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Abstract

The purpose of the present study was to analyze secondary school students’ learning outcomes
and attitudes of Visual Arts Class in terms of their learning styles, gender, and grade levels. The
research was carried out based on the causal-comparative research pattern. Through the
convenience sampling method, 211 secondary school students studying in some schools in the
city center of Konya were randomly selected and included in the study. ‘Learning Styles
Inventory,” ‘Visual Arts Lesson Achievement Scales’ and ‘Visual Arts Lesson Attitude Scale’ were
used as data collection tools. Data were analyzed using an independent sample t-test and one-way
analysis of variance. According to the results obtained, it was observed that female students’
attitudes and achievement scores towards Visual Arts Class were higher than male students’
scores. Sixth and seventh-grade students’ Visual Arts Course attitudes were higher than the
eighth-grade students’ average scores. As a result of the research, it is observed that the students
who had “placing” and “changing” learning styles had significantly higher scores than the students
who had “assimilating” and “decoupling” learning styles. It was determined that as the parental
education level increased, students’ Visual Arts Class mean scores of achievement and attitude
increased. Based on the results, some suggestions were developed for practice.
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Oz

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve tutumlarinin 6grenme
stillerine, cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gore karsilastirarak incelemesi amacglanmistir.
Arastirma, nedensel karsilastirma deseni temel alinarak gerceklestirilmistir. Kolayda ulasilabilir
ornekleme yontemi tercih edilerek; Konya Il merkezinde bulunan baz okullarda 6grenim géren
211 ortaokul 6grencisi rastgele secilerek arastirmaya dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak
o6grenme stilleri envanteri, GOrsel Sanatlar Dersi kazanim o6l¢ekleri ve Gorsel Sanatlar Dersine
Yonelik tutum olgegi kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklem t testi ve tek yonlii varyans analizi
kullanilarak veriler analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore, kiz 68rencilerin Goérsel Sanatlar
Dersine yonelik tutum ve Gorsel Sanatlar Dersi kazanim puanlarinin daha yiiksek oldugu
gozlenmistir. Altinci ve yedinci siif 6grencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi tutumlari, sekizinci sinif
Ogrencilerinin puan ortalamalarindan daha ytksektir. Arastirma sonucunda, “yerlestiren” ve
“degistiren” 6grenme stiline sahip 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve tutumlarinin
“Ozlimseyen” ve “ayristiran” 6grenme stillerine sahip 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli
diizeyde yiliksek oldugu gozlenmistir. Ebeveyn egitim diizeyi yiikseldikce 6grencilerin Gorsel
Sanatlar Dersi kazanim ve tutum puan ortalamalarinin arttigi belirlenmistir. Elde edilen sonuglar
dikkate alinarak uygulamaya yonelik birtakim oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Gérsel sanatlar dersi, Ogrenme stilleri, Tutum, Kazanim
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1. Giris

Platon'dan baslayarak, caglar boyunca 6grenme siirecleri incelemis olanlar, sanatin egitim
sliirecinde 6nemini vurgulamiglardir. Sanat egitimi, miizik, dans, tiyatro ve goérsel sanatlar
disiplinlerindeki egitimi ifade eder. Glizel sanatlarda gerceklestirilen faaliyetlerin ve katilimin
tiim akademik alanlarda 6grenmeyi gelistirmede anahtar bir unsur oldugu inancini biiyiik 6lciide
destekleyecek yeterli diizeyde veriler bulunmaktadir. Beyin arastirmalarindan elde edilen
kanitlar, giizel sanatlara katilimin egitim siirecine faydali olmasinin bir¢ok nedeninden yalnizca
biridir. Sanat, ince motor becerilerinden yaraticilik ve iyilestirilmis duygusal dengeye kadar genis
bir fayda yelpazesi lireten sinir sistemleri gelistirmektedir (Eisner, 2001; Furnham ve Chamorro-
Premuzic: 2004; Hurwitz ve Day, 1995; Lawrence, Ntelioglou ve Milford, 2020; Newton, 2015;
Riener ve Willingham, 2010; Tyler ve Likova, 2012; Winner ve Hetland, 2000; Yilmaz ve Siinbiil,
2003; Yurt ve Siinbiil, 2012). Tim bunlara ilaveten gilizel sanatlar 6grencilere 6zgiliven,
motivasyon, estetik farkindalik, kiiltiirel maruz kalma, yaraticilik, gelismis duygusal ifade, sosyal
uyum ve ¢esitliligin takdir edilmesi gibi akademik olmayan faydalar da saglar.

Glizel sanatlarda etkili bir egitim, 6grencilerin baktiklarini gérmelerini, dinlediklerini duymalarini
ve dokunduklarini hissetmelerini saglar. Giizel sanatlara katilim, 6grencilerin zihinlerini basih
metnin sinirlarinin 6tesinde ya da ispat edilebilir olanin kurallarinin étesine uzatmasina yardimci
olur. Sanat zihni kesin bir kesinlikten kurtarir. Bugiin toplumumuzun karsilastigl sayisiz sorun
icin birden fazla ¢6ziim aramanin, bulmanin ve gelistirmenin temelinde sanat1 goriiriiz. Sanatin
incelenmesiyle 6gretilen bu siirecler, insan varliginin giinltik islerinde mevcut belirsizlikler ve
belirsizliklerle basa ¢ikma toleransinin gelistirilmesine yardimci olmaktadir (Eisner, 2001).

1.1. Gorsel Sanatlar Dersinde Kazanim ve Tutumlar

Gorsel sanatlar egitimi, 6grencilerin tim 6grenme alanlarinin gelisimine katkida bulunan, sanat
ve estetik duyarlilifi, gorsel bilgi, beceri ve degerler kazanmalarina katki saglayan bir alandir.
Ogretim programlarinda bir alan olarak gorsel sanatlar, 6grencilerin estetik ve sanatsal
potansiyelini, degerlerini, ilgilerini ve tutumlarini gelistirmek ve evrensel diizeyde sanatsal
faaliyet ve siireclerinde etkin olmalarini saglamak icin tasarlanmistir (Visual Arts, 2018). Sanatin
tlim alanlarinda 6grencilerin hayat boyu duyarliliklari ve olumlu duyussal 6zellikler gelistirmeleri
O0gretim programlarinin en temel amaglarindan birisidir. Sinav kaygisi ve stresten uzak olarak,
ogrenciler sanati aktif olarak gerceklestirerek, izleyerek, sergileyerek ve yansitarak tiim 6grenme
alanlarinda etkili bir sekilde 6grenebilirler. Bu nedenle tiim ortaokul 6grencilerine ¢ok yonlii ve
anlamli sanat egitimi saglamada 6grenci merkezli bir anlayisla olusturulmus gorsel sanatlar
egitimi program ve uygulamalari olduk¢ca 6nem arz etmektedir (EDB, 2018).

Ogrencinin yaratici deneyimlere ozgiivenle yaklasma yetenegini gelistirmek icin tasarlanan
ortaokul Gorsel Sanatlar Programi, onlar cesitli ortam, yontem ve tekniklerle tanistirir. Bu
programin temelinde yapilandirmact 6grenme yaklasimiyla 6grencileri cevrelerinin estetik
niteliklerine daha duyarli hale getirmek ve iizerine ¢izebilecekleri zengin bir deneyim kaynagi
saglamak icin temel ilke, kavram, teknik ve uygulamalar sunulmaktadir. Bu diizeyde gorsel
sanatlar alaninin 6gretmenleri, resmi 6gretim saglamak ve 6grencilere 6zgir, yaratici ifade
firsatlar1 sunmak arasinda bir denge kurmaya calismaldir. Ogrenci merkezli bir yaklasim
temelinde derste tiim 6grenciler boyalar, cok cesitli cizim malzemeleri, bulunan nesneler, kil, kagit
ve baski yapim malzemeleri ile aktif bir sekilde calisirlar (MEB, 2014). Ortaokul Gorsel Sanatlar
Dersi Ogretim programy, ilkokul sonrasi besinci, altinci, yedinci ve sekizinci simf égrencileri igin,
birey merkezli bir yaklasimla merkezi aktivite olarak 6grencilerde ¢izim ile ifade edici, iletisimsel
ve islevsel sanat, tasarim ve beceri alanlarini gelistirmeyi amaglamaktadir.

Furnham ve Chamorro-Premuzic (2004) 6grenenlerin ilgi, yetenek, zeka ve ilgileri ile sanatsal algi,
yasanti ve becerileri arasinda anlaml iliskiler oldugunu ileri siirmtstiir. Diger taraftan Indoshi,
Wagah ve Agak (2010) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada ortaokul 6grencilerinin sanat
derslerine yonelik tutumlarinda belirleyici olan faktorler arastirlmistir. Ogrencilerin daha énceki
sanat derslerindeki 6n 6grenme yasantilari, dersin zamaninin iyi kullanilamamasi, 6grencilerin
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ilgi ve ogrenme tercihlerine gore ders aktivitelerinin gerceklestirilmemesi gibi durumlarin
olumsuz tutumlara yol actig1 goriilmiistiir.

Catterall, Dumais ve Thompson (2012) Gorsel Sanatlar Derslerine 6grenci katilimiyla iliskili
akademik ve bilissel degiskenleri incelemislerdir. Arastirmacilara gore okuma aliskanlari,
okudugunu anlama becerileri ve diger derslerdeki basarilar ile Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlari
ve tutumlari arasinda anlamli iliskiler s6z konusudur.

Thomas, Singh, Klopfenstein ve Henry'ye (2013: 23) gore 6grenenlerin Gorsel Sanatlar Dersine
yonelik ilgi, tutum ve faaliyetleri gerceklestirme isteginde zengin 6grenme secenekleri saglayan
atolye uygulamalari, 6grenci duyussal 6zelliklerine uygun olarak diizenlenmis okul dis1 faaliyetler,
O0grenci merkezli bir cercevede diizenlenmis 6gretim programlari, ders i¢i faaliyetlere ve
slireclerin diizenlenmesinde 6grencilerin ilgi ve tercihlerinin dikkate alinmasi etkili olmaktadir.
Martin, Mansour, Anderson, Gibson, Gregory ve Sudmalis’in (2013) ortaokul ve lise diizeyinde
gerceklestirdigi arastirmada 6grencilerin Gorsel Sanatlar Derslerindeki aktivite diizeyleri ile ders
ici ve dis1 6zellikler arasindaki iliskiler incelenmistir. Ogrencilerin gorsel sanatlara yonelik én
tutumlari, okula iliskin 6n duyussal ozellikler ve bilissel giris davraniglarinin Gorsel Sanatlar
Derslerindeki aktivite ve performanslar lizerinde etkili oldugu gortlmiistiir.

Alanyazinda Gorsel Sanatlar Dersinin hedeflerinin gergeklesmesi ile 6grencilerin 6grenme stil,
beceri, tutum ve basarilar arasinda iliskiler oldugunu ortaya koyan ¢alismalar da s6z konusudur
(Alter, 2010; Furnham ve Chamorro-Premuzic: 2004; Hurwitz ve Day, 1995: Mercin, 2002; Opoku-
Asare, Tachie-Menson ve Essel, 2015). Bu yonleriyle asagida 6grencilerin tim 6grenme
alanlarinda 6nemli bir faktor olan 6grenme stillerine agiklik getirilmeye ¢alisiimistir.

1.2. Ogrenme Stili

Keefe (1979), 6grenme stillerini bilis, duyus ve fizyolojik faktdrlerin 6zel bir bilesimi olarak
tanimlamaktadir. Bu bilesim, bireylerin 6grenme cercevesini nasil algiladigl, 6grenme siirecinde
nasil etkilesime girdigi ve tepki verdigi konusunda énemli bilgiler sunmaktadir. Ogrenme stili, her
Ogrencinin yeni ve zor bilgileri islemeyi, birlestirmeyi, i¢sellestirmeyi ve saklamay1 amagladiginda
kullandig1 genel bir yontemdir (Dunn ve Dunn, 1992). Gregorc (1985), bireylerin %95'inin 6zel
ogrenme stili tercihleri oldugunu o6ne siirmektedir. Bu tercihlerin bazilar bireyin kisilik
ozelliklerinde o kadar baskindir ki bireyler farkli 6grenme durumlarinin ortaya koydugu
alternatif stil gereksinimlerini karsilamak i¢in adapte olmakta oldukca zorlanirlar. Ogrenme
stillerinin, akademik basarinin artirilmasina (Siinbiil, 2004) ve 6grenme stratejilerinin etkin bir
sekilde kullanilmasina (Yurt, Aydin ve Sahin, 2015) etki eden dnemli bir faktor oldugu ifade
edilmigtir.

Ogrenme stili modellerinin gelistirilmesine onciiliik eden stil kuramlar1 bulunmaktadir. Yapilan
kuramsal ¢alismalar genel olarak iic ddneme ayrilmaktadir. Bu dénemler; 1660-1980 arasindaki
dénem, 1980-1990 arasindaki dénem ve 1990 sonras1 halen devam eden dénemdir. Ik dénemde
stil ile ilgili calismalarin yogun oldugu ve ayni kavramlara farkli isimlerin verildigi
gozlenmektedir. Bu donemde, atilganlik / dikkatlilik, biitlinsel / siraizleyen ve iraksak / yakinsak
) gibi farkl bilissel stil siniflamalar1 yapilmistir (Riding ve Cheema, 1991). Ikinci dénemde ise stil
calismalar1 bir 6nceki doneme gore azalmistir. Bu donemde arastirmalarin elde ettigi sonuclarin
tutarsiz oldugu gézlenmistir. U¢ katmanl sogan modeli, iki boyutlu biligsel stil modeli ve zihinsel
0z-yonetim kurami bu donemde stil siniflamalarinda kullanilan yaklasimlardir (Zhang, 2000).
Ozellikle, Curry’nin 6nerdigi iic katmanlh sogan modeli 6grenme stilleri ile ilgili yapilan
calismalara yon vermistir (Riding ve Cheema, 1991: 194). Bu modelde, bilissel stil ve 6grenme stili
i¢ ana baslik altinda incelenmis ve bu basliklar bir soganin katmanlarina benzetilmistir (Sekil 1).
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I. Ogretim Tercihi
1. Bilgiyi isleme Tarz

1. Bilissel
Kisilik

Sekil 1. Curry’nin Modeli (Riding ve Cheema, 1991: 194’den uyarlanmistir.)

Sogan modelinde birinci katman en dista yer almaktadir. Bu katmanin gozlenmesi kolaydir ve
bireyin tercih ettigi 6grenme ortamini ifade etmektedir. Bu katman degisime en agik katmandir.
Cevresel etki ve degisimlere acik oldugundan istikrarl degildir. Zaman icinde ¢evresel, duygusal,
psikolojik, fiziksel ve sosyolojik faktorlere bagl olarak degisebilir. Sogan modelinin ikici katmani
bilgiyi isleme tarzimi ifade etmektedir. Bilgiyi isleme tarzi, bireyin bilgiyi 6ziimseme ve
icsellestirme yaklasimini yansitmaktadir. Bilgiyi isleme tarzinin birinci katmana goére daha
istikrarl oldugu ve degisime nispeten direncli oldugu ifade edilmistir. Bireylerin bilgiyi isleme
tarzlarini degistirmek icin daha fazla ¢aba gostermek gerekmektedir. Modelin iiglincii katmani
bilissel kisilik stilidir. Bu katmanin gevre ile dogrudan etkilesimi bulunmamaktadir. Bu katman,
bireyin bilgiyi 6ziimseme ve uyarlama yaklasimini yansitmaktadir. i1k iki katmana gére daha sabit
ve kalicdir. Dogrudan goézlenemeyen bu katman, bireylerin 6grenme ortaminda gosterdigi
davranislar ile belirlenmektedir. Sogan modelinin ikinci katmanina dahil olan ve bireylerin bilgiyi
isleme tarzlarini agiklamaya calisan modellerden biri Kolb‘un yasayarak 6grenme dongiisii ve
o6grenme stili modelidir (Atkins, vd., 2001).

Kolb 6grenme stili modeline gore dort temel 6grenme bicimi s6z konusudur. Bunlar somut
deneyim, soyut kavramsallastirma, yansitict gézlem ve aktif deneyimdir (Sekil 2). Bu 6grenme
bicimleri bir araya gelerek dort 6grenme stilini olusturmaktadir. Kolb, bu 6grenme stillerini
degistiren, ayristiran, 6ziimseyen ve yerlestiren olarak isimlendirmistir. Kolb, bireylerin 6grenme
stillerini belirlemek i¢in bir envanter gelistirmistir. Envanterde, bireylerin 6grenirken tercih
ettikleri 6grenme bicimlerini 6nem sirasina koymalari istenmektedir. Envantere verilen cevaplar
degerlendirilerek degistiren, ayristiran, 6ziimseyen ve yerlestiren 6grenme bicimlerinden
hangisinin bireyde daha baskin oldugu gozlenebilmektedir (Kolb, 1999; Stinbiil, 2004b).

Somut Yaganti
(Hissederek)

YERLESTIREN OzZUMSEYEN
Yansitici
Aktif Deneyimler Gozlem
(Yaparak) (Izleyerek)
AYRISTIRAN DEGISTIREN

Soyut Kavramsallastirma
(DusuUnerek)

Sekil 2. Kolb’iin Ogrenme Stili Modeli (Askar ve Akkoyunlu, 1993: 41’den uyarlanmistir.)
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Degistiren stile sahip 6grenenlerde, yansitict gozlem ve somut yasanti temelli 6§renme 6n
plandadir. Bu bireylerin akil yliriitme, anlam ¢ikarma ve degerlerin farkina varma yetenekleri
baskindir. Eylemde bulunmaktan cok gozlem yaparak égrenmeyi tercih ederler. Ogrenirken
duygu ve disiinceleri daha fazla dikkate alirlar. Oziimseyerek ogrenenlerde soyut
kavramsallastirma ve yansitict gozlem yetenekleri daha fazladir. Diislinerek ve izleyerek
O0grenmeyi tercih ederler. Planlama yapma, model olusturma, kuram gelistirme ve problemleri
tanimlama konusunda daha yeteneklidirler. Ayristiran 68renme stiline sahip bireylerde soyut
kavramsallastirma ve aktif yasanti yetenekleri 6n plandadir. Problem ¢6zme, karar verme,
onermelerin mantiksal analizini gerceklestirme, fikirleri uygulamaya gecirme ve sistematik
planlar olusturma yetenekleri bulunmaktadir. Diislinerek ve yaparak 6g8renmeyi tercih ederler.
Yerlestiren stile sahip bireyler ise somut ve aktif yasant1 yeteneklerini daha fazla dncelerler.
Yaparak, uygulayarak ve hissederek 6grenmeyi tercih ederler. Yeni planlar olusturmaktan ve
farkli deneyiler yasamaktan hoslanirlar. Risk alma, firsatlarin pesinden kosma ve eylemde
bulunma istekleri 6n plandir. Mantiksal analizlerden ziyade duygusal temelli davranislara
yonelme egilimleri bulunmaktadir (Kolb, 1984; Balci ve Siinbiil, 2015).

Ogrenenlerin bilissel, duyussal ve psikomotor boyutlardaki bireysel farkhiliklarinin Gérsel
Sanatlar Dersinin (GSD) 6grenme iiriinlerini ve kazanimlarini etkiledigi gériilmiistiir. Ogrencilerin
tutum, ilgi, yetenek, yeterlik, beceri ve 6n kazanimlar1 dersin hedeflerinin gerceklesmesinde
belirleyici bir faktor etkisi olarak ortaya cikmaktadir. Literatiirde Gorsel Sanatlar Dersine yonelik
tutumlar konusunda belirli sayida arastirmaya rastlanmistir (Akinci, 2018; Ferahlioglu, Tepecik
ve Kalyoncu, 2014; Orhun, 2005; Yanal, 2019). Bununla birlikte Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlari,
bu derse yonelik tutumlar ile 6grencilerin 6grenme stilleri arasindaki iliskileri biitiinctl bir
yaklasimla ele alan ¢alismalarin yetersiz sayida oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda arastirmada
ortaokul diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin demografik 6zellikleri ve 6grenme stillerine gore
Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve derse yonelik tutumlari incelenmistir. Bu amag ¢ergevesinde
arastirmada asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1. Ogrencilerin GSD’ye yénelik olumlu tutumlari ve GSD kazanimlari ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin GSD’ye yénelik tutum puanlarinda cinsiyete bagh anlamh bir farklihk var

midir?

Ogrencilerin GSD kazanim puanlarinda cinsiyete bagh anlaml bir farkhlik var midir?

4. Ogrencilerin GSD'ye yonelik tutum puanlarinda simif diizeyine bagl anlamh bir farklihk

var midir?

Ogrencilerin GSD kazanim puanlarinda sinif diizeyine bagh anlaml bir farklilik var midir?

6. Ogrencilerin GSD’ye yonelik tutum puanlarinda 6grenme stiline bagli anlaml bir farkhilik
var midir?

7. Ogrencilerin GSD kazanim puanlarinda 6grenme stiline bagh anlamli bir farklihk var
midir?

8. Ogrencilerin GSD’ye yonelik tutum puanlarinda ebeveyn egitim durumuna bagh anlamh
bir farklilik var midir?

9. Ogrencilerin GSD kazanim puanlarinda ebeveyn egitim durumuna bagh anlamh bir
farklilik var midir?

w

ut

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nedensel karsilastirma desenine gore sekillendirilmistir. Bu arastirma deseninde,
calisma grubunda yer alan bireyler arasinda gozlenen farkliliklarin neden ve sonuglari tizerinde
durulmaktadir. Sonuglara etki edebilecek kosullar iizerinde herhangi bir miidahalede
bulunmaksizin arastirma gergeklestirilmelidir (Biyiikoztirk, vd., 2008: 16). Bu arastirmada,
nedensel karsilastirma desenine uygun olarak, GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puanlari
ebeveyn egitim durumu, cinsiyet ve 6grenme stili degiskenleri dikkate alinarak incelemistir.
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3.2. Calisma Grubu

Konya'da il merkezinde ortadgretim kademesinde faaliyet gosteren 6zel okullar ve devlet okullari
bu calismanin hedef evrenini olusturmustur. Hedef evrende yer alan okullarin tamamina ulasmak
ciddi zaman ve ekip ¢alismasi gerektirmektedir. Ayrica boyle bir ¢alisma icin 6nemli bir ekonomik
kaynaga ihtiya¢ vardir. Karsilasilan bu durum g6z 6niinde bulundurularak kolayda ulasilabilir
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu dogrultuda, il merkezinde yer alan iki okul segilerek 211
ortaokul 6grencisine ulasilmistir. Calismaya katiimda goniilliilik esas alinmistir. Ogrenciler
calismanin amacit hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirmaya katihlmi saglanan ortaokul
6grencilerinin kisisel bilgilerine gore dagilimi1 Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Ortaokul Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine Goére Dagilimi

F %
Erkek 103 48,8
Cinsiyet

Kiz 108 51,2
6 71 33,6
Sinif 7 78 37,0
8 62 29,4
{lkokul 54 25,6
Ortaokul 54 25,6

Anne egitim diizeyi
Lise 82 38,9
Lisans ve lisansiisti 21 10,0
ilkokul 38 18,0
Ortaokul 48 22,7

Baba egitim diizeyi
Lise 84 39,8
Lisans ve lisansiisti 41 19,4
Toplam 211 100,0

Arastirmaya katilan erkek 6grencilerin orani %48,8, kiz 6grencilerin orani ise %51,2"dir. Alty, yedi
ve sekizinci siniflarda 6grenim goren 6grencilerin orani sirasiyla %33,6; %37 ve %29,4 olarak
hesaplanmigtir. Ogrencilerin biiyiik bir orani annesi (%38,9) ve babasinin (%39,8) lise mezunu
oldugunu ifade etmistir.

2.3. Kullanilan Olgme Araglari
2.3.1. Ogrenme Stilleri Envanteri

Arastirma kapsaminda, ortaokul 6grencilerinin 6grenme stillerini incelemek icin Kolb (1985)
tarafindan gelistirilen Ogrenme Stilleri Envanteri kullamilmistir. Envanterin Tiirk¢e formunun
uyarlama calismas1 ve Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan gergeklestirilmistir. Yasantisal
O0grenme kurami temel alinarak gelistirilen envanterde; somut yasanti (SY), soyut
kavramsallastirma (SK), yansitic1 gozlem (YG) ve aktif yasant1 (AY) olmak lizere dort 6grenme
tarzi belirlenmektedir. Envanterden alinabilecek en yiiksek puan 48, en diisiik puan ise 12,’dir.
Birlestirilmis puanlama sistemi kullanilarak bireyin 6grenme stili belirlenmektedir. Birlestirilmis
puanlar SK-SY ve AY-YG farklarindan ortaya c¢cikmaktadir. Bu sekilde -36 ile +36 arasinda
birlestirilmis puanlar olusmaktadir. SK-SY farkindan hesaplanan negatif puan 6grenmenin somut,
pozitif puan ise 6grenmenin soyut oldugunu gostermektedir. AY-YG farkindan hesaplanan pozitif
puan 6grenmenin aktif, negatif puan ise 6grenmenin yansiticit oldugunu gostermektedir. Bireyin
elde ettigi birlestirilmis puanlar 2X2 68renme stili diyagrami matrisine yerlestirilerek bireyin
O6grenme stili belirlenmektedir. Bu arastirmada envanterin glivenirligini belirlemek i¢in alfa
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katsayisi kullanilmistir Envanterin; somut yasanti, soyut kavramsallastirma, yansitici gozlem ve
aktif yasant1 68renme bicimleri i¢in hesaplanan katsayilar 0,72 ile 0,84 arasinda degismektedir.

2.3.2. Ortaokul Gérsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgekleri

Arastirma kapsaminda, ortaokul 6grencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlarini hangi 6l¢tide
edindiklerini belirlemek i¢in Yanal (2019) tarafindan gelistirilen Ortaokul Gorsel Sanatlar Dersi
kazanim o6lcekleri kullanilmistir. Olceklerde; altinci, yedinci ve sekizinci simf Gorsel Sanatlar
Dersinin kazanimlarini temsil eden ifadeler yer almaktadir. Altinci sinif icin hazirlanan kazanim
Olceginde 21, yedinci ve sekizinci sinif icin hazirlanan kazanim o6lgeklerinde ise 20 madde
bulunmaktadir. Olgeklerin gecerligini saglamak icin Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programindaki
kazanimlar dikkate alinmis ve uzman goriisiine basvurulmustur. Olgeklerin puanlanmasinda 5'li
derecelendirme sistemi kullanilmistir. Olcekler gézlem formu seklinde tasarlanmistir. Gorsel
Sanatlar Dersi 6gretmeni her 6grencisi icin 6lgeklerde yer alan kazanimlarin 6grenciler tarafindan
gerceklestirilme diizeyine gére 1 ile 5 arasinda puan vermektedir. Olgeklerden elde edilen puanlar
madde sayisina boliinerek 1 ile 5 arasinda genel bir puan elde edilmektedir. 5 ve 5’e yakin puanlar
Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlarinin biiyiik olglide gergeklestirildigini ifade etmektedir. Bu
arastirmada, altinci, yedinci ve sekizinci siif Gorsel Sanatlar Dersi kazanim o6lcekleri icin
hesaplanan alfa katsayilari sirasiyla 0,94; 0,95 ve 0,92°dir.

2.3.3. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi

Yanal (2019) tarafindan gelistirilen GSD’ye yo6nelik tutum 6lcegi ortaokul 6grencilerinin GSD’ye
yonelik tutumlarini belirlemek icin kullanilmistir. Likert tipinde olan 6l¢gme araci 14 maddeden
olusmaktadir. Olgme araci tek faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgegin gecerligini saglamak i¢in brans
Ogretmenlerinden, alan uzmanlarindan ve 6l¢me degerlendirme uzmanlarindan goriis alinmistir.
Ayrica, faktor analizi gergeklestirilerek dlgegin gecerligi incelenmistir. Tek faktorli yapi toplam
varyansin yarisini aciklamistir. Olcekten alinan puanlar madde sayisina béliinerek 1 ile 5 arasinda
genel bir puan elde edilmektedir. 5 ve 5’e yakin puanlar Gorsel Sanatlar Dersine yonelik
tutumlarin olumlu oldugunu isaret etmektedir. Bu arastirmada 6l¢gme aracinin giivenirligini
belirlemek icin alfa katsayisi kullamlmistir. Tek boyutlu 6lcegin alfa katsayis1 0,94 olarak
belirlenmistir.

2.3.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, tutum ve kazanim puanlar1 analiz edilmeden 6nce verilerin dagilimi
incelenmistir. Dagilimin belirlenmesinde c¢arpiklik ve basiklik degerleri temel alinmistir.
Tabachnick ve Fidell (2007)’e gore, bu degerlerin +1 araliginda yer almasi verilerin normal
dagihimdan asir1 sapmadigini gostermektedir. Bu arastirmada hesaplanan degerler (-
0,05<Carpiklik<-0,35; -0,13<Basiklik<0,65) tutum ve kazanim puanlarinin normal dagilima
oldukga yakin dagildigini isaret etmistir. Bu sonug dikkate alinarak tutum ve kazanim puanlarinin
analizinde parametrik testler kullanilmistir.

Bagimsiz orneklem t testi, tutum ve kazanim puanlarini cinsiyete gore karsilastirmak igin
uygulanmistir. Ebeveyn egitim durumu ve 6grenme stiline gore tutum ve kazanim puanlarini
incelemek i¢in ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Scheffe testi uygulanarak
gruplar arasindaki farkin kaynagi belirlenmistir.

3. Bulgular

Tablo 2. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel Degerler
Degiskenler N Min. Maks. X Ss
Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutum 211 1,57 5,00 3,61 0,65
Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlari 211 1,25 4,52 3,26 0,77
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Tablo 2 incelendiginde, Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutum puanlarinin 1,57 ile 5,00 arasinda
degistigi, puan ortalamasinin ise 3,61+0,65 olarak hesaplandigi anlasilmaktadir. Gorsel Sanatlar
Dersi kazanim puanlarinin ise 1,25 ile 4,52 arasinda degistigi ve puan ortalamasinin 3,26+0,77
olarak hesaplandig1 gézlenmistir. Elde edilen puan ortalamalarina gore, ortaokul 6grencilerinin
GSD’ye yonelik olumlu tutumlarinin ortanin lizerinde, Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlarini
gerceklestirme durumlarinin ise orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 3. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlarin Cinsiyete Gére incelenmesi

Degiskenler Cinsiyet N X Ss t p
Erkek 103 3,51 0,69
Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutum -2,08 0,04
Kiz 108 3,70 0,58
Erkek 103 3,09 0,77
Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlari -3,19 0,00
Kiz 108 3,42 0,73

Tablo 3 incelendiginde, cinsiyete gore GSD’ye y6nelik tutum ve kazanim puanlarinda anlaml bir
farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Kiz 6grencilerin GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puan
ortalamalari erkek 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Tablo 4. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlarin Sinif Diizeyine Gére incelenmesi

Degiskenler Siif N X Ss F P Post-Hoc
6 71 3,71 0,67

Gorsel Sanatlar Dersine yonelik 78 3,70 0,70 5,92 0,00 6>8;

tutum 7>8;

7

8 62 3,38 0,48
6 71 3,34 0,93
7
8

Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlari 78 3,27 0,63 0,98 0,38 -

62 3,15 0,71

Tablo 4 incelendiginde, siif diizeyine gore GSD kazanim puanlarinda anlamh bir farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, sinif diizeyine gore GSD’ye yonelik tutum
puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05). Scheffe testi sonug¢larina gore,
arastirmaya katilan altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin GSD’ye yonelik tutum puanlari, sekizinci
sinif 6grencilerinin puanlarindan anlamh olarak daha yiiksektir.

Tablo 5. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlarin Ogrenme Stiline Gére incelenmesi

Degiskenler Ogrenme stili N X Ss F p Post-Hoc
1. Degistiren 45 3,78 0,58
Gorsel Sanatlar 2. ?(erle§tiren 43 3,84 0,73 oot 255
Dersine yonelik 3. Ozlimseyen 43 348 048 3,03 0,02 1>4_: 1>3;
tutum 4, Ayristiran 48 3,43 0,75
5. Coklu Stil 32 363 054
1. Degistiren 45 3,47 0,66
2. Yerlestiren 43 3,65 0,60
Digfigig;‘i:f;ﬂ 3. Oziimseyen 43 294 083 949 0,00 ij fii
4, Ayristiran 48 2,91 0,62
5. Coklu Stil 32 339 086
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Tablo 5 incelendiginde, 6grenme stiline gore GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puanlarinda
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Scheffe testi sonuclarina gore, “degistiren” ve
“yerlestiren” 6grenme stiline sahip 6grencilerin GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puanlari,
“Ozlimseyen” ve “ayristiran” 6grenme stillerine sahip 6grencilerin puanlarindan anlaml olarak
daha ytiksektir.

Tablo 6. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlarin Anne Egitim Diizeyine Gore incelenmesi

Degiskenler Anne egitim diizeyi N X Ss F p Post-Hoc
1 flkokul 54 3,41 0,57
Gorsel Sanatlar 3 Ortaokul 54 3,58 0,75 351
Dersine yonelik 3,11 0,03 !
tutum 3 Lise 82 3,75 0,58 4>1
4, Lisans ve lisansiusti 21 3,61 0,70
1. flkokul 54 3,08 0,77
Gorsel Sanatlar 2 Ortaokul 54 3,06 0,76 625 o000 PLAZ
Dersi kazanimlari 3 Lise 82 3’39 0'74 ! i 3>1, 3>2
4, Lisansve lisansisti 21 3,74 0,61

Tablo 6 incelendiginde, anne egitim diizeyine gére GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puanlarinda
anlaml bir farklilik s6z konusudur (p<0,05). Annesi “lise” ve “lisans ve lisansiistii” mezunu olan
ogrencilerin GSD’ye yonelik tutum puanlarinda, annesi “ilkokul” mezunu olan 6grencilerin puan
ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksektir. Annesi “lise” ve “lisans ve lisansiistii” mezunu
olan 6grencilerin GSD kazanim puanlari, annesi “ilkokul” ve “ortaokul” mezunu olan 6grencilerin
puanlarindan anlaml olarak daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 7. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlarin Baba Egitim Diizeyine Gére incelenmesi

Degiskenler Baba egitim diizeyi N X Ss F p Post-Hoc
1 flkokul 38 3,39 0,53
Gorsel Sanatlar Ortaokul 48 3,52 0,56 351
Dersine yonelik 2,81 0,04 4 1’
tutum 3 Lise 84 3,72 0,65 >
4. Lisansve lisansiisti 41 3,67 0,78
1 {lkokul 38 2,87 0,83
5 2 Ortaokul 48 2,83 0,73 4>1,4>2,
DGOF'S]‘il Sanatllar 24,41 0,00 4>3;
€rsl Kazanimiarr 3 Lise 84 3,37 0,63 3>1,3>2
4. Lisansve lisansiisti 41 3,90 0,44

Tablo 7 incelendiginde, baba egitim diizeyine gére GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puanlarinda
anlaml bir farklilik s6z konusudur (p<0,05). Babasi “lise” ve “lisans ve lisanstistii” mezunu olan
ogrencilerin GSD’ye yonelik tutum puanlari, babasi “ilkokul” mezunu olan égrencilerin puan
ortalamalarindan anlamli olarak daha ytliksektir. Babas1 “lisans ve lisansiistii” mezunu olan
6grencilerin GSD kazanim puanlari, babasi “ilkokul”, “ortaokul” ve “lise” mezunu olan 6grencilerin
puanlarindan anlaml olarak daha yiiksek; babasi “lise” mezunu olan 6grencilerin GSD kazanim
puanlari ise babasi “ilkokul” ve “ortaokul” mezunu olan 6grencilerin puanlarindan anlaml olarak
daha ytiksektir.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri ve demografik degiskenler agisindan Goérsel Sanatlar
Dersi kazanim ve bu derse yonelik tutumlarinin incelendigi calismada alanyazinla benzer
bulgulara ulasilmistir. Genel olarak 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutumlarinin
ortanin iizerinde, Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlarini gerceklestirme durumlarinin ise orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte cinsiyete gore Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve
GSD’ye yonelik tutumlarinda anlaml farkliliklar bulunmustur. Kiz 6grencilerin erkek akranlarina
kiyasla Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve GSD’ye yonelik tutum diizeylerinin anlamli olarak daha
yuksek oldugu gorilmistir. Bu bulgular Orhun’'un (2005) ortaokul, Akinci’nin (2018) lise
diizeyindeki 6grencilerin cinsiyetlerine goére Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve tutumlarini
karsilagtirdiklar1 calismalarin bulgulariyla benzerlik géstermektedir. Ozelde gorsel sanatlar
genelde giizel sanatlar alanlarindaki kazanim ve tutumlarda kiz 6grencilerin lehine anlamh
farkliklar s6z konusudur.

Arastirmada incelenen degiskenlerden bir digeri de sinif kademelerine gore Gorsel Sanatlar Dersi
kazanim ve tutumlarina iliskindir. Analizlere goére siif diizeyine gore dersin kazanimlarinda
anlamh fark bulunamamistir. Bununla birlikte, sinif kademelerine gére Gorsel Sanatlar Dersine
yonelik tutumlarda anlamli farklhliklar gozlenmistir. Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerin
altinci ve yedinci sinif 6grencilere kiyasla Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutumlarinin daha
diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular Ferahlioglu, Tepecik ve Kalyoncu (2014) ve
Akinc’'nin (2018) yapmis oldugu ¢alismalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ferahoglu,
Tepecik ve Kalyoncu (2014) ve Akinci'ya (2018) gore tiim 6gretim kademelerinde sinav odakl
gecis sistemlerinin olmasi 6zellikle son siniflardaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar Derslerine
yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Sinava hazirlanma baskisiyla, okullar,
ogretmenler, aileler cocuklarin sinav igerigi disindaki dersleri ihmal etmeleri yontindeki
tavsiyeleri de bu durumda etkili olmaktadir.

Arastirmada ele alinan bulgulardan bir digeri de, 6grenme stilleri Gérsel Sanatlar Dersi kazanim
ve tutumlar1 konusundadir. Analizlere gore gore Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutum ve Gorsel
Sanatlar Dersi kazanimlarin o6grencilerin 6grenme stillerine gore farkliklar gosterdigi
gorilmistiir. Ileri analizlere gore, Kolb’un kuramina dayah olarak “yerlestiren” ve “degistiren”
o6grenme stili gliclii olan 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutum ve Goérsel Sanatlar
Dersi kazanim puan ortalamalari, “6ziimseyen” ve “ayristiran” 6grenme stillerini daha fazla tercih
eden dgrencilerin puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgular
Mainemelis, Boyatzis ve Kolb (2002), Siinbiil ve arkadaslar1 (2003), Yagisan ve Siinbiil (2009),
Weng, Ho, Yang ve Weng'in (2019) arastirma bulgulariyla benzerlik géstermektedir. Federico’ya
(2000) gore oOgrencilerin derslere ve 06gretim materyallerine yo6nelik tutumlarinin
farklilasmasinda 6grenme stilleri 6nemli bir etkendir. Kolb’'un modeline gore degistiren ve
yerlestiren 6grenme stiline sahip olan 6grenciler 6grenme siireglerinde somut uyaranlar tizerinde
aktif olarak calismay1 ve yansitici gozlemi iceren gorsel uyaranlar1 biliyiilk oranda tercih
etmektedirler. Bu yoniiyle somut ve aktif islemci yerlestiren stil ile yansitici gozlemci yonleri gii¢li
olan degistiren stildeki 6grenciler Gorsel Sanatlar Dersine yonelik daha olumlu tutumlar
gelistirmis ve yiiksek diizeyde kazanimlar elde etmislerdir.

Arastirmada ulasilan sonuglar Gorsel Sanatlar Dersinin 6gretim program ve stireglerine yonelik
oneriler ortaya koymaktadir. Ozellikle ortaokul son siniflarda Gérsel Sanatlar Dersine yénelik
tutumlar ve bu dersteki kazanimlarin diisiik olmasinda smav 6grenci merkezli 6gretim
paradigmasinin etkisi oldukca dikkat cekicidir. Oysa Gorsel Sanatlar Dersi 6grencilerin sinav
kaygilarin1 da azaltan bir rolii s6z konusudur. Bu nedenle Gorsel Sanatlar Dersinin 6gretim
programinin ilkelerine gore kazanimlarin okullarda gercgeklestirilmesi 6énem arz etmektedir. Bu
kapsamda Gorsel Sanatlar Derslerinin gerekliligi, diger 6grenme alanlarina katkilar1 konusunda
okul yoneticileri, 6gretmenler ve ailelere konferans ve seminerler diizenlenmelidir. Arastirmada
Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve tutumlarinda 6grenme stillerinin 6nemli bir faktor oldugu
ortaya cikmistir. Bu kapsamda bu dersin 6gretim programlarinda 6grenme stillerine agirlikli
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olarak yer verilebilir. Ogrenci merkezli bir program anlayisiyla 6grenme stillerine gére dersin
nasil planlanacagi ve etkinliklerin nasil uygulanacagi konusunda 6gretmenlere egitimler
verilebilir. Nicel arastirma yontemleriyle gerceklestirilen bu calismanin degiskenleri, nitel
arastirma yontemleriyle derinlemesine incelenebilir. Ayrica farkli 6gretim diizeylerinde 6grenme
stillerine yonelik Gorsel Sanatlar Dersi uygulamalarinin etkilerini test etmek icin deneysel
arastirmalar tasarlanabilir. Ortaokul Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersine iliskin Ogrenme
Stilleri, Tutumlar1 ve Kazanimlari Arasindaki Iliskiler Uzerine Bir Arastirma
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Ortaokul Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersine iliskin Ogrenme Stilleri, ...
Extended Summary

1. Introduction

Visual arts education contributes to the development of students in all areas of learning in order
to contribute primarily to their artistic and aesthetic sensibility, visual knowledge, skills, and
values. Students need to make multifaceted efforts to develop their aesthetic and artistic potential,
values, interests and attitudes and be effective in their artistic activities and processes at a
universal level (Visual Arts, 2018).

In the research conducted by Martin, Mansour, Anderson, Gibson, Gregory, and Sudmalis (2013)
at the secondary and high school level, the relationships between students’ activity levels in Visual
Arts Classes and in-class and extracurricular features were examined. In their research, it was
seen that students’ pre-attitudes towards visual arts, pre-affective characteristics, and cognitive
entrance behaviors related to school were effective on the activities and performances in Visual
Arts Lessons.

There are also studies in the literature that reveal that there is a relationship between the
realization of the goals of the Visual Arts Course and the learning style, skills, attitude, and
achievements of students (Alter, 2010; Furnham & Chamorro-Premuzic: 2004; Hurwitz & Day,
1995: Mercin, 2002; Opoku-Asare, Tachie-Menson & Essel, 2015).

It has been observed that the individual differences of learners in cognitive, affective, and
psychomotor dimensions affect the learning outcomes and achievements of the Visual Arts Course
(VAC). Students’ attitudes, interests, abilities, competencies, skills, and pre-acquisition emerge as
determining factors that affect the realization of the course objectives.

On the other hand, it has been observed that there are an insufficient number of studies (Akinci,
2018; Ferahlioglu, Tepecik and Kalyoncu, 2014; Orhun, 2005; Siinbtl et al, 2003; Stinbiil 200443,
2004b; Yagisan & Siinbiil, 2009; Weng, Ho, Yang & Weng, 2019; Yanal, 2019) that deal with the
relations between Visual Arts Lesson acquisitions, attitudes towards this lesson and students’
learning styles with a holistic approach. In this context, in this study, the visual arts course
acquisition and attitudes towards the course were examined according to the students’
demographic characteristics and learning styles at the secondary school level.

2. Methodology

This research has been shaped according to the causal comparison pattern. In the study, in
accordance with the causal comparison pattern, the attitude and acquisition scores towards VAC
were examined by considering the variables of parental education level, gender, and learning
style.

Through the convenience sampling method, 211 secondary school students studying in some
schools in the city center of Konya were randomly selected and included in the study. The rate of
male students participating in the study is 48.8%, and the rate of female students is 51.2%. The
proportion of students in the sixth, seventh, and eighth grades is 33.6%, respectively; It was
calculated as 37% and 29.4%. ‘Learning Styles Inventory,” ‘Visual Arts Lesson Achievement Scales’
and ‘Visual Arts Lesson Attitude Scale’ were used as data collection tools. Within the scope of the
research, Learning Styles Inventory developed by Kolb (1985) was used to examine middle school
students’ learning styles. The adaptation study of the Turkish form of the inventory was carried
out by Askar and Akkoyunlu (1993). Secondary School Visual Arts Lesson acquisition scales
developed by Yanal (2019) were used to determine to what extent secondary school students
acquired their Visual Arts Course outcomes. Finally, the attitude scale towards VAC developed by
Yanal (2019) was used to determine secondary school students’ attitudes towards VAC. Data
were analyzed using an independent sample t-test and one-way analysis of variance.

3. Findings, Discussion and Results
Similar findings with the literature were found in the study (Akinci, 2018; Ferahlioglu, Tepecik &
Kalyoncu, 2014; Federico, 2000; Gliven & Stinbiil, 2007; Mainemelis, Boyatzis & Kolb, 2002, Weng,
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Ho, Yang & Weng, 2019), which examined the visual arts course acquisition and attitudes towards
this course in terms of learning styles and demographic variables of secondary school students.
In general, it was observed that the students’ attitudes towards the Visual Arts Lesson were above
the middle, and their level of achieving the Visual Arts Lesson outcomes was medium.

According to the results obtained, it was found that female students’ attitudes and achievement
scores towards Visual Arts Class were higher than male students’ scores. Sixth and seventh-grade
students’ Visual Arts Course attitudes were higher than the eighth-grade students’ average scores.
As a result of the research, it is observed that the students who had “placing” and “changing”
learning styles had significantly higher scores than the students who had “assimilating” and
“decoupling” learning styles. It was determined that as the parental education level increased,
students’ Visual Arts Class mean scores of achievement and attitude increased. Based on the study
results, suggestions were provided regarding the teaching program, processing, and future
research of the Visual Arts Course.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
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