Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

e-ISSN:2146-5983  Yil: 2020 Sayi: 57 Sayfa: 98-125

ULUSLARARASI OGRENCI BASARILARINI DEGERLENDIRME
PROGRAMI’NA (PISA) GORE TURKIYE’DEKI OGRENCILERIN MATEMATIK
BASARILARI iLE iLISKiLi DEGISKENLERIN INCELENMESI"

INVESTIGATION OF INTERRELATED VARIABLES WITH STUDENTS SUCCESS
IN MATHEMATICS ACCORDING TO PROGRAMME FOR INTERNATIONAL
STUDENT ASSESSMENT (PISA)

Ozlem OKATAN?

Ekber TOMUL?

Basvuru Tarihi: 22.12.2019 Yayina Kabul Tarihi: 06.01.2021

DOI: 10.21764/maeuefd.663150

(Arastirma Makalesi)

Ozet: Bu calismanin amaci, Tiirkiye’de Uluslararas:
Ogrenci Basarilarim1 Degerlendirme Programi (PISA)
2012 wuygulamasina katilan &grencinin  matematik
basarisin1  etkileyen sosyo-ekonomik ve duyussal
degiskenleri belirlemektir. Veriler OECD’nin PISA ile
ilgili resmi web sayfasindan alinmustir. fliskisel tiirdeki
bu arastirmada matematik basarisina etkisi arastirilan
sosyo- ekonomik degiskenler; anne-baba egitim diizeyi,
ESCS (ckonomik, sosyal ve Kkiiltiirel statii) indeksi,
cinsiyet ve evde konusulan dildir. Matematik basarisina
etkisi arastirtlan duyussal 6zellikler ise Ogrencinin
matematige dair kaygisi, 6z yeterliligi ve ilgisidir. Bu
degiskenlerin matematik basaristyla iligkisini belirlemek
icin  Hiyerarsik  Coklu  Dogrusal = Regresyon
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
Ogrencinin matematik dersine iliskin sosyo-ekonomik ve
duyugsal ozellikler birlikte ve ayri ayr1 matematik
bagarisint anlamlt yordamaktadir. Annenin egitim
durumu babanin egitim durumuna gore matematik
basarisimt daha iyi yordamaktadir. Analiz sonucunda
matematik  basaris1  {izerinde sosyo-ekonomik
ozelliklerden o6grencinin ESCS indeksi degiskeninin,
duyussal ozelliklerden ise matematik oz-yeterlik
degiskeninin diger degiskenlerden daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Arastirma sonuglarinin karar
alicilar ve aragtirmacilara 11k tutmasi beklenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sosyo-Ekonomik Diizey, Matematik
Oz-yeterlik, Matematik Kaygisi, Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PIS4) 2012

Abstract: The aim of this study is to determine
socio-economic and affective variables effects on
the mathematics achievement of students who
participated the International Student Achievement
Assessment Program in Turkey (PISA) application
in 2012. The data is taken from the OECD's official
website on PISA. Socio-economic variables whose
effects on  mathematics achievement are
investigated in this relational research; parental
education level, ESCS (economic, social and
cultural status) index, gender and home language.
Investigated affective traits whose effect on
mathematics achievement are student's anxiety,
self-efficacy and interest in  mathematics.
Hierarchical Multiple Linear Regression was used
to determine the relationship of these variables with
mathematics achievement. According to the
findings of the study, affective and socio-economic

characteristics of the student regarding the
mathematics lesson significantly predict the
mathematics achievement both together and

separately. Education level of the mother predicts
mathematics achievement better than father's
education level. As a result of the analysis, it was
concluded that the student's ESCS index variable of
socio-economic characteristics and mathematics
self-efficacy variable of affective characteristics
were more effective than other variables on
mathematics achievement. The research results are
expected to shed light on decision makers and
researchers.

Keywords: Socio-Economic Level, Mathematics
self-sufficiency, Mathematics Anxiety, Programme
for International Student Assessment (PISA) 2012.
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Giris

Bilgiye duyulan ihtiyacin giderek arttig1 ve bilginin hizla degistigi bu yiizyilda insanin diinya
vatandag1 olarak kendini gelistirmesinin onemi giindeme gelmistir. Ve buna bagli olarak
ogrencilerin diinya vatandasi olabilmesi i¢in, ¢cagin gerektirdigi becerilerle yetistirilebilmesi
egitim i¢in Onemli bir hedef olmustur (MEB, 2013a). Bu sebeple iilkeler, egitim
politikalarindaki sorunlar1 tespit edip, ihtiyaca gore reformlar yapmalidir (Maya, 2013).
Tiirkiye, egitim sisteminin verimliligini dlgmek i¢in ulusal sinavlarin yani sira uluslararasi
projelerde de yer almaktadir. Ulkemizde Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS), Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve Uluslararast Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) gibi uluslararasi projeler Milli Egitim Bakanligi
biinyesinde yer alan Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii (YEGITEK)
tarafindan yiiriitiilen durum tespit etme calismalaridir. Ulkemizin uluslararasi egitim
projelerine katilmasi, egitim sistemimizin diinya genelinde mevcut profilinin ortaya koymasi
acisindan onemlidir. Ulkemizin uluslararas1 smavlarda aldigi sonuglar birgok arastirmaya
konu olmustur. Bu arastirmalarin bazilar1 bu arastirmanin da konusu olan matematik alani ile
dogrudan ilgilidir (Akyiiz & Pala, 2010; Akyliz & Satici, 2012; Aydin, Sarier & Uysal, 2012;
Coban, 2018; Dogan & Baris, 2010; Dolu, 2018; Dursun & Dede, 2004; iskenderoglu, Erkan
& Serbest, 2013; Pala, 2008; Sosyal, 2019; Unsal Ozberk, Yilmaz Findik & Ozberk, 2018).
Matematik alaninda bir¢ok arastirma yapilmis olmasi, matematik becerilerinin 6neminin bir

gostergesidir.

PISA’da yer alan matematik sorular1 bilgiyi 6l¢gmekten ziyade, bireyin matematik bilgisini ne
derece Oziimsedigini 6lgmektedir. PISA uygulamasinda bireyin matematik bilgisine sahip
olmasinin 6tesinde matematigi anlama ve yorumlama becerisi ve buna bagli olarak karsilagtigi
problemlerde sahip oldugu bilgiyi kullanma becerisi 6l¢iilmek istenmektedir. Boz (2008)
matematigin dogasin arastirdigi ¢calismasinda matematigi “insanlarin evrendeki gizli diizeni
anlamalar1 i¢in insanlar tarafindan iiretilen bir bilim” olarak tanimlamistir. Yasar ve
Papatga’ya (2015) gore giinlimiizde insanin matematik bilimini anlayabilme, kullanabilme ve
yorumlayabilme becerilerine sahip olmasi olduk¢a onemlidir. Ayrica bu becerilere duyulan
ihtiya¢ stirekli olarak artmaktadir. Degisen diinyada, matematigi anlayabilen ve matematigi
karsilastigi durumlara uyarlayabilen bireyler kendi geleceklerini yon vermekte ve bu sayede
daha fazla mesleki segenek ile karsilasmaktadir (Yasar & Papatga, 2015). Ulkemizde
ilkokuldan yiiksek Ogrenime kadar egitim doneminde yapilan bir¢cok elemeci sinavda,
matematik alaninda elde edilen puanlar, genel sinav puaninda etkili bir belirleyici olarak
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karsimiza g¢ikmaktadir. Matematik bilgisinin bu denli 6nemli olmasina karsin iilkemizin
uluslararas1 projelerde matematik okuryazarligi puan ortalamasi, OECD matematik
okuryazarlig1 puan ortalamasindan ¢ok daha diisiik oldugu bilinen bir gergektir (PISA 2012
uygulamasinda Tiirkiye’nin matematik okuryazarligi puan ortalamasi 448 iken, OECD’nin
matematik okuryazarligi puan ortalamasi 494’°tiir; PISA 2009 uygulamasinda Tiirkiye’nin
matematik okuryazarligi puan ortalamasi 445 iken, OECD’nin matematik okuryazarligi puan
ortalamas1 496’dir; PISA 2006 uygulamasinda Tirkiye’nin matematik okuryazarligi puan
ortalamasi 424 iken, OECD’nin matematik okuryazarligi puan ortalamasi 498’tir; PISA 2003
uygulamasinda Tiirkiye’nin matematik okuryazarligi puan ortalamasi 423 iken, OECD’nin

matematik okuryazarligi puan ortalamasi 500°diir.).

Sayisal, matematiksel ve dijital yeterlilikler ve bilim anlayisi, bilgi toplumuna tam katilim ve
modern ekonomilerin rekabet edebilirligi i¢in hayati 6neme sahiptir. Matematik, 21. yiizyilin
okula, topluma ve isglicii piyasasina kisisel tatmin ve katilim i¢in anahtar yeterliliklerden
birini olusturur (Avrupa Komisyonu, 2011). Matematik basaris1 6grencilerin egitimleri igin
kritik bir akademik filtre islevi gormektedir (Pitsia, Biggart ve Karakolidis, 2017). Bu
nedenle, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen faktorleri anlamak son derece 6nemlidir.
Alanyazin Ogrenci, aile ve okulla ilgili faktorlerin basariya etkileri konusunda genel

anlagmalar oldugunu géstermektedir (Mohammadpour, 2013; Takashiro, 2016).
Sosyo-Ekonomik Ozellikler ile Akademik Basar1 Arasinda Tliski

Basariy1 etkileyen etkenler 6grenci, aile ve okul kaynakli olarak siniflandirilirsa, bu iig
degiskeni birbirinden bagimsiz degerlendirmek neredeyse imkénsizdir. Cocugun egitim
sorumlulugu egitim kurumu ve aile arasinda paylasilan bir olgudur. Milli Egitim Bakanligi’na
(2013b) gore egitimde siirekliligin saglanmasi ve kazanilan becerilerin pekistirilmesinde
ailenin etkisi biiyiiktiir. Zamanlarinin biiyiik bir bolimiinii ailesiyle gegiren ¢ocuklar, ailesi
tarafindan egitim agisindan da desteklenmelidir. Aileler cocuklarin var olan becerilerini ortaya
cikarmasit ve kendini gergeklestirmesi agisindan Kosullar1 hazir etme, akademik basariya
katkida bulunma ve basariy1 destekleme agisindan olduk¢a onemli etkiye sahiptir (MEB,
2013b). Egitim konusunda ailelerin okulla is birligi icinde olmasi gerekir. Kolay’a (2004)
gore ailelerin egitimi destekleme agisindan okul-aile is birligi siirecini engelleyen baglica
faktorler arasinda ekonomik sorunlar ve ailelerin egitim diizeyinin diisiik olmasi yer alir.
Ekonomik agidan sorunlar1 olan aileler, okul faaliyetlerini desteklemede isteksiz

olabilmektedir. Giimiigeli’ne (2004) gore egitim diizeyi diisiik olan ailelerin egitimle ilgili
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beklentisinin de diisiik oldugu goriilmektedir. Buna bagli olarak bu aileler egitime destek
olma konusunda isteksizdirler. Bu durum ayni zamanda ailenin okul ile yeterli ve etkili
iletisim kurma konusunda ¢ekimser davranmasina yol agmaktadir. Giin ve Erdem’e (2014)
gbre anne-baba egitim diizeyi ailenin egitime bakis agisin1 ve Ogrenciyi derslerinde
destekleme durumunu etkilediginden, ¢ocugun akademik basarisini etkilemektedir (Giin &
Erdem, 2014).

Alanda anne-baba egitim diizeyinin akademik basariya etkisi, her zaman tizerinde ¢alisilmasi
gereken Onemli bir konu olmustur. Anne-baba egitim diizeyi ile dgrencilerin matematik
basaris1 arasinda anlamli bir iligki bulan ¢alismalar oldugu gibi (Akyliz & Pala, 2010; Bars,
2012; Dursun & Dede, 2004; ; Ergeng, 2011; ilbag1 & Akgiin, 2012; Kara & Gelbal, 2013;
Kinay, 2011; Mutluer & Biiyiikkidik, 2017; Ozdemir, Otken & Yalgin, 2017; Ozer & Anul,
2011; Ural & Cmar, 2013; Uysal & Yenilmez, 2011; Yenilmez & Duman 2008; Yilmaz &
Aztekin, 2012), diger dersler acgisindan anlamli iliski bulan ¢alismalar da mevcuttur (Anil,
2009; Sahin, Sanalan, Bektas & Kaygisiz, 2010). Dane, Kudu ve Balki’nin (2009)
calismasinda toplam 286 lise 6grencisinden anket yoluyla toplanan verilerle yiizde, frekans ve
Ki-kare analizi yapilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin %27’°si matematik basarisizligini
ailesinin derslere ve Odevlere yardimci olamamasina baglamaktadir. Sonug¢ olarak aile
bireylerinin matematik alt yapisinin olmamasi O6grencinin matematik basarisint olumsuz
etkilemektedir. Canakg¢1 ve Ozdemir’in (2015) yaptig1 bir ¢alismaya gore, anne-baba egitim
diizeyi ile Ogrencilerin matematik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Arastirma
sonucuna gore baba egitim diizeyi matematik basarisindaki toplam varyansin %4’ linii
aciklarken, anne egitim diizeyi matematik basarisindaki toplam varyansin %3 ’tini
aciklamaktadir. Fakat anne-baba egitim diizeyi ile problem ¢dzme tutumlari arasinda bir
iligkiye rastlanmamistir. Mutluer ve Biiylikkidik’in (2017) calismasinda matematik basarisini
etkileyen degiskenler lojistik regresyon analizi ile incelenmistir. Aragtirmanin sonucuna gore
anne egitim diizeyinin (B= 0,604); p<,05) ve baba egitim diizeyinin (= 0,589); p<,05)

matematik basarisinda anlamli etkisi goriilmektedir.

Pala’nin (2008) Tiirkiye, Finlandiya ve Yunanistan’daki 6grencilerin matematik basarisini
anne-baba egitim diizeyi ve mesleki durumlar acisindan karsilastirmayr amagladigi
caligmasinda, Yapisal Esitlik Modeli ve Dogrulayici Faktor Analizi yapilmistir. Analiz
sonuglarina gore matematik okuryazarligi ile ilgili olarak ailenin is ve egitim durumlari
standart katsayr degeri Tiirkiye i¢in .25, Finlandiya i¢in .02 ve Yunanistan i¢in .18’dir.
Arastirma sonucuna gore her ii¢ iilke icin de anne-baba egitim diizeyi ve mesleki durumlar
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hem matematik basarisini hem de problem ¢6zme becerilerini pozitif yonde etkilemektedir.
Bal (2011) ¢alismasinda 6grencilerin Seviye Belirleme Sinavi’ndaki basarisinda rol oynayan
faktorleri incelemistir. Arastirma sonucuna gore Ggrencilerin Seviye Belirleme Sinavi’na

hazirlanirken aileden gordiigii destek sinav basarisini etkileyen 6nemli degiskenlerdendir.

Alanda anne-baba egitim diizeyi gibi sosyo-ekonomik durum da akademik basar1 tizerinde
etkili olan diger bir ailevi degiskendir. Alwin ve Thornton (1984) sosyo-ekonomik diizey
degiskeninin okul basarisinda 6nemli bir etken oldugunu ve akademik basariyr saglamada
biligsel gelisimdeki etkisinin incelenmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Sahin ve Aksu’ya
(1980) gore ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin gocuklari aile ortaminda edindigi
kazanimlar1 kolaylikla okul ortamina aktarabilmekte ancak ekonomik diizeyi disiik olan
ailelerin ¢ocuklar1 uzun bir yeniden yapilandirma donemi gegirmek durumunda kalmaktadir
(akt. Taner & Basal, 2005). Tezcan’a (1997) gore ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, bireyin
alacagl egitimin hem siiresini hem de niteligini belirler. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan
ailelerin ¢ocuklarina daha donanimli egitim imkani sunma sansi olacaktir (Tezcan, 1997).
Alanda yapilan caligmalara gore sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin Ogrenciyi
egitim yoniinden destekleme, evde egitim imkanlarim1 sunma ve okul etkinliklerine katilma
olasiligi daha yiiksek goriilmektedir (Giimiiseli, 2004; Giin & Erdem, 2014; Kolay, 2004;
Kuru Cetin & Taskin, 2016; Oniir, 2013; Yasar, 2014). Ailenin sosyo-ekonomik durumu
evdeki egitim olanaklarin1 da etkilemektedir. Dane ve digerlerinin (2009) matematik
basarisizligmmin nedenlerini  belirlemek igin lise Ogrencileri ile yaptigi ¢alismasinda,
aragtirmaya katilan Ogrencilerin %27°si matematik basarisizligini, evde ders c¢alisma
ortaminin olamamasma baglamaktadir. Ozabact ve Acat’in (2005) veli goriisiine gore
akademik basarisizligin nedenlerinin arastirildigi ¢alismasinda, yaklasik 1500 veli egitim ve
gelir diizeyi bakimindan diisiik, orta ve yliksek olarak gruplandirilarak caligmaya dahil
edilmistir. Arastirma sonucuna gore diisiik soyo-ekonomik diizeydeki veliler “ev ortami1” ve
“temel ihtiyaglar” degiskenlerini diger veli gruplarina gére daha ¢ok basarisizlik nedeni olarak
gormektedir. Savas, Tas ve Duru’nun (2010) ortaokul 6grencilerinin matematik basarisini
etkileyen degiskenleri belirlemeye c¢alistigi ¢alismasinda; ailenin gelir diizeyi ve dershaneye
gitme durumu matematik basarisi ile iliskili bulunmustur. Arastirmada gelir diizeyi farkli olan
ailelerin gocuklarinin matematik basarilar1 arasinda anlamli farklilasma oldugu sonucuna

ulasilmistir (%2=18,63; p<,05).

Ozetle akademik basariy: etkiledigi diisiiniilen sosyo-ekonomik faktér ele alindiginda, anne-
baba egitim durumu ve ailenin gelir durumu akla gelmektedir (MEB, 2013b). Alan yazinda
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sosyo-ekonomik durumun akademik basariy1 etkileyen faktorler arasinda gii¢lii bir yere sahip
oldugunu gosteren ¢alismalar (Celenk, 2003; Kegeli, 2008; Kili¢ & Hasiloglu, 2017; Savas ve
dig., 2010; Ozabac1 & Acat, 2005; Uzun & Bokeoglu, 2019; Yavuz, Odabas & Ozdemir,
2016; Yildirim, 2019), aile egitim durumunun akademik basariy1 pozitif yonde etkiledigini
gosteren calismalar (Aydin, Sarier & Uysal, 2012; Cananoglu, 2011; Dagli, 2012; Dam, 2008;
Ergelebi, 1996; Giimiiseli, 2004; Giirsakal, 2012; Kegeli, 2008; Kolay, 2004; Memis, 2007;
Otken & Anil, 2016; Tayli, 2008; Tomul, 2007; Yal¢in, Aslan & Usta, 2012; Yerlikaya,
2014;) ve aile egitim durumunun dgrencinin hazirbulunuslugunu pozitif etkiledigini gosteren
caligmalar (Ergeng, 2011) mevcuttur. Sosyo-ekonomik diizey ve ailenin egitim durumunun
alanda ¢ok ¢alisilmis olmasi, ayn1 zamanda bu degiskenlerin akademik basarida 6neminin bir

gostergesidir.
Duyussal Ozellikler ile Akademik Basar1 Arasinda Iliski

Birey zihinsel ve bedensel ozelliklerin yani sira duyussal ozelliklerin de bir biitiiniidiir.
Bloom’un tam Ogrenme modelinde yer alan duyussal giris Ozelliklerinin (tutum, ilgi,
akademik benlik) basarinin %25'ini yordama giiciine sahip oldugu distiniilmektedir
(Senemoglu, 2010). Buna gore akademik basaridan soz edilirken duyussal 6zelliklerin de goz
ardi edilmemesi gerekir. Alpay’a (2013) gore 6grencilerin i¢inde bulundugu ve 6grenmeyi
olumsuz etkileyen bir takim problem durumlari, duyussal gereksinimlerinin karsilanmasiyla
asilabilir. Yenilmez ve Ozabaci’ya (2003) gore duyussal ozelliklerden olan ilgi ve tutum,
ogrenim hayatinda énemli bir unsurudur. Ogrencilerin dgretmene, derse ve 6grenmeye dair
olumlu tutum gelistirmesi ve derse ilgi duymasi akademik basariya katki sunan
degiskenlerdendir.  Cifcili’ye (2009) gore okulda bazi ogrencilerin 6grenmeye dair
ozgiivenleri zayif olabilir. Daha Onceden yasadiklari akademik basarisizliklar, onlara bu
konuda 6zgiiven kayb1 yasatir ve 6grenilmis caresizlige iter. Ogrencilerde 6zgiiven eksikligi,
o derse yonelik ilgisizlige ve olumsuz tutum gelistirmeye neden olur. Giiler’ e (2013) gore,
kendine glivenmeme sorunu 6grenmenin oniinde set olusturan, 6nemli bir engeldir. Toplumda
kaniksanmig olan matematigi yapabilmenin gii¢ olduguna iligkin alginin 6grencilere de sirayet
ettigi gorilmistir. Bu nedenle o6grencilerin  matematik dersine dair olumlu tutum
gelistirmelerine katki sunmak ve Ogrencilerin matematikte kendilerine giivenmelerini
saglamak ¢ok oOnemlidir. Alkan, Giizel ve El¢i’ye (2004) gore Ogrencilerin matematik
basarisizliginin 6nemli nedenlerinden biri matematik ilgi ve tutumlarinin istenen diizeyde

gelismemesinden kaynaklidir (Alkan, Giizel & El¢i, 2004).
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Alanda bir konuyu 6grenmede o alana yonelik duyussal 6zelliklerin etkili oldugu sonucuna
ulasan calismalar mevcuttur (Avci, Coskun Tuncel & Inandi, 2011; Bal, 2011; ilbag1 &
Akgiin, 2012; Gok, 2015; Gomleksiz & Kan, 2012; Giin & Erdem, 2014; Kara & Gelbal,
2013; Kargara, Tarmiziab & Bayat, 2010; Kose & Kiiciikoglu, 2009; Pala, 2008; Savas ve
dig., 2010). Sapanci’nin (2005) ¢alismasina gére matematik dersindeki 6grenme diizeyi ile
ilgili duyussal 6zelliklerden en yiiksek iliskili degiskenler, ilgi ve tutumdur. Matematik ilgi ve
tutumunun, akademik basar1 {izerinde anlamli bir yordayici olmadigi sonucuna ulasan
calismalar da vardir (Oztiirk & Sahin, 2015). Akyiiz ve Pala’nin (2010) yaptig1 calismada
Finlandiya, Tiirkiye ve Yunanistan’daki 6grencilerin matematik ilgi ve tutumunun matematik
basarisina etkisi incelenmistir. Arastirma bulgularina gore Finlandiya ve Yunanistan’daki
ogrencilerin matematige yonelik ilgi ve tutumlar1 problem ¢dzme becerileri ile pozitif etkili
iken, Tirkiye’deki ogrencilerde etkili bulunmamistir. Dogan ve Barig’in (2010) yaptigi
calismada, TIMSS-2007 verilerine gére matematik basarisinda matematik ilgi ve tutumunun
onemli bir yordayici oldugu fakat TIMSS-1999 sinavi matematik basar1 puanlari i¢in ilgi ve
tutum puanlarinin 6nemli bir yordayici olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Aragtirma sonucuna
gore duyussal oOzelliklerin TIMSS-1999 (%14) sinavinda basariyr yordama ve agiklama
gliciinin TIMSS-2007 (%26) sinavina gore daha az olmasi; gelisen diinyada duyussal
ozelliklerin akademik basarida daha da 6nem kazandiginin bir gostergesidir. Ogrencilerin
tutumlari, inanglar1 ve duygularinin akademik basarida énemli bir rol oynadigini, matematik
dersi disindaki dersler agisindan arastiran ve pozitif iliski oldugunu gosteren ¢alismalar da
bulunmaktadir (Acar & Ogretmen, 2012; Anil, 2009; Uzun, Gelbal & Ogretmen, 2010;
Yetkiner Ozel, Ozel & Thompson, 2013). Bazi1 ¢alismalarda ise &grencilerin matematik
dersine yonelik ilgi ve tutumlari ile matematik basarilart arasinda negatif yonde iligki

bulunmustur (Saracoglu, 2016).

Yasar ve Papatga’ya (2015) gore insanlar, giinlik yasamda matematiksel beceriler sikca
ihtiyag¢ duymaktadirlar. Insanin hayati boyunca kullandigi matematik becerileri, dzellikle
Ogrenim siirecinde oldukca 6nemdir. Egitim hayat1 boyunca 6grencilerin akademik basarisini
belirlemede 6nemli bir yer alan matematik bransi; en ¢ok basarisiz olunan, ¢ok kaygi duyulan,
cok zorlanilan ve en ¢ok negatif tutum gelistirilen derslerin basindadir (Yasar & Papatga,
2015). Matematik dersinin egitim hayatinda Onemli bir yerinin olmasi, Ogrencilerde
matematik kaygisi sonucunu dogurmaktadir. Sinav kaygisi ve genel kaygiya iligskin alan
yazinda taninmis biri olan Spielberger’e (1966) gore “sinav kaygisi, bir smnav ya da bir

degerlendirilme ortaminda, bireyin gercek performansini ortaya koymasimi engelleyen,
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bireyde gerginlik yaratan duyussal, bilissel, davranissal 6zelliklere sahip, hos olmayan bir
duygu durumudur” (akt. Bacanli & Siiriicii, 2006). Gereginden fazla kaygilanmak bireylerin
panik halinde heyecanlanmasina sebep olabilirken gereginden diisiik kaygi durumu
isteksizlige ve tembellige sebep olabilir. Bu nedenle kaygi diizeyi 6grenmenin oniinde engel

teskil eder (Engin, Ozen & Bayoglu, 2009).

Alan yazin incelendiginde, Matematik alaninda 6grencilerin stres diizeyleri yiikseldik¢e okul
O0grenme basarilarinin distiigii ve stres diizeyleri azaldik¢a okul O0grenme basarilarinin
yiikseldigi gozlenmistir. Derse yonelik kaygi ve akademik basari arasinda negatif iliski
oldugu sonucuna varan calismalar bulunmaktadir (Dursun & Bindak, 2011; Ergeng, 2011;
Engin, Demirci & Yeni, 2013; ilhan & Oner Siinkiir, 2013; Kargara, Tarmiziab & Bayat,
2010; Oksal, Durmaz & Akin, 2013; Sentiirk, 2010). Alanda kayginin akademik basarida
manidar bir yordayici olmadigi sonucuna ulasan ¢alismalar da yer almaktadir (Simsek, 2012).
Baz1 calismalar Tiirkiye’deki bir¢ok Ogrencinin matematik dersini zor buldugu, sinavlarda
matematik sorularini yapamama kaygist duyduklart ve buna bagli olarak matematige dair
olumsuz tutum gelistirdiklerini ortaya koymaktadir (Erol, Ozaydin & Kog, 2010). Ergeng’in
(2011) ortaokul Ogrencileri ile yaptigi ¢alismada Ogrencilerin matematik kaygi diizeyleri,
matematik basarisina gore farklilasmaktadir [F(3-522) = 130,79, p<.05]. Buna gore
matematik basarisi pekiyi, iyi, orta ve zayif olan dgrenci gruplari i¢in matematik kaygi diizeyi
anlamhi farklilik gostermektedir. Kinay’in (2011) calismasinda, arastirma grubundaki
ogrencilerin matematik dersine yonelik korkularinin matematik ders basarisina gore
istatistiksel olarak anlamli farklilastig1 sonucuna ulagilmistir. Yine Siiren’in (2019) sekizinci
smif 6grencilerinin matematik basarisinda, kaygi ve motivasyonun etkisini Yapisal Esitlik
Modeli ile analiz ettigi calismada; Ogrencilerin matematik dersine yonelik genel kaygi
ortalamasinin yiiksek oldugu, 6grencileri matematik dersine yonelik kaygilandiran unsurun en
cok Ogrencilerin matematife yonelik tutumlarindan kaynaklandigi ve matematik
motivasyonunda 0z-yeterlik degiskeninin gii¢lii diizeyde (3= ,80; t= 17,08) yordayici oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Duyugsal 0Ozelliklerin birbirinden bagimsiz degerlendirilmesi neredeyse imkansizdir.
Medikoglu (2020) calismasinda &grencilerin matematik kaygisi ve matematik 6z yeterlik
degiskenleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayrica bu ¢alismaya
gore yliksek 0z-yeterlige sahip 6grencilerin 6grenme ve basari1 diizeyi daha yiiksektir. Sahin

ve Yildirim’in (2016) PISA 2012 verileriyle yaptig1 calismada ¢oklu grup hibrit modelleme
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analizi yapilmistir. Analiz sonucunda matematik kaygisinin benlik kavramini yordayan
negatif diizeyde biiylik etkiye sahip bir degisken oldugu (-0,67); matematiksel davranigin en
iyl yordayicisinin matematik ilgisi oldugu ve pozitif diizeyde biiyiik etkiye sahip oldugu
(0,66); matematik basarisinin en iyi yordayicisinin matematik 6z-yeterligi oldugu ve pozitif
diizeyde biiyiik etkiye (0,64) sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Mutluer ve Biiyiikkidik’in
(2017) matematik basarisini etkileyen degiskenleri arastirdigi ¢alismasinda, lojistik regresyon
analizi sonucuna gore; matematik &z-yeterligi matematik basarisi iizerinde anlamli etkiye
sahipken (B= 0,514); p<,05), matematik ilgisi matematik basarisi iizerinde anlaml etkiye
sahip degildir (p<.05). Oztiirk’iin (2017) ortaokul 6grencilerinin matematik 6z yeterlik
diizeyinin matematik basarisina etkisini arastirdigi ¢alisma sonucuna gore, Ogrencilerin
matematik basarisinda matematik 6z yeterlik algist 6nemli bir etkendir. Arastirmaya gore
matematik 0z yeterlik algisi matematik basarisint %47 oraninda agiklamaktadir ve anlaml
etkiye sahiptir. Yurt’un (2014) ortaokul 6grencileri ile yapilan ve verilerin analizinde dogrusal
regresyon analizinin kullanildigi ¢alismasina gore; matematik oz-yeterlik kaynaklar
matematik basarisinin %59’unu agiklamaktadir. Ayotola ve Adedeji’nin (2009) ¢alismasinda,
matematik 0z yeterligi ile matematikteki basaris1 arasinda agik ve giiclii bir pozitif iliski

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Duyussal 6zelliklerden biri olan 6z-yeterlik sadece 6grenen agisindan degil 6greten agisindan
da alanda arastirma konusu olmustur. Ural (2015) 6gretmen adaylarinin matematik 6z-yeterlik
algisi ile matematik ogretmeye yonelik kaygilari arasindaki iliskiye Pearson korelasyon ile
bakilmistir. Analiz sonucunda &gretmen adaylarinin matematik O6z-yeterlik algist ile
matematik 6gretmeye yonelik kaygilari arasinda negatif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmistir (r = -0,59; p<,01). Bahar (2019) yaptig1 ¢calismada sinif 6gretmeni aday1
ogrencilerinin akademik 06z-yeterliginin akademik basarida anlamli bir yordayici olup
olmadigini adimsal regresyon analizi ile belirlemeye calismigtir. Arastirmaya gore akademik
oz-yeterlik akademik basarinin anlamli bir yordayicisidir. Arastirma sonucuna gore 0z-
yeterlik alt boyutlar1 olan “nicel 6z yeterlik” negatif yonde, “iyi 6grenci 6zellikleri” pozitif
yonde akademik basar1 ile iliskili olup, bu degiskenler akademik basarmin %15,3 {inii
aciklamaktadir. Alandaki bu calismalar gosteriyor ki duyussal ozellikler; alanda birgok
arastirmaya konu olmus, bireyin basarisinda ve derse yonelik tutumunda etkili olan, egitim-

ogretim yapilirken dikkate alinmasi gereken yadsinamaz kisisel faktorlerdendir.

Arastirmanin Amaci
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Bu c¢alisma Tiirkiye’de PISA 2012 uygulamasina katilan 15 yas Ogrencilerin matematik
dersine yonelik duyussal ve sosyo-ekonomik 6zelliklerin matematik basarisini hem ayri ayri

hem de birlikte etkilesimli olarak yordama durumunu belirlemeyi amaglamaktadir.
Yontem

Bu c¢alisma Tiirkiye’de PISA 2012 uygulamasina katilan 15 yas Ogrencilerin matematik
dersine yonelik duyussal ve sosyo-ekonomik ozelliklerin hem ayri1 ayr1 hem de birlikte
matematik basarisini yordama durumunu belirlemeyi amagladigi i¢in analitik bir ¢alisma

ozelligi tasimaktadir.
Veri Kaynag

Bu ¢aligmanin verileri PISA 2012 uygulamasi ile toplanan veri setinden alinmistir. PISA 2012
verileri https://www.oecd.org/pisa/data/pisa2012database-downloadabledata.htm adresinden
elde edilmistir. PISA, OECD'nin uyguladig Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programidir.
PISA, 15 yasindaki ¢ocuklarin okuma, matematik ve fen bilgilerini ve becerilerini gergek

hayattaki zorluklarin {istesinden gelmek i¢in kullanma becerilerini 6lger

PISA okuma, matematik ve fen bilgilerini kullanma becerilerini 6lgemeye iliskin verilerin
yani sira ulusal ve toplumsal baglam ile ilgili degiskenler, ev ortami ve evdeki 6grenme
kaynaklari, okul ortami, simf ortami ve smifta Ogretim siireci, 6grenci Ozellikleri ve
ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlart konularina iligkin veriler saglamaktadir. PISA
2012 arastirmasi, okuma becerileri ve fen okuryazarligi alanlarin1 da kapsamakla birlikte
agirlikli  olarak matematik okuryazarlifina odakli olarak, o6grencilerin akademik
performanslarint  6lgmeyi amaclayan biligsel testler ile Ogrenciyi bir biitiin olarak
degerlendirmek amaciyla hazirlanmig 6grenci ve okul anketlerini igermektedir. PISA,
sagladig1 zengin veri kaynagiyla egitim sistemlerinin kapsamli bir degerlendirilmesine olanak
saglamaktadir. PISA 2012 uygulamasina 34’ OECD iiyesi iilkeler ve 31’1 OECD f{iyesi
olmayan iilkeler olmak {izere toplamda 65 {ilke katilmistir PISA 2012 uygulamasina, 65
iilkeden 15 yas grubunda yaklasik 28 milyon 6grenciyi temsilen 510 bin civarinda 6grenci
katilmistir. PISA 2012 Tiirkiye uygulamasinda 15 yas grubu Ogrenci evreni 1.266.638
ogrenci, uygulamaya katilabilecek ulasilabilir Tiirkiye evreni ise 955.349 &grenci olarak
belirlenmistir. PISA 2012 uygulamasina, Istatistiki Bélge Birimleri Siniflamas1 (IBBS) Diizey

1’e gore 12 bolgeyi temsil eden 57 il ve okul tiirlerine gore topaklandirarak PISA uluslararasi
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merkez tarafindan segkisiz yontemle belirlenen 170 okuldan toplam 4848 6grenci katilmistir

(Anil, Ozer Ozkan ve Demir, 2015)

PISA 2012 wuygulamasi, 2000 yilinda baslayan ve ti¢ yilda bir tekrarlanan PISA
degerlendirmelerinin besincisidir. Matematik odakli olarak gerceklestirilmis olan 2003
taramasindan sonra yine matematik odakli olarak gerceklestirilen 2012 taramasi, 6grencilerin

matematik alanindaki performanslarinin  degisiminin degerlendirilmesine de imkan

saglamaktadir (OECD, 2013).
Arastirmanin Degiskenleri

Arastirmanin bagimlhi degiskeni, PISA 2012 uygulamasina Tiirkiye’den katilan 15 yas
ogrencilerinin matematik puanlaridir. PISA 2012 uygulamasina bes ayri matematik puan
degeri PISA 2012 uygulamasina bulunmaktadir. Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri ise
Ogrencinin matematik dersine yonelik duyussal ve sosyo-ekonomik 6zellikleri olarak iki grup
altinda toplanmistir. Bu kapsamda belirlenen toplam 8 degisken dnceki arastirmalardan elde
edilen teorik ve amprik bulgulara dayali olarak secilmistir. Arastirmanin bagimli ve bagimsiz

degiskenlerinin PISA 2012 veri setindeki kodlar1 ve tanimlar1 Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinin PISA 2012 veri setindeki kodlar1 ve tanimlari

Veri Kodu Degiskenler Degisken tanimlari
*Qgrencinin sosyo-ekonomik dzellikleri
1.Kiz
ST04Q01 Ogrencinin cinsiyeti 2.Erkek
1.Test dilini konugur
ST25Q01 2.Test dilinden farkl1 dili konusur

Evde test dilini konugma durumu

1.Herhangi bir egitim diizeyinde mezun degil
2.ilkokul mezunu

3. Ortaokul mezunu

4.Lise mezunu

5. Yiksekodgretim mezunu

ST17Q01 Anne egitim durumu

1.Herhangi bir egitim diizeyinde mezun degil
2.ilkokul mezunu

3. Ortaokul mezunu

4.Lise mezunu

5. Yiiksekogretim mezunu

ST13Q01 Baba egitim durumu

ESCS Ailenin sosyoekonomik durumu

*Matematik Dersine Iliskin Duyussal Ozellikler
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ANXMAT Matematik Kaygisi
ANCINTMAT Matematik ilgisi
MATHEFF Matematik 6z-yeterlik algisi,

Verilerin Analizi

Calisma 6grencinin matematik dersine yonelik duyussal ve sosyo-ekonomik 6zelliklerin hem
ayri ayrt hem de birlikte etkilesimli olarak matematik basarisina etkisini incelemeyi
amagladigi i¢in Hiyerarsik Coklu Dogrusal Regresyon analizi yapilmistir (Green, Salkind &
Akey. 2000). Hiyerarsik Coklu Dogrusal Regresyon analizinde modele bagimsiz
degiskenlerin dahil edilmesinde 6zelden genele dogru bir yaklasim izlenerek ilk asamada
Ogrencinin matematik dersine yonelik duyussal oOzellikleri (Model I), ikinci asamada
ogrencinin sosyo-ekonomik o6zellikleri (Model II) modele dahil edilmistir. Segilen tiim
degiskenler, anlamlilik diizeylerine bakilmaksizin modele girilmistir. Calisma, matematik
basarisindaki varyanslarin agiklanmasina katkida bulunan matematik dersine yonelik duyussal
ve sosyo-ekonomik 6zelliklerin kapsamli bir iligkisini belirlemeyi amagladigi i¢in es zamanlt

veri girisi yapilmistir.

Eksik veriler, ¢cok diizeyli analizde 6nemli bir sorun oldugu icin eksik veri atamasi yapilmistir.
Tabachnik ve Fidell'e (2007) gore, biiylik bir veri setinde eksik veriler %5 den daha az ise ve
rastgele dagilmissa ciddi bir sorun olmayacagini belirtmektedir. Ancak bu ¢alismada eksik
veriler %5’ten biiyiik oldugu igin veri atamasi yapilmigtir. Eksik veriler expectation-
maximization yontemiyle atanmistir. Expectation-maximization yontemi, yanlili§i azaltmada,
etkili parametre tahminleri yapmada ve daha biiylik istatistiksel gii¢ saglamada daha etkili

sonuglar verir (Enders, 2013).

Hiyerarsik Coklu Dogrusal Regresyon analizinin dogru sonuglar verebilmesi i¢in 6rneklem
biiytikliigli, normallik, dogrusallik, coklu ortak dogrusallik ve es varyanshilik varsayimlarinin
saglanmas1 gerekmektedir. Bu nedenle arastirmada ilk olarak onciil analizler yapilarak veri
setinin gerekli sayiltilar1 karsilayip karsilamadigi kontrol edilmistir. Bu ¢aligmada, toplamda
4773 Ogrenciye ait veri kullanmilmigtir. Coklu regresyon i¢in en az ulasilmasi gereken
orneklem biiylikliigiinii hesaplamak icin Tabachnik ve Fidell (2013) tarafindan Onerilen
N>50+8m (m bagimsiz degiskenlerin sayis1) formiil dikkate alindiginda, arastirmanin
orneklem biiyiikliigiiniin analiz i¢in yeterli oldugu sdylenebilir. Mahalanobis kritik degerine

gore (df=8, Mahalanobis distance 15.51 p<0.05) u¢ degerler belirlenmis (Field, 2009) ve
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Mahalanobis maximum kritik degerini asan 13 veri analiz dis1 birakilmistir. Standardised
residual plot incelendiginde, elde edilen grafik noktalarinin sol alt kisimdan iist saga dogru
oldukea diiz diyagonal bir ¢izgi biciminde uzandig1 goriilmiistiir. Bu durumda artik ve tahmin
edilen bagimli degisken puanlar1 arasindaki iliskinin dogrusal oldugu sdylenebilir. Tahmin
edilen standartlastirilmis degerler (Z-Predicted) ile standartlagtirilmis ug (artik) degerlerin (Z-
Residuals) saclima diyagrami (Scatterplot) incelendiginde ise, grafik noktalarin (0 degerini
etrafinda rastgele) sagilmis oldugu gézlenmistir. Dolayisiyla yordama isleminde tahmin edilen
degerler ile gozlenen degerler arasindaki farklarin (tahmin hatalarinin) normal dagilim
sergiledigi soylenebilir (Field, 2009; Pallant, 2016). Ayrica, Durbin-Watson (DW) degerleri
(DW=1,591) bir ile ii¢ araliginda yer aldig1 i¢in regresyon hatalarinin bagimsiz oldugu ifade
edilebilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bagimsiz degiskenler arasi1 Zero-order corelation
coefficients degerlerinin -,332 ile 0.462, Variance Inflation Factors (VIF) degerlerinin 1.01
ile 2.30, tolerans degerlerinin 0.344 ile 0.970 arasinda oldugu gériilmiistiir. Bu verilere dayali
olarak regresyon modelinde iki ya da daha fazla yordayici arasinda giiclii bir iliski olmadigi

sOylenebilir (Pallant, 2016).
Bulgular

Calismanin ilk asamasinda Tiirkiye’de PISA 2012 uygulamasina katilan 15 yas dgrencilerin
matematik dersine yonelik duyussal ve sosyo-ekonomik o6zelliklerin ayr1 ayr1 ve birlikte
etkilesimli olarak matematik basarisint yordama durumunu belirlemek i¢in yapilan analiz
sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Tiirkiye’de PISA 2012 uygulamasina katilan 15 yas 68rencilerin matematik dersine
yonelik duyussal ve sosyo-ekonomik o6zelliklerin ayr1 ayri ve birlikte etkilesimli olarak

matematik basarisin1 yordama durumuna iliskin analiz sonuglari

Model | Model 11
B t B t
(Constant) 392,055** 88,786**
Matematige ilgisi ,078 5,945** ,071 5,778**
Matematik 6z-yeterlik algisi ,406 31,619** ,344 27,761**
Matematik kaygisi -,195 -15,270** -174 -14,503**
Ogrenci cinsiyeti ,030 2,523*
Evde test dilini konusma durumu ,076 6,352**
Ailenin sosyoekonomik durumu (ESCS) ,186 9,381**
Anne egitim durumu ,077 5,087**
Baba egitim durumu ,055 3,025**
R ,512 ,596
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R? 262 355
Diizeltilmis R? 262 354
Standart hata 77,36 72,38
R? Degisimi 262 ,093
F Degisimi 574,659 138,986

*P <0.05, **P <0.001

Tablo 2’de R? degerleri incelendiginde dgrencilerin matematik dersine yonelik duyussal ve
sosyo-ekonomik ozellikler bir biitiin olarak 6grencilerin matematik basarisindaki varyansin
%35,5°ini a¢iklamaktadir. R? deki degisim incelendiginde matematik basarisindaki varyansin
%26,2’sm1 dgrencilerin matematik dersine yonelik duyussal 6zellikleri, % 9,3’(inii ise sosyo-

ekonomik o6zellikleri agiklamaktadir.

Calismanin ilk asamasinda 6grencinin matematik dersine iliskin duyussal ozellikleri ile
matematik basarisi arasinda iliski incelenmistir (Model 1). Tablo 2’de standartlastirilmis
Beta (f) degerleri incelendiginde; matematik basarisi ile “Matematik ilgisi” ($=,078) ve
“Matematik 6z-yeterlik algis1” (f=,406) arasinda pozitif, “Matematik Kaygis1” (5=-.195) ile
negatif bir iliski vardir. Diger degiskenler sabit tutuldugunda; 6grencinin “Matematik 6z-
yeterlilik algis1” degerinde bir birim arttiginda matematik basarist 31,62 puan, “Matematik
ilgisi” degerinde bir birim arttiginda ise matematik basaris1 5,95 puan artmaktadir. Diger
degiskenler sabit tutuldugunda; 6grencinin “Matematik kaygis1” degeri bir birim arttiginda

matematik basarisi 15,27 puan azalmaktadir.

Calismanin ikinci agamasinda etkilesimli 6grencinin matematik dersine iliskin duyussal
ozellikleri ve dgrencinin sosyo-ekonomik ozellikleri ile matematik basaris1 arasinda iliski
incelenmistir (Model 11). Ogrencinin matematik dersine iliskin duyussal 6zellikleri ve
Ogrencinin sosyo-ekonomik 6zellikleri birlikte matematik basarisinit anlamli yordamaktadir.
Tablo 2’de standartlagtirillmis Beta (f) degerleri incelendiginde; matematik basarisi ile
matematik ilgisi” (f=,071) ve matematik &z-yeterlik algis1” (f=,34), matematik kaygis1”
(B=-.174) dgrencinin cinsiyeti (f=.030), evde test dilini konusma durumu (#=.076), ailenin
sosyo-ekonomik durumu (f=.186), anne egitim durumu (= .077), baba egitim durumu (p=
.055) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir. Ailenin sosyo ekonomik durumu

Ogrencinin matematik basarisi ile iligkili en 6nemli sosyo-ekonomik 6zelliktir.

Etkilesimli olarak diger degiskenler sabit tutuldugunda; 6grencinin “Matematik 6z-yeterlik
algis1” degerinde bir birim arttiginda matematik basarisi 27,76 puan, “Matematik ilgisi”

degerinde bir birim arttiginda ise matematik basaris1 5,78 puan artmaktadir. Diger
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degiskenler sabit tutuldugunda; 6grencinin “Matematik kaygis1” degeri bir birim arttifinda
matematik basarist 14,50 puan azalmaktadir. Diger degiskenler sabit tutuldugunda
erkeklerin ortalama matematik basarisi kizlara gore 2.52 puan daha fazladir. Yine evde test
dilini konusanin matematik basarisi konusmayanlara gore 6.35 puan daha fazladir. Diger
degiskenler sabit tutuldugunda; Ailenin sosyo-ekonomik gosterge (ESCS) degeri bir birim
arttiginda matematik basarist 9,38 puan artmaktadir. Diger degiskenler sabit tutuldugunda
annenin egitiminde bir kategori arttiginda O6grencinin matematik bagaris1 5.09 puan
artmakta, babanin egitiminde bir kategori arttiginda 6grencinin matematik basarisi 3.02
puan artmaktadir. Annenin egitim durumu babanin egitim durumuna goére matematik

basarisini daha iyi yordamaktadir.
Sonuclar ve Tartisma

Bu calismada matematik basarisini etkileyen degiskenler duyussal ve sosyo-ekonomik
Ozellikler bakimindan incelenmistir. Arastirmada matematik basarisina etkisi arastirilan
sosyo- ekonomik degiskenler; anne-baba egitim diizeyi, ESCS (ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
statli) indeksi, cinsiyet ve evde konusulan dildir. Matematik basarisina etkisi arastirilan

duyussal 6zellikler ise 68rencilerin matematige dair kaygi, ilgi ve 6z-yeterligidir.

Aragtirmanin sonucuna goére anne-baba egitim diizeyi degiskenleri matematik basarisinda
anlamli yordayicidir. Bu aragtirmanin sonucuna gore, anne egitim durumu baba egitim
durumuna gore matematik basarisin1 daha iyi yordamaktadir. Alanda arastirmanin sonucuyla
paralellik gosteren ¢alismalar oldugu gibi (Gelbal, 2008; Mutluer ve Biiyiikkidik, 2017; Sahin
ve dig., 2010), baba egitim durumunun akademik basarida daha belirleyici oldugunu gdsteren
caligmalar da yer almaktadir (Acar, 2013; Anil, 2009; Canak¢1 & Ozdemir, 2015; Ozkan &
Giivendir, 2014; Tomul, 2008; Yenilmez & Duman, 2008). Yine Giin ve Erdem (2014),
babanin egitim seviyesi ile 6grencilerin liseye gecis sinav sonuglari arasinda pozitif yonde bir
iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Ailelerin 6grencilerle yeterli ve nitelikli ilgilenememesi
yine aileden kaynakli faktdrlerdendir. Ogrenciler, anlayamadiklar1 problemleri ailelerine
soramamasi ya da sorduklari zaman etkili cevap alamamasi Ogrenci basarisini olumsuz
etkilemektedir. Bu nedenle anne-babalarin egitim seviyeleri yiikseldikge, 0grenciye bilgi
yoniinden destek olabilme imkani artacagi ve bu durumun matematik basariya katki
saglayacag1 diisiiniilmektedir. Aile egitim durumu ve gelir durumu bireyin aldig1 egitimin
stiresini ve niteligini etkileyen onemli degiskelerdendir. Buna bagli olarak da meslek

seciminde de 6nemli bir yordayicidir. Ugras’in (2019) yaptig1 arastirmada, dgrencilerin
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ailelerinin anne-baba egitim durumuna ve aile gelir durumuna gore Fen-Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgilerinin anlamli sekilde farklilastigi tespit
edilmigtir. Bu arastirma sonucuna gore sosyo-ekonomik agidan ele alinan degiskenlerden
matematik basarisin1 yordayan en oOnemli degiskenin ESCS indeksi oldugu sonucuna
ulagilmistir (p<,05). Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi 6grencinin okul disinda kaynak kitap,
0zel ders veya etilit gibi 0grenmeyi destekleyen kaynaklara ulagsma imkanmi da etkiler.
Ogrencilere sosyo-eckonomik kaynakli egitim olanaklar1 konusunda firsat esitligi sunulmasi
onemlidir. Nitekim Bal’m (2011) ¢alismasinda dershaneye gitme ve 6zel ders alma Seviye

Belirleme Siavinda basariy1 etkileyen degiskenler arasinda yer almustir.

Arastirma bulgularina gére matematik basarisinda cinsiyet degiskeni anlamli yordayicidir
(p<,05). Diger degiskenler sabit tutuldugunda erkeklerin ortalama matematik basarisi kizlara
gore daha fazladir. Alanda matematik okuryazarliginin erkekler lehine anlamli farklilastigina
dair baska c¢alismalar da bulunmaktadir (Giirsakal, 2012; Ovayolu, 2010; Sar1 Uzun, Yanik &
Sezen, 2012; Uysal & Yenilmez, 2011; Yilmaz & Aztekin, 2012). Alanda bu arastirmanin
sonuclariyla ortlismeyen calismalar da yer almaktadir. Bazi ¢aligmalarda matematik basarisi
kizlar lehine farklilasirken (Poyraz, Cagirgan & Soytiirk, 2012; Sentiirk, 2010) bazi
caligmalarda cinsiyet degiskeni matematik basarisinda anlamli  yordayict olarak
goriilmemektedir (Ayotola & Adedeji, 2009; Birbiri, 2014; Gok, 2015; Metin, 2013; Otken &
Anil, 2016; Sapanci, 2005; Saragoglu, 2016; Yenilmez & Duman, 2008). Dursun ve Dede’nin
(2004) matematik 6gretmenlerinin goriisiine bagvurarak yaptigi bir ¢alismada, dgrencilerin
matematik basarisini etkileyen en 0nemsiz faktdriin 6grencilerin cinsiyetinin oldugu tespit

edilmistir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore duyussal 6zelliklerden olan matematige yonelik kaygi,
ilgi ve oOz-yeterlik diizeyi, matematik basarisini anlamli sekilde yordamaktadirlar. Alanda
matematige duyulan ilgi ve olumlu tutumun matematik basarisin1 olumlu etkiledigine dair
giiclii bir kant olugsmustur. Buna gore ogrencilerin matematik ilgilerinin arttirilmast ve
ogrencilere matematigin sevdirilmesi gerekmektedir. Aksu (2010) c¢alismasinda matematik
ilgisini farkli degiskenler acisindan incelemistir. Calisma sonucuna gore ailenin gelir durumu
matematik ilgisinde etkili degiskenlerdir. Matematik ilgisinin matematik basarisina etkisi goz
ontinde bulunduruldugunda, matematik 6gretiminde 6grencilerin matematik ilgisini arttiracak
bazi projelere yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Eger akademik basar1 arttirilmak
isteniyorsa duyussal 6zelliklerin de dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Sonug olarak; arastirma
bulgular1 g6z dniinde bulunduruldugunda 6grencilerin sosyo-ekonomik 6zelliklerden kaynakli
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bireysel farkliliklarin en aza indirilmesinin ve duyussal oOzelliklerin géz Onilinde

bulundurulmasinin akademik basariya katki saglayacag: diistiniilmektedir.
Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada matematik basarisina etkisi arastirilan degiskenler duyussal ve sosyo-
ekonomik degiskenler kapsaminda arastirilmistir. Arastirmada matematik basarisina etkisi
arastirilan sosyo- ekonomik degiskenler; anne-baba egitim diizeyi, ESCS (ekonomik, sosyal
ve kiiltiirel statii) indeksi, cinsiyet ve evde konusulan dildir. Matematik basarisina etkisi
arastirtlan duyussal 6zellikler ise dgrencinin matematige dair kaygi, 6z yeterlilik ve ilgidir.
Arastirmanin sonucuna gore bagimsiz degiskenlerin her biri ayr1 ayr1 ve birlikte matematik

basarisini1 yordamaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore duyussal Ozelliklerden olan matematik
kaygisi, ilgisi ve 6z-yeterligi matematik basarisin1 anlamli derecede yordamaktadir. Buna gére
egitim sisteminde duyussal 6zelliklerin de dikkate alinmasi zorunluluk olarak goriilmektedir.
Ogretmenlerin  dgrencilerin  gelisimsel doénem o6zelliklerini bilerek &gretim yapmalari
onemlidir. Bu sayede 6gretmenlerin hem ogrencilerle pozitif iliski kurabilmeleri hem de
seviyeye uygun egitim verebilmeleri miimkiin olabilir. Matematik 6gretmenleri alternatif
olgme degerlendirme etkinlikleri kullanarak, 6zgiliveni diisiik 6grencilerin basariy1 tatmasi i¢in
firsat olusturabilir. Basariyr tadan Ogrenci matematik dersine yonelik olumlu tutum
gelistirecek ve ilgisi artacaktir. Bagsarma duygusu, matematik kaygisini da azaltacaktir.
Ogretmenlerin ders ici etkinlikleri planlarken sinifin hazirbulunslugunu da dikkate almas1 ve

seviyeye uygun egitim vermesi 6grencilerin matematik kaygi diizeyini diistirebilir.

Bu arastirmanin bir diger sonucuna gore anne-baba egitim diizeyi ve Sosyo-ekonomik
degiskenler matematik basarisini yordamaktadir. Buna bagl olarak 6zellikle sosyo-ekonomik
durumun disik oldugu bolgelerde yasayan aileler i¢in anne-baba egitim seminerleri
diizenlenebilir. Tiirkiye’de {ilke biitcesinden egitim sistemine ve bu alanda yapilan
arastirmalara ayrilan 6denegin, dolayisiyla Ogrenci basma diisen harcama miktarinin
artmasiyla egitimde basarmin artacagi disiiniilmektedir. Egitim siteminde sosyo-ekonomik
esitsizligi en aza indirecek tedbirler alinmasi Onerilmektedir. Bu arastirmada PISA 2012
verilerine gore matematik basarisi, bazi degiskenler acisindan incelenmeye calisilmistir.
Ilerideki calismalarda ayni yila ait diger alanlar {izerinde ¢alisilabilecegi gibi, uluslararasi

simavlarin yillara gore kiyaslamasi da yapilabilir. Calismada duyussal ve ailevi degiskenlere
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yer verilmistir. Buna ek olarak okula dair degiskenler, bolge ve okul tiiriine gore veya yillara

gore karsilastirilabilir.
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Extended Abstract
Purpose

In the age we live, individuals are expected to have the ability to understand, use and interpret
mathematics. These skills have gained great importance. In addition, the need for these skills
is constantly increasing. In our changing and constantly developing world, individuals who
can understand mathematics and adapt mathematics to the situations can shape their own
future and thus have more career options. In Turkey, any public examination implemented in
the educational process from secondary to university, scores obtained in mathematics, has a

significant weight in the overall grade.

If the factors affecting success are classified as family, personal and school facilities, it is
almost impossible to evaluate these three variables independently. The role of the family is
very high in the success of the individual and in developing a positive attitude towards the
school. Considering the literature studies, the educational and employment status of the
family largely determines their socio-economic status. It is highly probable that parents with a
high level of education pay more attention to education than parents with a low level of
education, support their child in terms of education, offer home education opportunities and
participate in school activities. In addition, the effect of affective characteristics on academic
achievement cannot be ignored. Therefore in this study mathematics achievement, parental
education level, gender, language spoken at home, ESCS (economic, social and cultural

status) index, students' anxiety, self-efficacy and interest in mathematics were investigated.
Results

In the first stage of the study, the relationship between the affective characteristics of the
student in mathematics lesson and his mathematics achievement was examined. When the
standardized Beta (B) values are examined; Mathematics Achievement has a positive
relationship with "Mathematics interest” (B =, 078) and "Mathematics self-efficacy

perception” (B =, 406), and has a negative relationship with "Mathematics Anxiety" (B = -.
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195). When other variables are kept constant; the student’s mathematics achievement
increases by 31.62 points, when his perception of mathematics self-efficacy"” increases by one
unit and when the value of "mathematics interest" increases by one unit, his mathematics
success increases by 5.95 points. When other variables are kept constant; the students’s math

achievement decreases by 15.27 points. when his "math anxiety” value increases by one unit.

In the second stage of the study, the affective characteristics of the student regarding the
mathematics lesson and the relationship between the student's socio-economic characteristics
and mathematics achievement were examined. The affective characteristics of the student
related to the mathematics lesson and the socio-economic characteristics of the student
together significantly predict the mathematics achievement. When the standardized Beta ()
values are examined there is a statistically significant relationship between mathematics
achievement and mathematics interest (B =.071), mathematics self-efficacy perception
(p=.34), math anxiety (B =.174), gender of the student (f=.030), speaking the test language at
home (B =.076), family's socio-economic status (B = .186), mother's education level (p =
.077), and father's education level (B = .055). The socio-economic status of the family is the

most important socio-economic feature associated with student's success in mathematics.
Discussion

Families insufficient and featureless caring to students is another factor originating from the
family. Students' being unable to ask their families about the mathematics affects student
success negatively. Therefore, as parents' education level increases, the opportunity to support
students in terms of knowledge increases and this contributes to the success of mathematics.
As the educational status of the families increases, the socio-economic status also increases.
Accordingly, the opportunity exists for the student to support learning by accessing the
resources, tutoring or etiide outside the school. In the literature review conducted, there are
studies showing that the family factor and therefore socio-economic status have a strong place

among the factors affecting the academic success of the student.

According to another result of the study, the level of anxiety, interest and self-efficacy
towards mathematics significantly predictes mathematics achievement. When studies in the
literature are examined, students' attitudes, beliefs and emotions play an important role in
their interest and reactions towards mathematics. There is a strong opinion that interest and

positive attitude towards mathematics in the field has a positive effect on mathematics
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achievement. Accordingly, interest in mathematics should be increased and mathematics
should be liked.

Conclusion

According to the findings obtained as a result of the research, mathematics anxiety, interest
and self-efficacy, which are among affective characteristics, significantly predict math
achievement. Accordingly, it is seen as a necessity to consider affective characteristics in the

education system.

In the study, it was concluded that the most important variable on mathematics achievement
was the ESCS index (p <.05). It is considered that the success in education will increase as the
share allocated to education and research from the budget and the level of expenditure per
student increases in Turkey. In order to improve the education system, strong social policies
should be developed in addition to technology-supported, student-centered education policies
that can provide effective and sustainable multicultural, equal education opportunities. It is

recommended to take measures to minimize socio-economic inequality in the training system.

ETIiK BEYAN: "Uluslararasi Ogrenci Basarilarini Degerlendirme Programi’na (PISA)
Gére Tiirkiye 'deki Ogrencilerin Matematik Basarilart ile Iliskili Degiskenlerin Incelenmesi”
bashkli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan
veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde
“Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin Kurulunun” hi¢hir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu calismanin
herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemis oldugunu

taahhiit ederim.
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