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إذا كان نجاح معلمّ اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا یعتمد على حسن اختیاره طریقة 
تدریسیّة مناسبة خلال قیامھ بالعملیّة التعلیمیةّ فعلیھ ألاّ یتقیدّ بطریقة معینة دون غیرھا، وإنما ینتقي من 

سھم، والموقف التعلیمي الذي یجد نفسھ فیھطرائق التدریس ما یناسب حاجات الطلاب  وھذا  .الذین یدرّ
یعني أن یعتمد على ما یعُرف في طرائق التدریس بالطریقة الانتقائیة، وھي طریقة تقوم على أساس 

  .تكامل طرائق تدریس اللغات الأجنبیة فیما بینھا

ھم ملامحھا، یسعى ھذا البحث إلى التعریف بالطریقة الانتقائیة، وأسباب ظھورھا، وأ
ثمّ یتوقف عند استثمار ھذه الطریقة في تدریس . ومدى مناسبتھا لتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا

في كلیةّ الإلھیات في جامعة جوموشخانة، وأبرز الفوائد التي جناھا المدرسون من  محادثةمھارة ال
  .لتي توصّل إلیھاویعرض بعدھا أبرز النتائج ا. اعتماد ھذه الطریقة في التعلیم

 مفتاحية ، اللغة العربیة، كلیة الإلھیات، جامعة محادثةالطریقة الانتقائیة، ال :كلمات
  جومشخانة
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Öz 

Yabancılara yönelik dil eğitiminde hocanın başarısı kendi belirlemiş 
olduğu ve uyguladığı yönteme dayalı ise hocanın söz konusu metotlardan sa-
dece biriyle sınırlı kalmayıp tüm yolları uygulaması gerekir. Ancak öğrenci-
nin ihtiyacına göre eğitim yöntemlerinden bazılarıyla yetinebilir. Buna eği-
timde seçmeli yöntem adı verilmektedir. Bu yöntem uygulanmakta olan ya-
bancı dil eğitim yöntemlerinin birbirini tamamlaması esasına dayanır. yön-
temden Gümüşhane Üniversitesi İlahiyat Fakültesi olarak Arapçayı konuşma 
eğitiminde nasıl yararlanıldığı üzerinde durulacaktır. Bu yöntemin en belirgin 
örneği hocaların eğitimde bu yönteme başvurarak ulaşmış sonuçları önemlile-
rini de paylaşılacaktır. 

Anahtar kelimeler: Seçmeli yöntem, konuşma, Arapça, İlahiyat 
Fakültesi, Gümüşhane Üniversitesi.  

 

Abstract 

If teachers' success of non-native speakers of Arabic is based upon 
their effective selection of an appropriate method in their teaching process, 
they should not restrict themselves to a certain method, but they should select 
a method that are suitable for their learner's needs and their teaching settings. 
This is supposed that teachers tend to employ the so-called selective method 
in teaching pedagogy; a method which is grounded on integrating all teaching 
methods of foreign languages.This research aims to define the selective 
method, its emergence reasons, its characteristics and validity for teaching 
Arabic for non-native speakers. It also demonstrates the deployment of this 
method in conversation skills at Faculty of Theology, Gumushane University 
in Turkey; and the most considerable advantages which teachers gain by 
applying this method. Moreover, it states the most significant results the 
research presents.                                                  

Keywords: Conversation, Arabic language, Faculty of Theology, 
Gumushane University.    

 
 

  مقدّمة

مات كثیرة تؤھّلھا لتنافس على مركز الصدارة بین مثیلاتھا من لغات عالمیةّ  تملك اللغة العربیةّ مقوّ
مات إلى فرعین رئیسین ع ھذه المقوّ ل دیني؛ یتمثلّ في كون اللغة العربیة لغة القرآن : أخرى، وتتفرّ الأوّ

لفقھ، ولغة الصلاة لكلّ مسلم على وجھ الكریم، والحدیث الشریف، ولغة أصول علوم الدین الإسلامي وا
والثاني دنیوي؛ یتمثلّ في كونھا اللغة الأولى في اثنتین وعشرین دولة . الأرض، فلا تجوز الصلاة إلا بھا

عربیة، لھا وزنھا العالمي في الاقتصاد والسیاسیة والسیاحة، وفي كونھا اللغة الثانیة في كثیر من الدول 
  . الإسلامیة
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ا بعد بسبب ھذه الم مات تزداد أھمیةّ اللغة العربیة بین دول العالم، ویزداد الإقبال على تعلمّھا یومً قوّ
یوم، الأمر الذي یحتمّ على معلمّي اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا خدمة ھذه اللغة العظیمة بأعلى درجات 

رتیجیاّت التي تمكنھم من الإخلاص، وذلك بالبحث المتواصل عن أفضل المناھج والطرق والأسالیب والاست
تعلیم ھذه اللغة لغیر الناطقین بھا، والارتقاء بھا بین مثیلاتھا العالمیة، للوصول بھا إلى مركز الصدارة الذي 

  . تستحقھّ

الفاعوري، أبو عمشة، ( لطرق التدریس دور فعاّل في عملیةّ تعلیم اللغة العربیةّ لغیر الناطقین بھاو
التي تحدد دور كل من المعلمّ والمتعلمّ في العملیةّ التعلیمیةّ، وھي التي تحددّ  لأنھا ھي" ؛ )493ص: 2005

. ص: 2015العساف، ( "الأسالیب الواجب اتبّاعھا، والوسائل الواجب استخدامھا، والأنشطة الواجب القیام بھا
تي تھتمّ بطرق تدریس لھذا یحاول معلمّو اللغة العربیة الاطلاع على التجارب والنظریاّت والآراء ال. )157

نوا آراء . اللغات الأجنبیة، والاستفادة منھا في میدان تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا وقد استطاعوا أن یكوّ
  .خاصّة في ھذا المجال، وھم ما زلوا یحثوّن الخطا في البحث عن أنجع الطرق لتوظیفھا في التعلیم

ئیة خیر سبیل یوصل للھدف، كونھ یوفر الوقت والجھد، وقد وجد كثیر منھم في الطریقة الانتقا
ة النبیلة، في داخل  فسلكوا ھذه الطریقة في كثیر من المؤسسات التعلیمة التي جندّت نفسھا للقیام بھذه المھمّ

ا إلى تطویرھا . الوطن العربي وخارجھ وھم یسعون إلى مواكبة كلّ جدید في استخدامھا، كما یسعون دائمً
  . ھا نحو الأفضلوالارتقاء ب

    تعريف الطريقة الانتقائية .1
) 1061. ص: 2005الجوھري، ( الاختیار: اختار، والانتقاء: المذھب، وانتقى: الطریقة لغة

ف. )1134. ص: 2005الفیروزآبادي، (و ا في الاصطلاح فتعرّ طریقة المعلمّ ": الطریقة الانتقائیة بأنھا أمّ
الطرق الأخرى التي یشعر أنھّا فعاّلة، وھذه الطریقة عادة ما تتغیرّ  الخاصة التي یستفید فیھا من كلّ عناصر

س ومھاراتھ وخبراتھ، ویمكن  مع كلّ فصل وكل مھارة جدیدة، ومع كلّ تغیرّ أو إضافة جدیدة لمعلومات المدرّ
  .)107. ص: 1985الناقة، ( "للمعلمّ أن یطلق علیھا أيّ اسم یشاء أو الاسم الذي یختاره

ھا أیضا بأنھا اختیار وتجمیع وتولیف لمزایا طرق التدریس الأخرى، وتوظیفھا في ویمكن تعریف
ا على إیصال المعلومة للطلاب في  عملیةّ التعلیم، شریطة أن یكون الاختیار مناسباً للموقف التعلیمي، وقادرً

  .أقصر وقت وبأقل جھد

  أسباب ظهورها  .2
لّ طریقة من طرائق التدریس الأخرى، ظھرت ھذه الطریقة نتیجة للانتقادات التي وجّھت لك

فجاءت ھذه الطریقة ثمرة للاتجاھات التي سعت إلى صیاغة طرق جدیدة ترتكز على ممیزّات طرق التدریس 
الأخرى، ولا سیما طریقة القواعد والترجمة، والطریقة المباشرة، والطریقة السمعیة الشفویة، وشاع تسمیة 

  . )107. ص: 1985الناقة، ( ھذه الطریقة بالانتقائیة

ة مشكلة تواجھھا عملیةّ تعلیم اللغة الأجنبیةّ حین یلتزم المعلمّ بطریقة تدریسیةّ واحدة لا یحید  فثمّ
عنھا في تعلیم شتى مھارات اللغة، وھذا ما أكّده واقع تعلیم اللغة العربیة الحيّ لغیر الناطقین بھا، وأثبت أن 

  . لیم یحققّ نتائج أفضل لدى المتعلمّینالاستفادة من شتى طرائق التدریس في التع

ونتیجة لظھور فكرة الانتقاء أو التولیف في طرق التدریس ظھرت طرق تولیفیة عدةّ، وانتشر 
. ص: 1985الناقة، ( الطریقة الشفویة المكثفّة، والطریقة الوظیفیة: استخدامھا في التعلیم، وأھما طریقتان، ھما

107(.   
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. النطق السلیم وتدریب الأذن وإعمال الحفظ وإعداد الدرس بشكل محكم تركّز الطریقة الأولى على
ضعت ھذه الطریقة للطلاب الذین یقضون ساعات طویلة في حفظ وتردید الجمل باللغة التي یتعلمّونھا،  ووُ
ة، وذلك لیقوم بتھذیب عملیاّت  وتحرص على إعطاء فترات تدریبیة تحت إشراف أحد أبناء اللغة المتعلَّمَ

  .)107. ص: 1985الناقة، ( طق والتنغیمالن

ا الطریقة الثانیة فتجمع كل ما یمكن الاستفادة منھ من عناصر طرق التدریس الأخرى، على نحو  أمّ
. یحققّ تدریب الطلاب على الاستخدام الوظیفي للغة، حیث تركّز على جعل اللغة وظیفة بالنسبة للدارسین

ا من أن التركیز یجب أن یكون على عملیةّ ترابط الأفكار وتتطلب ھذه الطریقة من المعلمّ أن یتح ققّ دائمً
ھا، بحیث تصبح ثروة المفردات والتراكیب اللغویة وسیلة من وسائل إتقان اللغة، ولیست ھدفاً في حدّ  ونموّ

  . )109. ص: 1985الناقة، ( ذاتھا

  أهم ملامحها  .3
ف إلى  ملامح طرق التدریس الأخرى، وإیجابیات تتبلور ملامح الطریقة الانتقائیة من خلال التعرّ

 ھذه الطرق وسلبیاتھا، لأنّ الطریقة الانتقائیة تأخذ إیجابیاّت تلك الطرق وتطرح سلبیاتھا، وأھمّ ھذه الطرق
  :)2015القحطاني، (و) 2016/1الفوزان، (

   طريقة القواعد والترجمة. 1.3
النحویة على حساب مھارتي الاستماع  تتلخص ملامح ھذه الطریقة بأنھا تھتم بالقراءة والقواعد

، وتستخدم لغة وسیطة وسیلة في التعلیم، وتقدم المفردات على شكل قوائم للحفظ والاستظھار، والمحادثة
 .وتركز على الأحكام النحویة، وتدرس النحو بشكل تحلیلي

ضلاً عن متونھا، لى تعلّم حقیقي لكلمات اللغة العربیة فإلا تؤدي "وعلى الرغم من أن ھذه الطریقة 
وھو ما یظھر في مناھج تعلیم اللغة العربیة ومشاكل تطبیق تلك المناھج، خاصة مع أھمیة الكلمات التي تمثل 

تكون مناسبة عندما یكون الطلاب كثیرین، ویكون فإنھا  )225علي،( "للطالب في درساتھ للغةالبناء الأساسي 
تكون الحاجة ماسة لتعلم القواعد في المستویات المتقدمة، الھدف تعلم النحو والمفردات وقراءة النصوص، و

أما سلبیاتھا فتتلخص بأنھا تھمل مھارات لغویة أساسیة، ولا سیما . ویدرس الطالب في برامج التعلمّ الذاتي
، وتستخدم لغة وسیطة فیقلّ بھذا استخدام اللغة الھدف، وتعلم عن اللغة ولا تعلمّ اللغة والمحادثةالاستماع 

سھا، وتتجاھل كون اللغة وسیلة اتصال، وتقدمّ المفردات بدون سند علمي أو نظریة تربویة، وتحدّ من نف
طلاقة التفكیر باللغة الھدف باعتمادھا على الترجمة، ویقتصر دورا الطالب فیھا على التلقي والمحاكاة، ولا 

 .تراعي الفروق الفردیة ولا تصلح للصغار

  الطريقة المباشرة . 2.3

التعلیم عن طریق التمثیل (لم الطالب اللغة الثانیة بالطریقة التي یكتسب بھا الطفل اللغة الأم یتع
، وتتجنب ھذه الطریقة الترجمة وترى أن استعمال لغة وسیطة في التعلیم أمر شدید الخطورة، )والحركة

راكیب الشائعة المحیطة وتھتم بالطلاقة أكثر من اھتمامھا بالصحة اللغویة، وتعنى بتعلیم المفردات والت
والحدیث  المحادثةبالطالب والمرتبطة بحاجاتھ الیومیة، وتركز على الجانب الشفوي من اللغة، وعلى مھارة 

  .بشكل خاص

وتتلخص إیجابیات ھذه الطریقة بتأكیدھا على الجانب السمعي من اللغة، وحرصھا على استخدام 
ب الطبعي للغة ومحاربتھا للمواقف المصطنعة، ومناداتھا الوسائل والمعینات البصریة، واھتمامھا بالجان

بتكثیف الأنشطة داخل الصف مما یساعد على بناء الكفایة اللغویة، وتشجیعھا الطلاب على التفكیر باللغة 
الھدف، واھتمامھا بالنحو الوظیفي والتدرج في تقدیم عناصر اللغة، وتشجیعھا المتعلم على استخدام اللغة 

سلبیاتھا فتتلخص باعتمادھا على أساس نظري یفتقر للدقة فھناك فرق جوھري بین اكتساب اللغة  أما. بطلاقة
الأم وتعلم اللغة الثانیة، واھتمامھا بالمفردات على حساب التراكیب مما یفقدھا التوازن في تقدیم عناصر اللغة، 
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معلم ذي كفایة عالیة علمی�ا وتربوی�ا،  واعتمادھا على التكرار لم تراع النضج العقلي عن الراشد، وحاجتھا إلى
وعدم مراعاتھا الفروق الفردیة على نحو كاف، وحاجتھا لبذل جھد ووقت طویلین لكثرة أنشطتھا، وعدم 

بالإضافة إلى أنّ . ملاءمتھا للفصول الدراسیة كثیرة العدد، وإخفاقھا في تعلیم الجانب الكتابي من اللغة
ة لفظ الطالب، فقد یأتي الطالب بعبارات وجمل خاطئة ویقبلھا المعلمّ اھتمامھا بالطلاقة یتعكس سلبً  ا على صحّ

  .)159. ص: 2015العساف، ( تحقیقاً لمبدأ الطلاقة أھم من الصحة

   الطريقة السمعية الشفويةّ. 3.3

، وتقدم المھارات بشكل متدرج، وترى أن المعلمّ )الرموز الصوتیة( المحادثةترى أن اللغة ھي 
ل للغة ھو الناطق الأصلي، وتركز على نطق الأصوات، وتقدم النصوص على شكل حوارات، وتعلمّ الأفض

المفردات من السیاق، وتستخدم الوسائل بكثرة، وتھتم بممارسة اللغة، وتقدم المفردات في عدد محدود، وتعتمد 
وذلك بدراسة اللغة الھدف في على مبدأ الشیوع في تقدیم المفردات والتراكیب، وتھتم بالدراسات التقابلیة، 

  .ضوء اللغة الأم للطالب، وتسعى إلى الوصول بالمتعلمّ للتفكیر باللغة الھدف

على الجانب الاتصالي للغة، واھتماھا بثقافة  أكیدھاتو المحادثةوتوجز إیجابیاتھا بتركیزھا على 
اللغة، وضبط المفردات والتراكیب  ، واستخدامھا الوسائل والتدریبات، والتدرج في تعلیمھااللغة والتفكیر ب
شكال أخرى للغة، والخلط بین اكتساب لأ وإھمالھا المحادثةتركیزھا على : أما سلبیاتھا فھي. المقدمة للمتعلمّ

 .اللغة الأم وتعلم اللغة الثانیة، والفصل بین المھارات اللغویة، وعدم مراعاة الفروق الفردیة

   الطريقة الاتصالية. 4.3

التركیز على الاتصال بوصفھ الوظیفة الأساسیة للغة، وتعلم اللغة عن طریق المواقف تھدف إلى 
، والاھتمام بالطلاقة اللغویة والمعنى لا الدقة الشكلیة، وعنایتھا ...)في المطعم، في المطار، في السوق (

نشطة الصفیة بالمھارات الأربع دون أن تتقید بنمط معین أو خط سیر واحد للتدریس، وتركیزھا على الأ
والوسائل التعلیمیة، والاھتمام بالأسلوب التعاوني في تعلمّ اللغة، وتشجع محاولات الاتصال مھما كانت خاطئة 

أما سلبیاتھا فتتلخص بأن تعدد التطبیقات وكثرة الأنشطة قد . أو متعثرة، وتمحورھا حول الطالب لا المعلم
عض المتعلمین على الجانب الشفھي وإغفال أشكال أخرى تؤدي إلى الشتت، واقتصار مفھوم الاتصال عند ب

. لھ، وعدم تقدیم المھارات بشكل مرتب قد یضیع بعض الجوانب المھمة من مھارات اللغة إذا غفل المعلم
فالطالب في ھذه الطریقة لا یعُلَّم كیف یستخدم الجمل بوصفھا وحدات لغویةّ تنطق عشوائی�ا، ولكن یعُلمّ كیف 

البنى في مواقف وسیاقات اجتماعیة مناسبة، وتمثل الأنشطة التواصلیة المحور المركزي في ھذه یستخدم ھذه 
ا في العملیةّ التواصلیة سواء أكان داخل قاعة الدرس أم  الطریقة، والغایة النھائیة منھا أن تجعل الطالب عضوً

  .)91. ص: 2003العناتي، ( خارجھا

التدریس السابقة، ومن غیرھا من طرق التدریس، ما تعتقد  إن الطریقة الانتقائیة تنتقي من طرائق
  :)2016/2الفوزان، ( وتتلخّص ملامحھا بالآتي. أنھّ أصلح للموقف التعلیمي الذي یقوم المعلمّ بتدریسھ

 .كل طریقة في التدریس لھا محاسنھا ویمكن الاستفادة منھا في تدریس اللغة الأجنبیة -
ا أو - ا ولكل طریقة مزایا وعیوب لا توجد طریقة مثالیة تمامً  .خاطئة تمامً
من الممكن النظر إلى الطرق السابقة على أساس أن بعضھا یكمل البعض الآخر بدلاً من النظر إلیھا  -

 .على أنھا متعارضة أو متناقضة
لا توجد طریقة تدریس واحدة تناسب جمیع الأھداف وجمیع الطلاب وجمیع المعلمین وجمیع أنواع  -

 .لغات الأجنبیةبرامج تدریس ال
المھم في التدریس ھو التركیز على المتعلمّ وحاجاتھ، ولیس الولاء لطریقة تدریس معینّة على حساب  -

 .حاجات المتعلمّ
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على المعلم أن یشعر أنھ حر في استخدام الأسالیب التي تناسب طلابھ، فمن الممكن أن یختار المعلم من  -
 .، وتناسب الموقف التعلیمي الذي یجد المعلم نفسھ فیھكل طریقة الأسالیب التي تناسب حاجات طلابھ

 مدى مناسبتها لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها .4
ة أسس متعددّة یستطیع معلمّ اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا مراعاتھا إذا أراد اختیار طریقة  ثمّ

ھا تدریس اللغة العربیة، ومستوى الدارسین،  المجتمع الذي یدرّس فیھ اللغة، وأھداف: تدریسیة مناسبة، أھمّ
. ص: 2010ھریدي،  مدكور، طعیمة،( وخصائصھم، ولغتھم القومیة، ونوع ومستوى اللغة المراد تعلیمھا

ولا بدّ من النظر إلى طریقة التدریس في ضوء علاقتھا بأھداف المنھج، والمحتوى اللغوي . )263 -262
ر، وأسالیب   .)264. ص: 2010ھریدي،  مدكور، طعیمة،( التقویموالثقافي، والكتاب المقرّ

وبالبحث عن طریقة تتوافر فیھا ھذه المعاییر نجدھا في الطریقة الانتقائیة؛ ففي ھذه الطریقة من 
الصفات والحریةّ والمرونة ما یؤھّلھا لتتسع لكلّ المعاییر السابقة، وبالتالي لتكون أنسب طرق التدریس في 

  . غیر الناطقین بھاتعلیم اللغة العربیة ل
كوا فیھا،  إن الطریقة الانتقائیة تمنح لمعلمّي اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا المساحة الكافیة لیتحرّ

فھي طریقة مطواعة . وینتقوا ما یرونھ مناسباً لأي موقف تعلیميّ یجدون أنفسھم فیھ، وأمام أي ظرف تعلیميّ 
ا یلجأ الم علمّ إلى طریقة القواعد والترجمة، وإذا كان الدارسون یریدون الاتصال بأیدیھم؛ فإذا كان العدد كبیرً

الشفھي دون شيء مكتوب فقد تكون الطریقة المباشرة ھي أنسب الطرق لتعلیمھم، وإذا كانوا یریدون أن 
ل الطریق إلى ما . یبدؤوا باستماع، فكلام، فالطریقة السمعیة الشفھیة ھي مناسبة یحققّ وقد یلجأ التعلیم في أوّ

ة، لكنھّ آخر الطریق وعند المتقدمّین یمكن أن یلجأ إلى التركیز على القراءة والكتابة  الاتصال الشفھي بقوّ
  . )2016/2الفوزان، ( والقواعد

5.    مهارة  تدريس  في  الانتقائية  الطريقة  جامعة  المحادثةاستثمار  في  الإلهيات  كليةّ في
  جوموشخانة 

على أسس وضعھا بعض المھتمین بتدریس اللغة  المحادثةعلیم مھارة یستند المعلمّون في الكلیةّ في ت
  :)491ص: 2005الفاعوري، أبو عمشة، ( ومنھا العربیة لغیر الناطقین بھا،

 .موجھة إلیھ المحادثةینبغي أن یتحدث الطالب أكثر من المعلم، لأن مھارة  -
مناسباً في الحدیث دون مقاطعة حتى إن وقع ف - وقتاً  ي خطأ، حیث یقوم المدرس بتسجیل یأخذ الطالب 

 .الملاحظات وبعد انتھائھ یناقشھا معھ
 .یسجّل المعلمّ المفردات الجدیدة التي أفرزتھا المحادثة على السبورة، وكذلك التراكیب اللغویة الجدیدة  -
خدمھا یراقب مدى إفادة الطلاب من ھذه الملاحظات المدونة على السبورة أثناء متابعة المحادثة، فإذا است -

 .الطلاب وأحسنوا استعمالھا فتكون الفائدة قد تحققت
من علامات إصغاء المعلمّ أثناء حدیث الطالب وقوفھ لا جلوسھ على الكرسي، إذ یوفر بھذا الوقوف  -

  .حیویة للحوار، ویغرس انطباعًا لدى الطلبة بمدى اھتمام المعلمّ لما یقال
ة معاییر یسعى المعلمّون إلى الاستنارة  بضوئھا في اختیار طریقة مناسبة في تدریس مھارة وثمّ

   :)268 -267. ص: 2010ھریدي،  مدكور، طعیمة،( ، وھذه المعاییر ھيالمحادثة

وتعني تقدیم كافة الوحدات اللغویة الجدیدة في سیاقات ذات معنى تجعل تعلمّھا ذا قیمة في حیاة : السیاقیة -
 .الدارس

 .فرصة لأقصى شكل من أشكال الاتصال بین المتعلمّینأي أن تھیئّ الطریقة ال: الاجتماعیة -
وھي توظیف المحتوى اللغوي الذي سبق تعلمّھ في محتوى لغوي جدید، وتقدیم ھذا المحتوى : البرمجة -

 .متصّلاً بسابقھ وفي سیاق یفسره
التي لا ویقصد بھا تقدیم المحتوى بشكل یسمح لكل طالب كفرد أن یستفید، فالطریقة الجیدة ھي : الفردیةّ -

 .یضیع فیھا حقّ الفرد أمام تیاّر الجماعیةّ
 .وتعني توفیر نماذج جیدّة یمكن محاكاتھا في تعلمّ اللغة: النمذجة -



 AÜEDFD 63 27                                  الطریقة الانتقائیة في تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا بین الواقع والمأمول

                                                                                                                         (دروس المحادثة في كلیة الإلھیات في جامعة جوموشخانة نموجً ا)

ع -  .أي تعددّ أسالیب عرض المحتوى اللغوي الجیدّ: التنوّ
طار فالطریقة الجیدة ھي التي یتفاعل فیھا كل من المعلمّ والمتعلمّ والمواد التعلیمیة في إ: التفاعل -

 .الظروف والإمكانات المتوفرة في حجرة الدراسة، وھي التي تجعل المتعلمّ مركز الاھتمام
ویقصد بھا أن تعطى لكل متعلمّ الفرصة للمارسة الفعلیة للمحتوى اللغوي الجدید تحت إشراف : الممارسة -

  .وضبط
ن طرائق یقة مناسبة مویحاول المعلمّون في الكلیةّ بناء على ھذه المعاییر وتلك الأسس انتقاء طر

التدریس للموقف التعلیمي الذي یجدون أنفسھم فیھ، ویعتمدون لتدریس ھذه المھارة سلسلة أبجد لتعلیم اللغة 
العربیة للناطقین بغیرھا، التي تتمثلّ في حوارات قصیرة تطول شیئاً فشیئاً مع تقدمّ الطلاب في تعلمّ ھذه 

ستفادة من كلّ طریقة على حدة، وبالتالي استثمار الطریقة الانتقائیة وسأعرض فیما یأتي كیف تتمّ الا. المھارة
  .في تعلیم ھذه المھارة

ل بإسماع الطلاب  یعتمد المعلمّون في البدایة على الطریقة السمعیة الشفویةّ، فیبدؤون الدرس الأوّ
ن الحوار، ویطلبون جملة بسیطة من حوار قصیر، ویطلبون تردیدھا من الطلاب، ثم یسمعونھم جملة ثانیة م

بون الأخطاء ا، ویركّزون خلال التردید على نطق الأصوات، ویصوّ وھكذا إلى أن ینتھي . تردیدھا أیضً
صور، (ویلي ھذه الخطوة إعادة جمل الحوار بالترتیب، وتوضیح كلماتھا باستخدام وسائل معینة . الحوار

یتم تطبیق الحوار بین الطلاب عدة مرات ثمّ . ، بعیداً عن الترجمة)رسومات، أصوات، حركات، وغیرھا
  .بحسب الوقت المتاح

ل بعنوان  . ص: 2017 نتوف، یوسف، تركمان، آیدن، بولات،( "البیانات الشخصیة"فالدرس الأوّ
، ویطلب منھم تردید ما سمعوه "السلام علیكم"یبدؤه المعلمّ بإسماع الطلاب الجملة الأولى في الحوار  ).74

ات، ویركّز على نطق حرف العین لأنّ ھذا الحرف لیس موجوداً في اللغة التركیة، وغالباً ما یلفظھ  عدة مرّ
وبعدھا یطلب منھم تبادل . ، ویطلب تردیده أیضا"وعلیكم السلام"، ثمّ یسُمعھم الجواب )أ(الطلاب ھمزة 

ما "ثم یقرأ على مسامعھم السؤال . عین من مخرجھ الصحیحالسلام ورده مع الحرص على نطق حرف ال
، ویطلب تردیده كذلك، ویتم التركیز ھنا "اسمي ضیاء خان"وبعدھا یقرأ الجواب . ، ویطلب تردیده"اسمك

ثم یطلب من بعض الطلاب تردید . على حرفي الضاد والخاء؛ لعدم وجودھما بین أصوات الحروف التركیة
وجوابھ " ما جنسیتك؟"ینتقل بعدھا إلى السؤال عن الجنسیة . ھ كما سمعوه في الحوارالسؤال عن الاسم وجواب

. وھكذا إلى أن ینتھي الحوار. ، ویطلب من بعض الطلاب القیام بالأدوار"جنسیتي باكستانیة، أنا من باكستان"
لإشارة بحركات الید ویستعین المدرس ا". محلةّ وحسنا"ویركز في الألفاظ التالیة على حرف الحاء في كلمتي 

، كما یستعین بخارطة الباكستان وصور "اسمي، جنسیتي"، والمتكلم "اسمك، جنسیتك"للتعبیر عن المخاطب 
وبعد الانتھاء من الحوار یقسم الطلاب إلى مجموعات زوجیة لیتبادلوا بینھم . لجامعة إینونو في ملاطیا التركیة

  . الحوار

ج الذي تمتاز یبدو من الفقرة السابقة استثمار ا لمعلم لكثیر من مزایا الطریقة السمعیةّ الشفویة، فالتدرّ
ج من جمل بسیطة وسھلة وحوارات  بھ ھذه الطریقة یتمثلّ في تقدیم ھذه المھارة على شكل حوارات تتدرّ
قصیرة، إلى جمل معقدّة وصعبة وحوارات طویلة في الدروس التالیة، ویتمّ تعلیم الطلاب المفردات من خلال 

ولإیصال معاني بعض الكلمات تستخدم الوسائل المعینة لتجنبّ الترجمة التي غالباً ما تنعكس سلباً . السیاق
ا في    . المحادثةعلى تعلیم ھذه المھارة، ویتمّ التركیز على المفردات الأكثر شیوعًا واستخدامً

تسُتثَمر الطریقة المباشرة بشكل كبیر، وذلك بالتركیز على الحوارا ت التي تخصّ الحیاة وكذلك 
، المحادثةالیومیة، وتستجیب لحاجات الطلاب في حیاتھم في المستقبل، وكیفیة استخدام أدوات الاستفھام في 

ا إلى . وطریقة الإجابة عنھا مع الطلاب، ویعلمّونھم بطریقة الحوار فیما بینھم  المحادثةویسعى المعلمون دائمً
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یطبقون الحوارات المكتوبة في المنھاج بشكل عملي فیما بینھم، وبین الطلاب، أو بین الطلاب أنفسھم، ف
  .ویعیدونھا بتغییر الضمیر من مذكر إلى مؤنث، أو بالعكس، ومن مفرد إلى مثنى، ثمّ إلى جمع، وھكذا

 )74. ص: 2017 نتوف، یوسف، تركمان، آیدن، بولات،( "اللوازم المدرسیة"ففي درس بعنوان 
في محل للقرطاسیة، فیطبق ھذا الحوار عملی�ا بین طالب یقوم بدور البائع،  یجري حوار بین بائع ومشتري

ویسعى المدرس في كل . وآخر یؤدي دور المشتري، ثم طالبة تؤدي دور بائعة وأخرى تؤدي دور مشتریة
  . حوار إلى إشراك أكبر عدد ممكن من الطلاب بحسب الزمن المتاح

، ویتمّ المحادثةمباشرة یتم استثمارھا في تدریس مھارة ویلحظ الدارس أن معظم ملامح الطریقة ال
ة اللفظ، بل یقوم المعلمّ بتصویب  بالمحادثةتجاوز سلبیات ھذه الطریقة، فالاھتمام  لا یكون على حساب صحّ

الأخطاء اللفظیة للطلاب، ویھتم بمخارج الحروف، ویراعي الفروق الفردیة بین الطلاب بإشراكھم في تكرار 
بارات كلّ على حدة، بالإضافة إلى إشراك معظھم بأداء الحوارات فیما بینھم، ویتمّ التركیز على الجمل والع

  .المفردات والتراكیب أیضًا

ویجھد المدرسون إلى تجنبّ الترجمة، أو استخدام لغة وسیطة في تعلیم ھذه المھارة في الكلیةّ، 
أو العینین، أو الصور، أو غیرھا، كما یستعین وحین یحتاج أحدھم إلى إیضاح كلمة یستعین بحركات الیدین 

  .بالتمثیل أحیاناً، كأن یفتح الباب لیدلّ على الفعل فتح، ویغلقھ لیدلّ على أغلق، وما شابھ ذلك

ویسعى المدرسون إلى أن یردد الطلاب المفردات والجمل بلفظ صحیح، ویركزون على مخارج 
فیا لتطبیق الحوار فیما بینھم، ویقتصر دورھھم حینھا على كما یسعون إلى منحھم وقتا كا. الحروف العربیة
    .تصویب الأخطاء

وتسُتثمَر طریقة القواعد والترجمة في بعض المواقف في كلّ درس، وذلك حین یحتاج المعلمّ إلى 
إیضاح بعض قواعد النحو والصرف خلال تعلیم الطلاب الحوارات؛ فحین نعلمّ الطلاب استخدام ضمائر 

، كتابھ، كتابھا: (لى سبیل المثال، نأتي بأمثلة لإیضاح استخدام ھذه الضمائرالملكیة، ع ، كتابكِ ، )كتابي، كتابكَ
) ، ، قلمكِ   ...).دفتر، ھاتف، سیارة، : (ثم نطلب من الطلاب تطبیق ھذا على كلمات أخرى...). قلمي، قلمكَ

، كتب، كت: (وكذلك تعلیم الطلاب استخدام الأفعال بحسب الزمن والضمیر ، كتبتَ ثم تطبیق ...). بتُ
ا...). قرأ، درس، تعلمّ، : (ھذا على أفعال أخرى   . أو شرح استخدام العدد، ومعرفة الساعة، وغیر ذلك ممّ

، ولكننا نجد المحادثةوحین نشرح ھذه القواعد للطلاب، یبدو الاھتمام بالقواعد على حساب مھارة 
  .یحعلى نحو صح المحادثةھذا سبیلاً لتعلیم مھارة 

أحیاناً، وذلك بتعلیم الطلاب من خلال  المحادثةویسُتفاد من الطریقة الاتصالیةّ في تعلیم مھارة 
،وغیرھا، وتمثیل "مھن فنیة"، "في المطار"الجھات وعنوان المنزل، و"، و"اللوازم المدرسیة"مواقف یومیةّ 

، المحادثةل تدریب الطلاب على مھارة ویھتمّ المدرسون بالطلاقة اللغویة من خلا. ھذه المواقف أمام الطلاب
ویتمّ الاھتمام . وذلك بتقسیمھم إلى مجموعات تتحاور فیما بینھا بحسب شخصیاّت الحوار في الكتاب

كما أشرت سابقاً، لكن من دون إھمال لمھارة الاستماع والقراءة  المحادثةبالمھارات الأربع مع التركیز على 
   .والتمحور حول الطالب لا المدرس. مھا المدرس لطلابھوالكتابة، فكلّ ھذه المھارات یعلّ 

وبالاستفادة من ھذه الطرائق جمیعاً، وانتقاء ما یناسب المواقف التعلیمیة، یكون المدرس في الكلیةّ 
 قد استخدم فعلاً الطریقة الانتقائیة التي تنتقي من الطرائق الأصلح للموقف التعلیمي الذي یقوم المعلمّ بتدریسھ

   .)2016حطاني، الق(

  درس تطبيقي. 1.5

في الكلیةّ أعرض سیر  المحادثةللوقوف أكثر حول استثمار الطریقة الانتقائیة في تدریس مھارة 
  :أحد دروس تعلیم ھذه المھارة



 AÜEDFD 63 29                                  الطریقة الانتقائیة في تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا بین الواقع والمأمول

                                                                                                                         (دروس المحادثة في كلیة الإلھیات في جامعة جوموشخانة نموجً ا)

  36 :عدد الطلاب.                        دقیقة 90 :المدة              .في المطار :الدرسعنوان 

  خطوات الدرس. 1.1.5

: بخیر، فسألھم بعض الطلاب: دخل المعلمّ وألقى السلام، وسأل الطلاب عن حالھم، فأجابوه :الإثارة
كیف تسافر إلى مدینتك؟ فأجاب : ثم سأل.... من إسطنبول، أنقرة، طرابزون، ریزا، : من أین أنت؟ فأجابوه

اء في كل إجابة، ویطلب تكرار وكان المعلمّ یصحّح الأخط. بالحافلة، بالطائرة، بالسیارة الخاصة: بعضھم
، "في المطار"الإجابة بلفظھا الصحیح، ویشكر الطلاب المشاركین في الحوار، ثمّ ذكر عنوان الدرس الجدید 

  ).134(وكتبھ على السبورة، وطلب من الطلاب فتح الكتاب على الصحیفة 

خدام النبر والتنغیم، وطلب قرأ المدرس الجملة الأولى في الحوار قراءة متأنیةّ باست :قراءة الحوار
وكان یطلب تردید كل . من الطلاب تردیدھا، ثم قرأ الجملة الثانیة وطلب تردیدھا أیضًا، إلى أن أنھى الحوار

وبعدھا طلب من الطلاب قراءة صامتة للحوار لمدة . جملة مرتین أو ثلاث مرات أحیاناً، ویصحّح الأخطاء
وصحّح الأخطاء ). یاسر(، والآخر أخذ دور )الموظف(ما أخذ دور قصیرة، ثمّ طلب قراءتھ من طالبین أحدھ

  .التي وقعت

طائرة، صالة، رحلة، جواز : (بعد القراءة الأولى شرح الكلمات الجدیدة: شرح الكلمات الجدیدة
، فعمد إلى كتابة كل كلمة من ھذه الكلمات على السبورة، وشرحھا للطلاب، )سفر، تذكرة، تأشیرة، وزن

  . صورة لكل منھا، وذكر مثنى وجمع كل منھا، وكتبھ إلى جانب المفردمستعینا ب

طلب إعادة قراءة الحوار من الطلاب فأعادوه ثلاث مرتین، في الأولى أعاده طالبان : إعادة القراءة
 باستخدام ضمیر المفرد المذكر المتكلمّ كما ھو في الكتاب، وفي الثانیة أعادتھ طالبتان باستخدام ضمیر المفرد

ز من تقلّ أخطاؤه   . المؤنث المتكلمّ، وكان یصحح الأخطاء حین وقوعھا، ویشكر الطلاب على قراءتھم، ویعزّ

إلى این سافر یاسر؟ : سأل المعلمّ أسئلة تخصّ فھم الطلاب الدرس، وھي: أسئلة الفھم والاستیعاب
لأسئلة، وطلب إعادة كل إجابة مارقم رحلتھ؟ ماذا طلب منھ الموظف؟ كم وزن حقبتھ؟ وتلقى إجابات عن ھذه ا

  .من طالب آخر، وصحّح الأخطاء

نوا مجموعات من طالبین لیؤدوّا الحوار معاً، وترك : تمثیل الحوار طلب المعلمّ من الطلاب أن یكوّ
ب فیما بینھم، ثم سأل أيّ مجموعة تستطیع تمثیل الحوار أمام زملائھم، فخرجت : لھم فرصة قصیرة للتدرّ

لحوار، تلاھما طالبان، وتمّت ھذه الخطوة من دون الالتزام التام بجمل الكتاب، وصحّح المعلمّ طالبتان أدتّا ا
الأخطاء، وكان ینتظر الطالب حتى ینھي الجملة الحواریةّ ثم یقوم بالتصحیح، ویطلب إعادة اللفظ الصحیح 

ا لك، وغیرھا(ثانیة، ویستخدم التعزیز    ).جید، أحسنت، شكرً

طلب المعلمّ من الطلاب إكمال حوار في الكتاب، وتمثیلھ فیما : لجمل الحوارإنشاء جمل مشابھة 
  : بینھم، وھو

  سافرت بالطائرة؟: ... الطالب الأول

  .نعم: الطالب الثاني

  ؟...إلى أین : الطالب الأول

  .أنقرة... سافرت : الطالب الثاني

  إجراءات السفر في المطار؟: ... الطالب الأول

أعطیت . جھتُ إلى صالة المسافرینتو: الطالب الثاني
والبطاقة الشخصیة، ووزنتُ ... الموظف تذكرة 

  حقیبتي، ثم توجھت إلى صالة المغادرة
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اختتم الدرس بتشكیل مجموعات جدیدة من طالبین یقیمان معاً؛ لإعادة : تكلیف الطلاب بواجب
  .الحوار في البیت، ونسج جمل وحوارات مشابھة

  :یلي ویلاحظ من سیر الدرس ما

  . انتقائیة كما بینّا من قبل: طریقة التدریس

  نشاط الطلاب في الدرس. 2.1.5

  :تمّ تسجیل الملاحظات الآتیة

    نوع النشاط

 5 4 3 2 1  الاستماع إلى المدرس

 5 4 3 2 1  المشاركة في حوار المدرس

 5 4 3 2 1  المشاركة في قراءة الحوار وتمثیلھ

 5 4 3 2 1  تدریبالمشاركة في الإجابة عن ال

 5 4 3 2 1  مستوى التفاعل مع المدرس

 5 4 3 2 1  درجة انتباه الطلاب

 5 4 3 2 1  حماس الطلاب في التعلیم

  23  مجموع النسب

  : وبناء على الملاحظات السابقة نجد أنّ النسبة المئویةّ لأنشطة الطلاب في العملیةّ التعلیمیة ھي

  .وھي نسبة مقبولة في التعلیم. تقریباً% 64=  100 × = 100 × = النسبة المئویة 

ولا بدّ من القول ھنا إنّ عدم تناسب عدد الطلاب الكثیر في الصف مع الزمن المتاح للدرس أسھم في خفض 
لنسبة المئویةّ لأنشطة نسبة المشاركة في الحوار والقراءة والتمثیل والإجابة عن التدریبات، وبالتالي أسھم في خفض ا

  .الطلاب

   مناسبتها للطلاب. 2.5

أجاب الجمیع بالإیجاب، وھذا  المحادثةلدى سؤال الطلاب عن قدرة ھذه الطریقة على تعلیمھ مھارة 
وھو أمر یلحظھ الدراس من خلال . یعكس رضا الطلاب عن استخدام ھذه الطریقة في تعلیمھم ھذه المھارة

  .معلمّ في الدرستفاعل معظم الطلاب مع ال

  :كانت النتائج كما یلي المحادثةولدى الاطلاع على نتائج الطلاب أنفسھم في الاختبار الثاني لمھارة 
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  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  0  الدرجة

  5  6  9  7  3  1  3  2  2  0  0  العدد

  50  54  72  49  18  5  12  6  4  0  0  مجموع كل فئة

  270  مجموع الدرجات

  .وھي نسبة جیدّة في التعلیم%  75=  100 × = 100 × = النسبة المئویة 

بناء على نتائج عملیة التعلمّ، واستبیان مواقف الطلبة، والاختبار الشفھي، یمكن القول إنّ الطریقة الانتقائیة 
  .في الكلیةّ المحادثةمناسبة لتعلیم مھارة 

ة معوقات كثیرة تح ة من تطبیق ھذه الطریقة وعلى الرغم من ذلك فإنّ ثمّ ول دون الاستفادة المرجوّ
  :في الكلیةّ، وأھم ھذه المعوقات المحادثةفي تعلیم مھارة 

حیث تزدحم الصفوف الدراسیة بعدد كبیر لا یسمح بمشاركة كل الطلاب في : البیئة التعلیمیة
  .الدرس؛ فمعظم الصفوف في الكلیة یزید عدد طلابھا عن أربعین طالباً

تتفاوت مستویات الطلاب في إتقان نطق الحروف، وفھم معاني الكلمات، وسرعة : الفردیةالفروق 
الاستیعاب، والقدرة على استخدام النبر والتنغیم في قراءة الحوار وتمثیلھ، بالإضافة إلى تفاوتھم في الجرأة 

  . بتمثیلھ أمام زملائھم

ر یتضمن دروسا في موضوعات مختل: المنھاج فة، وبعض الدروس تتضمن عددا فالمنھاج المقرّ
  .  كبیرا من الكلمات الجدیدة التي یصعب استیعابھا في درس واحد

المدرسون في الكلیةّ لا یملكون معرفة وخبرة كافیتین بطرائق التدریس واستخدامھا في : المدرس
ا یجعل استثمارھم لمزایا طرق التدریس في ا فأداء . لتعلیم منقوصًاتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا، ممّ

المعلمّ في الدرس السابق تخللّھ بعض الثغرات، ولا سیما في مرحلة الإثارة، ومرحلة تمثیل الحوار التي 
  .المحادثةتستلزم مشاركة أكبر من الطلاب؛ لأنھّا من أھم مراحل الدرس وأنجعھا في تعلیم مھارة 

قھّا في الكلیةّ، فھي دون الاختبارات الكتابیةّ لا تعطى الاختبارات الشفویة ح: الاختبارات الشفویةّ
  .المحادثةفي الاھتمام وتقدیر الدرجات، الأمر الذي یقللّ اھتمام الطلاب بتعلمّ مھارة 

  أبرز الفوائد التي جناها المدرسون من اعتماد هذه الطريقة في التعليم .6
  :جناھا المعلمون من استثمار ھذه الطریقة من الفوائد التي

المعلمّون بالحریةّ التي وفرّتھا لھم الطریقة الانتقائیة بلوغ الھدف في كل موقف تعلیمي بأقل  استطاع -
 . وقت وجھد لازمین

حققّت راحة نفسیةّ للطلاب، وتفاعلاً أكبر مع المعلمّ في الدرس، لأنّ المعلمین اختاروا من الطرق ما  -
 .المحادثةلطلاب مھارة یناسب طلابھم، واستطاعوا تحقیق نتائج مقبولة في تعلیم ا
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اء استخدام ھذه الطریقةالمحادثةزیادة سرعة تعلمّ الطلاب لمھارة  -  .، نتیجة الرغبة التي شعروا بھا جرّ
ا صعباً، الأمر الذي كان یسببّ تكاسل الطلاب وتقاعسھم  - أثبتت للطلاب أن تعلمّ اللغة العربیة لیس أمرً

 .علمّ اللغة العربیةفي تعلمّھا؛ بسبب اعتقاد كثیر منھم بصعوبة ت
دفعت عن المعلمّ السآمة والملل؛ لتنویع التعلیم، وتلوینھ، وعدم اقتصاره على طریقة واحدة من طرائق  -

 .التدریس
من غیر إغفال لتطبیق القواعد الصرفیةّ والنحویةّ والبلاغیة  المحادثةاستطاع المعلمّون تعلیم مھارة  -

  .خلال ممارسة الطلاب لھذه المھارة
   خاتمة

  :توصّل البحث إلى عدةّ نتائج، أھمھا

تستفید الطریقة الانتقائیة من كل طرق التعلیم، ولھذا یمكن أن نطلق علیھا اسم الطریقة التكاملیة؛ لأنھا ما  -
ھي إلاّ كل الطرق تكمّل بعضھا بعضًا، فما لم نستخدمھ من عناصر طرق التدریس في موقف تعلیمي ما 

 .ي آخرقد نحتاج إلیھ في موقف تعلیم
؛ لأنھّا تحققّ نتائج جیدّة، وتوفرّ راحة المحادثةالطریقة الانتقائیة ھي أفضل الطرق وأنسبھا لتعلیم مھارة  -

 .للمعلمّ والطالب معاً، وذلك حین یختار المعلمّ ما یناسب الموقف التعلیمي الذي یجد نفسھ فیھ
التدریس وخبرتھ بتوظیفھا في التعلیم؛  تطبیق ھذه الطریقة كما ینبغي یحتاج إلى معرفة المعلمّ بطرائق -

 .فلا بدّ من تظافر ركني المعرفة والخبرة لدى المعلمّ لیحُسن تطبیقھا
توفرّ عدد مناسب للطلاب، ومستوى متقارب فیما بینھم، وبیئة تعلیمیة مناسبة، ضرورات لا بدّ منھا  -

 . المحادثةلنجاح المعلمّ في استثمار ھذه الطریقة في مھارة 
عدد الطلاب في الصف الواحد یشكّل أكبر العوائق أمام تطبیق ھذه الطریقة في تعلیم مھارة كثرة  -

 .المحادثة
ا من الجھد والوقت اللازمین لتعلیم الطلاب  - تمكّن المعلمّ من استخدام ھذه الطریقة في التعلیم یوفر كثیرً

 .المحادثةمھارة 
  :لطریقة، ھيوثمة مقترحات لتحقیق فائدة أكبر لدى استخدام ھذه ا

وضع خطّة محكمة قائمة على التخطیط والعقلانیة لتطبیق ھذه الطریقة في تعلیم اللغة العربیة بعیداً عن  -
 .العشوائیة والارتجال

إعداد معلمّ اللغة العربیةّ إعداداً یمكنھّ من استثمار طرائق التدریس كافة قبل الخدمة وأثناءھا، لیكون ذا  -
 .مارسة عملھ على أكمل وجھقدرة أكادیمیة تمكّنھ من م

ألاّ یزید عدد الطلاب في الصف عن عشرین طالباً، وألاّ تتفاوت الفروقات الفردیةّ بین طلاب الصف  -
 .الواحد

تشجیع المعلمّین على الاستفادة من ھذه الطریقة في تعلیم المھارات الأربع؛ لأنھّا أقدر الطرق على تعلیم  -
 .أقل جھد ووقتاللغة العربیة لغیر الناطقین بھا ب

إقامة المؤتمرات والندوات الخاصة بتدریب المعلمّین على استخدام ھذه الطریقة في تعلیم اللغة العربیة  -
 .لغیر الناطقین بھا

 .تشجیع كتابة الأبحاث النظریة والتطبیقیة حول استخدامھا في تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا -
س تطبیقیة نموذجیةّ لھذه الطریقة، ونشرھا على مواقع التواصل تكلیف بعض المعلمین الماھرین بدرو -

 .الاجتماعي بھدف الاستفادة منھا في تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا
ة بتعلیم  - تكلیف بعض المختصین بطرق التدریس حضور دروس في الكلیات والمؤسسات التعلیمیة المھتمّ

لاع على كیفیة تطبیق ھذه الطریقة، وتوجیھ معلمّي اللغة العربیة اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا؛ للاط
 .نحو استثمار أفضل لھا
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