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Reading Motivation Scale for Texts: A Validity and Reliability
Study

Zeynep (ileri) Aydemir' Ergiin Oztiirk®

ABSTRACT. In this study, it was aimed to develop a reading motivation scale in order to determine reading
motivations of students for texts. The work group was consisted of 259 students who were attending to 5th grade
of the schools in the center of Sakarya during the 2nd term of 2010-2011 school year. First of all, in the process
of developing the scale, a review of literature was made and a pool of 60 items was created. Opinions of experts
were applied for the content validity and exploratory factor analysis was conducted for the construct validity of
the scale. Finally, internal consistency coefficient was applied for the reliability studies. When the results were
assessed, a valid and reliable scale that consists of 22 items and four factors which are “perceived reading
difficulty,” “reading ability,” “effort/being appreciated to read” and “social aspect of reading” was obtained. The
four factors found in the scale explained %46.23 of the total variance. In total, internal consistency coefficient
was found as .81. These values show that the scale explained the reading motivations of the primary school
students of the 5th grade for texts in a valid and reliable manner.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Reading is a demanding ability which directs students to prefer doing or
not doing. This requires motivation as well. Motivation positively affects a number of behavioral
qualities of students such as attitude and interest in reading. It is necessary to evaluate the reading
motivations of students in a correct way to meet the teaching reading needs of students. When one
reviews the assessment instruments developed, it can be seen that the scales for reading motivation
were approached from a general aspect. It is thought that development of reading motivation scale for
texts will contribute to literature.

Methods: In the process of developing the scale, the studies in the literature were examined and a pool
of 60 items was made. Primarily, academic experts were determined in order to apply the content and
appearance validity. The expert opinion form, teacher opinion form and student opinion form for the
scale were prepared. The expert opinion form was given to 12 persons, teacher opinion form to 20
class teachers in primary schools and student opinion form to 40 students. As a result of the interviews
made, there have been additions and omissions in the scale, and the new form of the scale consisted 27
items in which there were 6 negative and 21 positive items. The scale was a 5-point Likert-type with 5
for the expression “strongly agree”, 4 for “agree”, 3 for “undecided”, 2 for “disagree”, and 1 for
“strongly disagree”. The total points were calculated by applying the reverse of the items in the
negative question root.

Results: After the exploratory factor analysis was applied for the construct validity; Bartlett Sphericity
test (y2 = 1409.797, p.=.000) whose KMO value was .835; a four-factor and 22-item scale was
obtained. The total internal consistency coefficient was found to be .81.

Discussion and Conclusions: The importance of evaluating reading motivation is that it enables to
give teachers information about how students obtain reading motivations and how they will be
active readers. Moreover, it can contribute to understand the individual differences of students about
reading. In order to measure reading motivation, when the scales made depending upon similar
sources by different researchers are examined, it was not possible to deal with reading motivation from
one aspect. Motivation plays a significant role for the reading developments of students. Instead of
using a general and single dimension to measure reading motivation, the motivational basics used can
be collected in 4 key dimensions. These are self-sufficiency, internal motivation, external motivation
and social motivation. 4 key dimensions were based on the scale developed in the research. A valid
and reliable assessment instrument was obtained to be used in order to determine reading motivations
of primary school students for texts.

! Res. Asst., Marmara University, zeynep.aydemir@marmara.edu.tr
% Assist. Prof. Dr., Sakarya University eozturk@sakarya.edu.tr




Metinlere Yonelik Okuma Motivasyonu Olcegi: Gegerlik ve
Giivenirlik CallsmaSI3

Zeynep (ileri) Aydemir* Ergiin Oztiirk’

OZ. Bu calismada ilkogretim 6grencilerinin metinlere yonelik okuma motivasyonlarini belirlemek iizere okuma
motivasyonu 6l¢egi gelistirmek amaclanmistir. Calisma grubunu 2010-2011 &gretim yili II. Donem Sakarya ili
merkezinde bulunan okullardaki 259 5.simf dgrencisi olusturmaktadir. Olgek gelistirme siirecinde ilk olarak alan
yazin taramasi yapilmis ve 60 maddelik bir havuz olusturulmustur. Olgegin gegerlik galismalarinda kapsam
gegerligi i¢in uzman gorlisii alinmig, yapt gecerliligi iginde agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Son olarak da
giivenirlik caligmalar1 igin i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Sonuglar degerlendirildiginde, “okuma
zorlugunun algilanmasi” , “okuma yeterligi”, “okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme” ve “okumanin sosyal yonii”
olmak iizere dort faktor ve 22 maddeden olusan gecerli ve giivenilir bir 6lcek elde edilmistir. Olgekte yer alan
dort faktdr toplam varyansin %46.23inli agiklamaktadir. Toplamda i¢ tutarlik katsayist da .81 olarak
bulunmustur. Bu degerler olgegin ilkogretim 5. smif diizeyinde &grencilerin metinlere yonelik okuma
motivasyonlarini iyi bir sekilde agikladigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler. Okuma, Metin, Okuma Motivasyonu, Ol¢ek Gelistirme, Gegerlik, Giivenirlik

GIRIS

Metin, okuma egitiminde ve taniminda kullanilan temel 6gelerden biridir. Metin, yazarin olusturdugu
aynt zamanda okuyucunun okuma sirasinda anlamlandirdigi bir {iriindiir yani dilin hareketli bir
siirecidir (Giinay, 2007). Yazili olarak anlatilan veya sdylenilen, basili olan veya olmayan her anlamli
ve sirali kelime biitiinliigii metin olarak disiiniilebilir. Okuma, okuyucu ve metin arasinda etkilesimli
bir siire¢ gerektirir. Metinle ilgili birgok 6zellik okuma siirecini olumlu ya da olumsuz etkileyebilir.
Metin, okuyucu vb bir¢ok durumu icinde barindiran okuma siireci sadece biligsel davraniglara bagh
olarak olugan bir etkinlik degildir. Okumanin sosyal, biligsel, davranigsal ve psikomotor olmak iizere
birgok yonii vardir. Motivasyon, anlama, okuma stratejileri gibi bir¢ok faktér okuma ve okumanin
temel Ogeleri olan metin ve okuyucuyu etkiler. Motivasyonu, Pintrich (2003) “Bireylerin
davranislarinin siirekliligini, durumunu ve amaca ulagsmaya yonelik harcadig1 giicii agiklayan bir
kavram” olarak tanimlamigtir. Motivasyon insan organizmasini davraniga iten, bu davraniglarin
kararliligini ve enerjisini belirleyen, davraniglar1 yonlendirip onlarin devamini saglayan duyussal bir
faktordiir (Yilmaz ve Cavag, 2007). Bu tanimlardan hareketle, bireyi harekete geciren ya da davranisi
baglatan ve yonlendiren bir istek ya da itici bir gilig, ilgili hedefe yoOnelme ve davranigin
stirdiiriilebilirligi goze carpmaktadir. Bir seyi sevdirmek motivasyon igin yeterli degildir. Ayni
zamanda bu ilgi siirekli olmali ya da siirdiiriilebilir hale getirilmelidir. Bunlara ek olarak amaca
yonelik stirdiiriilebilir ihtiyag ve istekler zaman ve gayretle baglantili olmalidir.

Okuma, 6grencilerin yapmak ile yapmamak arasinda tercihe yonelten ¢aba gerektiren bir beceridir. Bu
da motivasyon gerektirir. Motivasyon 6grencilerin okumaya karsi tutum, ilgi vb bir¢ok davranigsal
ozelliklerini olumlu yénde etkilemektedir. ilgili okuyucular gesitli sekillerde okumaya motive edilirler,
onceki deneyimlerinden edindigi bilgilerden yararlanarak yeni anlayislar olustururlar. Bdylece okuma
sayesinde farkli sosyal etkilesimlere katilirlar.

Motivasyonun alana 6zgii olmasi gerektigini dile getiren okuma egitimcileri okuma motivasyonu
kavramini ortaya ¢ikardilar. Okuma motivasyonu, bireylerin okuma isteklerini 6lgen, onlarin okumaya
yonelik davranislariin siirekliligini saglayabilen ve okumaya yonelik eksiklerini tespit etmeyi
amaglayan bir kavramdir. Yapilan arastirmalar okumaya karst motive edilmis bireylerin okumayla
daha c¢ok ilgileneceklerini (Guthrie, Van Meter, Mccann, Wigfield, Bennett, Poundstone, Rice,
Faibisch, Hunt ve Mitchell, 1996) ve okumaya karsi olumlu tutum gelistireceklerini gdstermektedir
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(Athey, 1982; Mathewson, 1994; Mckenna, Kear ve Ellsworth, 1995). Okuma motivasyonunun
Ol¢limiinii yonelik gelistirilen dlgekler ve boyutlar incelendiginde genel olarak okuma motivasyonu
yeterlik, okuma becerisi, merak, ilgi, farkindalik, deger, sosyal yonii vb gibi alt boyutlari igermektedir.
Wigfield ve Guthrie’nin (1995) gelistirdigi Ol¢cek boyutlar1 agisindan okuma motivasyonunun
olusumunu etkilemistir. Olcekte yer alan ana boyutlar; yeterlik, okuma becerisi, okuma basarisinda
deger ve amaclar ve okumanin sosyal yonidiir. Arastirma da gelistirilen 6lgegin boyutlar1 da okuma
zorlugunun algilanmasi, okuma yeterligi, okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme ve okumanin sosyal
yoniidiir. Her iki Ol¢egin de boyutlar1 ortiigmektedir. Genel olarak boyutlarin neler igerdigine
bakilacak olursa, bireyin goniillii olarak bir isi yapmasinda, is se¢ciminde ve ¢aba gdstermesinde 6z
yeterligin etkisi biiyliktiir, bu nedenle motivasyonla ilgilenen bircok aragtirmaci &grencilerin
kabiliyetlerine yonelik yeterliligine ve inanglarina odaklanmaktadir (Nicholls, Cheung, Lauer ve
Patashnick, 1989). Okumaya bilen bir insan eline gegen her bir metni okuma da kendini basarili olarak
goriir; bu durum da onun gilivenini artirir. Diger bir boyut olan okuma zorlugunun algilanmas1 meydan
okuma, zor olan okuma etkinlikleriyle ugrasmaya goniillii olma durumuna kapsamaktadir. Kendilerini
yeterli hissetmeyen Ogrenciler, etkinlikleri yapmak istemezler. Okuma motivasyonu Ol¢eginin
ozelliklerinden biri bireyin bireysel farkliliklarini anlamaya yardimci olmasidir. Bu durumdan
hareketle isten kaginma gosteren bir birey tespit edilerek okumaya yonelik istekli olmasi saglanabilir.
Okumaya yonelik c¢aba 6l¢egin dnemli boyutlardan biridir. Birey bir hedefe ulagmak istediginde
bilginin yani1 sira bireyin cabasi daha etkendir. Aslinda bu boyut i¢sel ve digsal motivasyonu
icermektedir. I¢gsel motivasyon; 6grencilerin okuma konusundaki ilgilerini ve okurken aldiklar1 zevki
O0lemektedir. Dissal motivasyon ise dgrencilerin okumayla ilgili olarak, taninma, farkindalik, odiiller
ve tesvikler gibi konulardaki digsal sebeplerini i¢ermektedir. Ayni zamanda, i¢ motivasyon dis
motivasyona (0diil, siralama, not vs.) nazaran bireyin yararina olan etkinliklere ilgi duyma, merak
etme ve etkinlikler i¢in harekete gegcme olarak belirtilmektedir (Deci ve Ryan, 1985).

Ele alinan son boyutta da okumanin sosyal yonil belirtilmistir. Birbirini destekleyen goriislere gore
okuma, dogasi geregi sosyal bir aktivitedir (Guthrie ve digerleri, 1996) ve ilkogretimde diizeyindeki
sosyal durum 6grencilerin bagarisi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Wentzel, 1996). Sosyal durum,
ogrencilerin diger 6grencilerle birlikte okumak istemelerini veya 6gretmenlerini memnun etmek gibi
sosyal nedenleri icermektedir. Boyutlar 6lgegin maddeleri ile birlikte ele alindiginda anlamli hale
gelmektedir.

Ogrencilerin okuma dgretimi ihtiyaglarmn etkili bir bicimde karsilanmasi ve dogru tespitler yapilmasi
icin Ogrencilerin okuma motivasyonlarmin dogru bir bigimde degerlendirilerek dogru kaynaklardan
yararlanilmas1 gerekmektedir. Ilkogretim yillarinda 6grencilerin okuma motivasyonlarinm tespit
edilmesinin biiyiik bir nemi vardir. Okuma motivasyonu igerisinde bir¢ok alt boyutu barindirdigindan
Ogrencilerin okumalartyla ilgili bir¢ok tespit yapilmasina imkan verir. Ciinkii bu yillarda yapilan
tespitlerle onlarm ileri yasamlarinda etkili olacak okuryazar bir birey olmalar1 saglanabilir. Bu
donemlerde yapilan tespitlerle ayni zamanda onlarin okuma basarilarina da miidahale edilebilir.
Wigfield ve Guthrie (1995) disinda okuma motivasyonunu 6l¢gmek amaciyla farkli aragtirmacilar
tarafindan benzer kaynaklara dayanan ol¢ekler gelistirilmistir. Chapman ve Tunmer (1995) 3 boyuttan
olusan igerigi motivasyonuyla ortiisen “Okuma Oz Kavrami Anketi (Reading Self-Concept
Questionnaire)”  gelistirdi. Boyutlar; okuma yeterligini algilama, okuma zorlugunu algilama ve
okumaya yonelik tutumdur. Bir diger 6l¢ekte Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni’nin (1996)
gelistirdigi “Okuma Motivasyonu Profili (Motivation to Read Profile (MRP))” dir. Olgek, 6grencilerin
okuyucu olarak 6z kavramlarini, ilgilerini, okumaya verdikleri degeri belirlemek icin kullanilir.
McKenna ve digerleri (1995) 6grencilerin bos zamanlarinda ve okulda ne kadar okuduklarin1 6lgen
okuma tutumuna yonelik 20 maddeli bir 6lgek gelistirmistir. Bu 6lcek Gambrell ve digerlerinin (1996)
gelistirdigi olcekle oldukga benzerdir. Gelistirilen 6lgme araglarina bakildiginda, 6l¢eklerin igeriginin
ve boyutlarinin da birbirine benzedigini ve hepsinin temelinin aslinda 6z yeterlik, i¢sel, digsal ve
sosyal motivasyon olmak iizere 4 ana temel ilizerine kurgulandigi ve genis kapsamli oldugu
goriilmektedir. Okumanin temel o©gelerinden biri metindir. Okuma motivasyonu dlgeklerinde
ogrencilerin metinlere yonelik okuma siireglerini gézlemlemek oldukea giictiir. Ogrencilerin okuma
caligmalarinda 6nemli bir yere sahip olan metinlere yonelik okuma motivasyonlarinin 6l¢iilmesi,
ogrencilere okuma siireglerinde metin acisindan nasil bir destek saglanilmasi gerektigine olanak
saglayabilir. Bu nedenle metinlere yonelik okuma motivasyonu Olgegi gelistirilmesinin literatiire
zenginlik katacagi diigiiniilmektedir.
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YONTEM
Arastirma Grubu

Arastirma, bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir. Sakarya ili merkezinde yer alan ilkogretim okullarindan
5. sinif diizeyinde 259 6grenci ile uygulama yapilmistir. 259 6grenciden elde edilen verilerle gegerlilik
ve giivenirlik calismalart yapilmistir. Arastirmaya katilanlarin %50.6°s1 (131 kisi) kiz; %49.4°1 (128)
erkektir.

Olcek Gelistirilme Siireci ile Ilgili Calismalar

Olgegin gelistirilmesi asamasinda alanyazinda yer alan calismalardan (Wigfield ve Guthrie,1995;
Chapman ve Tunmer, 1995; Gambrell ve digerleri, 1996; McKenna ve digerleri, 1995) ilgili 6l¢ekler
incelenmistir. Olgeklerin her biri 6ncelikli olarak yabanci dil uzmanlarmin da goriisleri almarak
Tiirkgeye gevrilmistir. Daha sonra ¢alismayla baglantili olarak 60 maddeden olusan madde havuzu
olusturulmustur. Gegerlik c¢alismalarinda o©ncelikli olarak kapsam ve goriiniis gegerligi igin
bagvurulacak olan uzmanlar belirlenmistir. Bu maddeler iki uzmaninin goriigleri alinarak bir 6n
elemeden gecirilmis ve 30 maddeye diisiiriilmiistiir. Olgegin uzman goriisii formu, 6gretmen goriisii
formu ve O6grenci goriisii formu hazirlanmistir. Uzman goriisii formu; 4 Egitim Bilimleri 6gretim
iiyesi, 5 Ilkogretim Boliimii dgretim {iyesi, 1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
Ogretim tiyesi ve 3 Tiirkce Egitimi BoOlimii O0gretim {iiyesi olmak {izere toplam 12 uzmana
gonderilmistir. Ogretmen gériisii formu 20 ilkdgretim sinif gretmenine sunulmustur. Ogrenci goriisii
formu ise 40 6grenciye verilmistir.

Yapilan goriismeler, almman oOneriler ve diizeltmeler sonucunda oOlgege eklemeler ve cikartmalar
yapilmistir ve 6 olumsuz, 21 olumlu maddenin yer aldigi 27 maddelik 6l¢ek haline getirilmistir.
Puanlamada; “Bana ¢ok uygun” ifadesi i¢in 5; “Bana uygun” ifadesi i¢in 4; “kararsizim” ifadesi i¢in
3; “Bana uygun degil” ifadesi i¢in 2; “Bana ¢ok uygun degil” ifadesi i¢i 1 puan olacak sekilde
derecelenmis, olumsuz soru kokiindeki maddeler i¢in bu derecelemenin tersi uygulanmak suretiyle
toplam puanlar hesaplanmistir.

BULGULAR

Calismada 6lgegin yap1 gegerligi icin 6lcekten elde edilen puanlar {izerinden agimlayici faktdr analizi
ve i¢ tutarlilik katsayilarinin belirlenmesi sirasi ile gergeklestirilmistir.

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Olgeklerden elde edilen verilere dncelikle yapr gegerligi igin agimlayici faktdr analizi yapilmustir.
Acimlayict faktdr analizinde Olgekte yer alacak maddelerin belirlenmesinde maddelerin 6z
degerlerinin 1, maddelerin yiik degerinin en az .30, maddelerin tek bir faktorde yer almasi ve iki
faktorde yer alan faktorler arasinda ise en az .10 fark olmasina dikkat edilmistir (Biiylikoztiirk, 2007).
Bunun yaninda yapi1 gecerligi esnasinda 25 derecelik varimax eksen dondiirmesi yapilmustir.

Bu analizin yapilabilmesi i¢in Oncelikle 6rneklemin yeterliligini test eden Kaiser- Meyer-Olkin
(KMO) testine bakilmistir. KMO degeri .839 olarak bulunmustur. Biiyiikoztiirk’e (2007) gore bu
degerin .70’den biiyiik olmas1 nedeniyle bu veriler {izerinden faktor analizi yapilabilecegi sonucuna
varilmustir. ikinci olarak Bartlett’in Sphericity testine bakilarak (x> = 1807.853, p.=.000) elde edilen
veriler anlamli farklilik gosterdigi icin faktor analizi yapmaya uygun oldugu tespit edilmistir
(Blytkoztiirk, 2007). Faktor analizinde 27 maddenin 6z degeri 1 olacak sekilde temel bilesenler
analizi oncelikli olmak tizere varimax (25) eksen dondiirmesi gergeklestirilmistir. Gegerlik caligmalar
sonucunda dlgegin dort faktdrli bir yapiya sahip oldugu bulunmustur.
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Sekil 1. Scree-plot Grafigi Faktor Yapis1 Sekli.

Oz degeri 1 alinan faktor analizi sonucunda dlgekteki faktor sayisi scree-plot grafiginde de goriildiigii
gibi dort tanedir. Scree-plot grafigi incelendiginde birbirlerine yakin degerlere sahip olmadigi igin
Olcekle ilgili dort faktorlii yapr tercih edilmistir. Yapidaki faktorlere karar verildikten sonra maddelerin
faktorlerdeki yiikleri incelenmistir. Maddelerden 4. madde diisiik madde yiikiine sahip oldugu, 11.
maddenin birinci boyutunda eksi deger yiikii oldugu, 8. maddenin ikinci ve iiglincii boyutunda, 16.
maddenin ikinci ve dordiincii boyutunda ve 17. maddenin birinci ve dordiincii alt boyutlar1 arasinda
.01 den daha az deger elde edildigi i¢in bu maddeler dlgekten cikarilip, 22 madde {izerinden tekrar
acimlayici faktor analizi yapilmistir.

22 madde iizerinden yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda KMO degeri .835 olarak
bulunmustur. Bu degerin .70’den biiylik olmasi nedeniyle bu veriler {izerinden faktdr analizi
yapilabilecegi sonucuna varilmistir. ikinci olarak Bartlett Sphericity testine bakilarak (x2 = 1409.797,
p.=.000) elde edilen verilerin faktor analizi yapmaya uygun oldugu tespit edilmistir. Faktor analizinde
22 maddenin 6z degeri 1 olacak sekilde temel bilesenler analizi 6ncelikli olmak {izere varimax (25)
eksen dondiirmesi gergeklestirilmistir. Gegerlik ¢alismalar1 sonucunda 6lgegin yine dort faktorli bir
yaptya sahip oldugu bulunmustur
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Tablo 1. Okuma Motivasyonu Olgegi Agimlayici Faktor Analizi Sonuglari

Ortak Faktor Faktor Yiik Degerleri
Madde Varyans . . . .
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
ml 41 52
m2 45 52
m3 47 67
m5 32 51
mé6 36 53
m7 41 .54
m9 32 41
ml0 42 51
ml2* 43 62
ml3* 43 62
ml4 57 56
ml5* 56 72
ml8* 61 .76
ml9 51 70
m20* 56 66
m21* 67 80
m22 45 53
m23 28 47
m24 33 44
m25 53 56
m26 .56 74
m27 50 69
Oz Deger (Top.= 10.17) 5.22 222 1.48 1.25
Agiklanan Varyans % Toplam = 46.23 23.74 10.08 6.73 568

Tablo 1 incelendiginde; okuma motivasyonu Olgegi dort faktdrlii bir yapidan olugmustur. Bu
faktorlerden birincisinde 12., 13., 15., 18., 20. ve 21. maddeler olmak {izere toplam alti1 madde yer
almaktadir. Bu maddelerden bir tanesi “Okumaya dayali ddevleri yapmaktan sikilirim” bu faktoriin
ornek maddesidir. Bu maddelerin birinci faktdrdeki yiik degerleri 0.62-0.80 arasinda degismektedir.
Olgegin toplam varyansinin %23.74iinii agiklayan bu faktor “okuma zorlugunun algilanmasi > olarak
isimlendirilmistir.

Olgekte yer alan ikinci faktor 1., 2., 3., 5., 6., 9., 10, 22., 23. ve 24. maddeler olmak {izere toplam on
maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden bir tanesi “Okumanin benim i¢in gerekli olduguna inanirim”
bu faktoriin 6rnek maddesidir. Bu maddelerin ikinci faktérdeki yiik degerleri 0.41-0.67 arasinda
degismektedir. Olgegin toplam varyansmin %10.08’ini agiklayan bu faktér “okuma yeterligi” olarak
isimlendirilmistir.

Olgekte yer alan iiciincii faktor 7., 25., 26. ve 27. maddeler olmak iizere toplam dort maddeden
olusmaktadir. Bu maddelerden bir tanesi “Basarili olmak i¢in okurum ” bu faktoriin 6rnek maddesidir.
Bu maddelerin iigiincii faktordeki yiik degerleri 0.54-0.74 arasinda degismektedir. Olgegin toplam
varyansinin  %6.73’lUnli aciklayan bu faktor “okumaya yénelik c¢aba/takdir edilme” olarak
isimlendirilmistir.

Olgekte yer alan dérdiincii faktdr 14. ve 19. maddeler olmak iizere toplam iki maddeden olusmaktadir.
Bu maddelerden bir tanesi “Okudugum metinleri paylasmaktan hoslanirim™ bu faktoriin 6rnek
maddesidir. Bu maddelerin dordiincii faktordeki yiik degerleri 0.56-0.70 arasinda degismektedir.
Olgegin toplam varyansinin %5.68’ini agiklayan bu faktdr “okumanin sosyal yonii” olarak
isimlendirilmistir.

Toplam 22 maddeden olusan Olgegin tamami ele alindiginda, olgek dort faktdrli bir yapi
gostermektedir. Olgekte yer alan 22 maddenin faktdrlerdeki yiik degerleri 0.41-0.80 arasinda
degismektedir. Olgekte yer alan dort faktdr toplam varyansin %46.23’iinii agiklamaktadir. Bu degerler
Olcegin ilkogretim 5. siif diizeyinde Ogrencilerin metinlere yonelik okuma motivasyonlarini iyi bir
sekilde acikladigini gostermektedir.
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Okuma Motivasyonu Olcegi icin i¢ Tutarhk Katsayilari

Olgegin giivenirlik caligmasi igin i¢ tutarlilik katsayilar1 (alfa) hesaplanmistir.22 madde ve dért alt
faktdrden olugan 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayilarina bakilarak giivenirlik kestirimleri elde edilmistir.
Okuma motivasyonu 6lgeginin 22 maddelik toplam i¢ tutarlik katsayist .81 olarak bulunmustur.
Olgegin alt boyutlarma iliskin i¢ tutarlilk katsayilar1 ise su sekildedir: “ okuma zorlugunun
algilanmas1” alt faktorii i¢in .81; “okuma yeterligi” alt faktorii icin .72; “okumaya yonelik
caba/takdir edilme” alt faktor i¢in .61 olarak, “okumanin sosyal yonii”.82 bulunmustur. Bulunan bu
degerler okuma motivasyonu oOl¢eginin giivenirlik diizeyi i¢in kabul edilebilir degerler olarak
goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Caligmada ilkdgretim diizeyinde metinlere yonelik okuma motivasyonu 0lgegi gelistirilmesi
amaglanmigtir. Cocuklar ilkdgretime basladiklarinda Ogrenmeye karsi isteklidirler. Ama sinif
seviyeleri ilerledikce okuma dahil bir¢cok derste 6grenme motivasyonlarinin azaldigir goriilmektedir
(Eccles, Wigfield, Schiefele, Roeser ve Kean, 2006; Edmunds ve Bauserman, 2006). Cocuklarin
okuma motivasyonu azaldiginda genellikle okuma miktar1 da azalmaktadir. Bu durum istenen bir
durum degildir; ¢linkii okuma miktar1 okudugunu anlamay1 ve basarty1 etkilemektedir (Anderson,
Wilson ve Fielding, 1988; Mazzoni, Gambrell ve Korkeamaki, 1999; Taylor, Frye ve Maruyama,
1990). Smf seviyesi ilerledikge azalan okuma motivasyonlarinin nedenlerinin aragtirilmasi ve
Ogrencilerin okuma ogretimi ihtiyaglarmin etkili bir bicimde karsilanmasi i¢in okuma
motivasyonlarinin dogru bir bicimde degerlendirilmesi gerekmektedir. Okuma motivasyonunun
degerlendirilmesinin 6nemi, Ogretmenlerin dgrencilerin okuma motivasyonlarini nasil edindigi ve
nasil aktif okuyucular olacagi hakkinda bilgilendirilmesine olanak saglamaktadir. Buna ek olarak
Ogrencilerin okumayla ilgili olarak bireysel farkliliklarinin anlasilmasina katki saglanabilir. Okuma
motivasyonunu Olgmek amaciyla farkli aragtirmacilar tarafindan benzer kaynaklara dayanarak
olusturulan 6lgekler incelendiginde okuma motivasyonunu tek bir agidan ele almak miimkiin degildir.
Motivasyon 6grencilerin okuma gelisimlerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Okuma motivasyonunu
Olcecek genel ve tek bir kurgu kullanmak yerine kullanilan motivasyonel temeller 4 ana Ozellikte
toplanabilir. Bunlar; 6z yeterlik, i¢sel motivasyon, digsal motivasyon ve sosyal motivasyon.
Arastirmada gelistirilmis olan 6lgekte 4 ana 6zellik temel alinmistir. Belirtilen motivasyonel temeller
ve okuma-anlama arasindaki pozitif iligkiler, Guthrie ve meslektaslar1 (Guthrie ve Alao, 1997;
Guthrie, Wigfield, Metsala ve Cox, 1999) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmalarin bulgulariyla da
desteklenmektedir.

Motivasyon basit bir formla dl¢iilmekle birlikte insan davranislarinin arkasindaki gerekgeyi belirleyen
en 6nemli unsurdur. Ilkogretimde Ogretmen sinifta 6grencileri okuma eylemine gegirecek onlari
motive edecek uygulamalarla ilgilenmelidir. Okuma motivasyonu 6grencilerin okuma eylemini devam
ettirebilmeleri i¢in gereklidir. Watkins ve Coffey’a gore (2004) o6grenciler ne kadar basarili olursa
olsun motivasyonlar1 diisiikse okuma eylemini gerceklestiremezler. Baker ve Wigfield’a gore (1999),
okuma motivasyonu yiiksek olan 6grenciler okumaya daha ¢cok zaman harcarken, okuma motivasyonu
diisiik olan 6grenciler daha az zaman harcarlar. Bu nedenle; ilkogretim yillarinda &grencilerin okuma
motivasyonlarinin tespit edilmesinin biiyiik bir énemi vardir. Ciinkii bu yillarda yapilan tespitlerle
onlarin ileri yasamlarinda etkili olacak okuryazar bir birey olmalar1 saglanir. Bu donemlerde yapilan
tespitlerle ayn1 zamanda onlarin okuma basarilaria da miidahale edilebilir.

Cocuklarin okumaya yonelik motivasyonlar1 tespit edilirken goéz oniinde bulundurulmasi gereken
birgok degisken vardir. Cocuklarin okumaya yonelik motivasyonlarini i¢inde bulunduklar1 sosyal
gevre, 6gretmen ve 0gretmenin kullandig1 metot etkileyebilir. Baslangigta gocuklar okula disiik ya da
yiiksek olmak {izere belli bir motivasyon diizeyinde gelirler. Dick Allwright’a goére, dogrudan
Ogrencilerin davraniglarini etkileyebilecek tic 6nemli alan vardir. Bunlar; amaclar ve hedef belirleme:
motivasyon bireyin bir seyi basarmasi i¢in amaca yonelik arzudur. Uzun ve kisa donemli amaglar
arasinda farklilik gerekir. Kisa donemli amaglar &grencilerin giinliik yaptiklariyla ilgilidir. Ciinkii
ogrencilerin yillik hedef belirlemelerinden ziyade haftalik hedefler belirlemeleri daha kolaydir.
Haftalik hedefler dgrencilerin basarilarinda daha onemli bir etkiye sahiptir. Ogrenme cevresi;
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baglangicta 6grencileri giidillemek ve motivasyonun devamini saglamak istiyorsak olumlu bir sinif
gevresi yaratmaliyiz. Sinif ¢evresini degistirmek i¢in farkli materyaller ve tasarimlar kullanilabilir.
Ilging smiflar; eger cocuklarin igsel motivasyonunu destekleyen smiflar olusturulursa daha verimli
caligmalar elde edilebilir (Akt: Harmer, 2001). Sinif g¢evresini daha verimli hale getirmek i¢in de
okumayla ilgili dogru tespitler yapilmalidir. Ozellikle Tiirkce dersinde ilkdgretim diizeyinde metin
bazli ders islenildigi i¢in bu durumla ilgili 6grencilerin okuma motivasyonlarmin tespit etmeye yonelik
Olcek gelistirme calismasi yapilmistir. Calismada sirasiyla, yapr gegerliligi icin agimlayict faktor
analizi yapilarak KMO degeri .835 olan; Bartlett Sphericity testi (y2 = 1409.797, p.=.000)istenilen
diizeyde ¢ikan dort faktorlii ve 22 maddeli 6lgek olusturulmustur. Giivenirlilik ¢alismalarinda toplam
i¢ tutarlik katsayisi .81 olarak bulunmustur. Sonug olarak; ilkdgretim 6grencilerinin metinlere yonelik
okuma motivasyonlarini belirlemek amaciyla kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci elde
edilmistir. Gelistirilen okuma motivasyonu Ol¢eginin metinlere yonelik olmasi ilgili alanda tespit
yapilmasina olanak saglayabilir. Ileriki arastirmalarda okuma motivasyonu &lgeginin farkli yas
gruplarinda, metinlere yonelik veya farkli alanlarda nasil etki gosterecegi tartisilabilir.
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Ek-1. Metinlere yénelik Okuma Motivasyonu Olcedi

ADI- SOYADI:

Degerli 6grenciler,
Asagidaki her bir maddeyi igtenlikle okuyup, size en dogru gelen secenegi daire igine alarak cevaplandiriniz. Bu 6lgegi cevaplandirirken Tiirkge
dersindeki okuma metinlerini gz oniinde bulundurunuz. Bu dlgekte yer alan maddelerin dogru ya da yanlis cevabi yoktur.

, ) N Tesekkiir ederiz.
OKUMA MOTIVASYONU OLCEGI

1. Okumaktan zevk alirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
2. Okuma zamanini sabirsizlikla beklerim.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uvgun degil Bana cok uygun degil
3. Okurken yeni seyler grenirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
4. Bilgi verici metinleri okumaktan hoslanirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
5. Okurken zamanin nasil gectigini anlamam.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana cok uygun degil
6. Daha iyi okumak i¢in ¢aba gdsteririm.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil

7. Okumanin benim i¢in gerekli olduguna inanirim.

Bana uygun degil

Bana cok uygun degil

Bana uygun degil

Bana ¢ok uygun degil

Bana ¢cok uygun Bana uygun Kararsizim
8. Beni diisiindiiren metinlerden hoslanirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim
9. Okurken dikkatim ¢ok dagilir.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim

Bana uygun degil

Bana cok uygun degil

10. Zor olan metinleri okumak benim i¢in eglenceli degildir.

Bana ¢cok uygun Bana uygun Kararsizim

Bana uygun degil

Bana ¢ok uygun degil

11. Okudugum metinleri paylagmaktan hoslanirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim

Bana uygun degil

Bana ¢ok uygun degil

12. Okumaya dayali 6devleri yapmaktan sikilirim.

Bana uygun degil

Bana cok uygun degil

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim
13. Okumak bana sikic1 gelir.
Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim

Bana uygun degil

Bana cok uygun degil

14. Okudugumu anlamadigimda yardima ihtiyac¢ duyarim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
15.Derste metin islenmesinden sikilirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil
16. Metinleri anlamak benim i¢in zordur.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil Bana ¢ok uygun degil




17. Okurken 6grendigimi hissettigimde daha ¢ok okumak isterim.

Bana cok uveun Bana uveun Kararsizim Bana uveun degil

Bana cok uveun degil

18. Giinliik hayatta karsilastigim olaylar1 anlamak i¢in okurum

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil

Bana ¢ok uygun degil

19. ilgi duydugum konular ile ilgili daha ¢ok okurum.

Bana cok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil

Bana cok uygun degil

20. Basarili olmak i¢in okurum.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil

Bana ¢ok uygun degil

21.0gretmenin bana iyi okudugumu sdylemesinden hoslanirim.

Bana cok uvegun Bana uveun Kararsizim Bana uveun degil

Bana cok uveun degil

22. Giizel okudugumda &vgiiler almaktan hoglanirim.

Bana ¢ok uygun Bana uygun Kararsizim Bana uygun degil

Bana ¢ok uygun degil
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