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Oz

Simon Schama Ingiltere’nin yetistirdigi halen hayatta olan, diinyaca iinlii tarihcilerden
birisidir. 2019 yil1 itibariyle 74 yasinda olan Simon Schama, Ingiliz tarihgi ve sanat tarihgi-
sidir. Akademisyen Schama, kitap ve kose yazarligi, televizyon belgeselciligi, sanat eles-
tirmenligi, tarih ve sanat egitmenligi gibi ¢ok yonlii gorevlerde bulunmustur. Ayrica 2010-
2014 yillar1 arasinda ingiltere’de Egitim Bakanhgi'nda tarih ve sanat egitimi iizerine da-
msmanlik yapmis ve ingiltere’deki tarih egitimine yon vermistir. Danismanlik gérevi siire-
cinde yaptig1 calismalar Ingiltere’deki akademik cevrelerce cesitli acilardan elestirilmistir.
Tarih egitiminde akademik tarihgilik ve okul tarihi baglamindaki tartismalarin odaginda yer
almistir. Bu ¢aligmada Schama’nin hayati, tarihg¢iligi ve egitimciligi ele alinmis, onun bir
tarihgi olarak tarih egitimine katkilar1 ve bunlarin ingiliz egitim camiasindaki yansimalari-
nin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu ¢aligma nitel arastirma yontemlerinden biri olan
dokiiman incelemesi teknigine uygun olarak yapilandirilmistir. Schama hakkindaki veriler
kendisinin gorsel, isitsel ve yazili medyadaki TV programlari, radyo konusmalari, sempoz-
yum ve panellerdeki sunumlari, kitaplari, kose yazilari, makaleleri gibi kaynaklar kullanila-

rak elde edilmistir. Sesli ve goriintiilii kaynaklar ilk olarak yazili hale getirilmis; ¢aligmanin
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amaclar1 dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilerek yorumlanmis; bdylece Scha-
ma’nim tarihgiligi ve tarih egitimciligi gerek Schama’nin kendi eser ve calismalarindan,
gerekse hakkinda yazilan eserlerden hareketle ortaya konulmustur. Bu aragtirma kapsamin-
da elde edilen bulgular, Schama’nin miifredata iliskin yaptig1 ¢aligmalarm temel amacinin
Ingiliz tarihinin iyi grenilmesini saglamak oldugunu gostermistir. Ayrica Ingiliz tarihini
yiiceltme ve milli bilincin olugmast ve korunmasi i¢in tarih derslerini aragsallagtirma egili-
minde oldugu sonucuna ulasilmistir. Schama’nin tarihgiligi ve tarih egitimeiligi yaklasimla-
rinda hikayeci anlayigin 6ne ¢iktigi tespit edilmis; bu anlayism, kanit temelli olmak kaydiy-
la, tarih konularinin bir biitiin olarak dgrenilmesini saglama, duyussal alana daha derinle-
mesine niifuz edebilme ve 6grenmede kaliciligi arttirma agilarindan islevsel bir role sahip

oldugu ve bu anlamda tarih egitimine 6nemli katkilar sunabilecegi ileri stiriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tarih egitimi, Ingiliz tarih egitim miifredati, Simon Schama.

Simon Schama and His Contributions to History Education in the UK

Abstract

Simon Schama is one of the still-alive, worldwide known historians raised in England. As
of 2019, being 74 years old, Simon Schama is a British historian and an art historian. Acad-
emician Schama has worked in multi-directional missions such as a book author and col-
umnist, television documentarist, art critic, and history and art educator. And he has also
been a consultant in the UK Department of Education on history and art education, and has
led the history education of his country between 2010 and 2014. Studies, which he has done
during his consultancy mission, have been criticized by academic circles from different
perspectives. He has become the focus of discussions in history education within the con-
text of academic historiography and in history education. Accordingly, this study focuses
on the life, teaching, and historiography of Schama and his contributions to history educa-
tion and the reflections of all of them on English education society. This study is structured
in line with the document analysis method within the scope of qualitative research tech-
niques. Information on Simon Schama has been obtained by using his TV programs, radio
speeches, presentations in symposiums and panels, books, columns and articles in visual,

audio and print media. Audio and video sources were first transcribed and then all were
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analyzed and interpreted for the purposes of the research so that both the history and history
education aspects of Schama were revealed both from his own works and works written
about him. In the findings of this study, it is seen that the main purpose of Schama’s studies
on curriculum is to ensure English history to be learnt well. And it is found that he tends to
instrumentalize the history lessons to exalt English history and to ensure the formation and
protection of national awareness. It is determined that the narrative approach appears in
historiography and history education of Schama. And evidence-based narrative approach
might provide significant contributions to the history education in terms of ensuring the
historical subjects being learnt as a whole and increasing memorability.

Keywords: History education, British history curriculum, Simon Schama.

Giris

Heniiz hayatta olan 6nemli sahsiyetlere iligkin yapilan akademik ¢alismala-
rin sayist oldukga azdir. Bu 6nemli sahsiyetlerden biri de birgok kitabi on bes farklt
dile gevrilmis olmasina karsin iilkemizde yeterince taninmayan Yahudi asilli Ingi-
liz taringi Simon Schama’dir. Halen Columbia Universitesi’nde Tarih ve Sanat
Tarihi profesori olarak ¢aligmalarini siirdiiren Schama, 2010-2014 yillar1 arasinda
Ingiltere’de Egitim Bakanligi'na danismanlik yapmis ve bu esnada hazirladig: tarih
egitimi miifredatiyla Ingiltere’deki tarih egitimine yon vermistir. Schama’nin tarih
egitimi anlayisi, tarih 6gretimi ile ilgili goriisleri, 6zellikle de danismanlik gorevi
siirecinde yaptig1 calismalar, Ingiltere’deki bircok akademik cevre ve egitimcilerce
cesitli acilardan elestirilmistir.

Schama’nin kronoloji olmadan tarihsel 6grenmenin gergeklesmeyecegi sa-
vi, s0zl edilen elestirilerin odaginda yer almistir. Ayrica diger tarih egitimcileri
‘tematik’ yaklagimi savunurken, Schama’nin hikayeci yaklasimi savunarak bunu
tarihsel 6grenmenin zorunlu bir kosulu olarak ileri sirmesi ve bu yaklagimin
Schama’nin danismanliginda hazirlanan ingiliz miifredatina yansimalari tartismala-
rin odak noktasini olusturmaktadir.

Adina ve tarih egitimi yaklasimina dzellikle Ingiltere’deki tarih egitimi ko-

nulu eserlerde siklikla yer verilen Simon Schama hakkindaki goriiglerin biiyiik bir
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kismi kose yazilari, internet makaleleri, kitap inceleme yazilar1 ve blog yazilarm-
dan olusmaktadir. Yapilan literatiir taramasinda hakkindaki ¢alismalarin tamaminin
Ingilizce oldugu ve Simon Schama ile ilgili Tirkge yazilmis 6zgiin herhangi bir
akademik calisma bulunmadig tespit edilmistir; Tiirk¢e dilinde Schama’y1 tanitan
ve tarih egitimi literatiiriine bu kapsamda katki saglayan yegéane Urlnler, Halil
Berktay’in ¢abalariyla Tiirkge literatiire kazandirilmig olan bir roportaj, bir makale
ile “akademik olmayan iki ¢eviri”den (Berktay, 1991: 89) ibarettir.

Ote yandan Simon Schama’y1 bir sahsiyet olarak ele alip onun hayatin, ta-
rih egitimine katkilarini, tarih egitimine iligskin goriislerini ya da onun ¢alismalarina
iligkin olumlu ve olumsuz degerlendirmeleri toplu halde ele alan bir makale, tez ya
da benzer akademik calismalara Ingilizce dilinde de rastlanmamustir. Bu noktada,
caligmanin amaci, Schama’nin hayati, tarih¢iligi ve egitimciligini ele alarak onun
bir tarihgi olarak tarih egitimine katkilar1 ve bunlarmn Ingiliz egitim camiasindaki
yansimalarim ortaya koymaktir. Ulkesi Ingiltere’deki tarih egitimine katkilarinin
yaninda siklikla akademik cevrelerin elestirilerine de maruz kalan Schama’yi ta-
nitmay1 ve onun tarih egitimi yaklasimini incelemeyi hedefleyen bu g¢aligmanin

ilgili literatiire katkida bulunacag diistiniilmektedir.

1. YOontem

Bu ¢alisma kapsaminda nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesi teknigi kullanilmistir.

1.1. Verilerin Toplanmasi

Calismanin veri setini olusturan dokiimanlar; Simon Schama’nin cesitli
medya organlarindaki programlari, konugmalari, sempozyum ve panellerdeki su-
numlari, bununla birlikte Kitaplari, kose yazilari ve makaleleridir. Bu baglamda
aragtirmanin amaglarina uygun olan 8 TV programi secilmis, 4 radyo konusmasi
incelenmis, 6 sempozyum ve panel sunumuna ulagilmistir. S6zu edilen dokimanla-
rin bir kismu yurtiginde ve agirlikli olarak yurtdisinda yer alan Universitelerin veri

tabanlar1 araciligiyla; gorsel ve isitsel kaynaklar ise ilgili web siteleri araciligiyla
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elde edilmistir. Ulagilabilen basili kaynaklar da kendisine ait veya hakkinda yazi-
lanlar olmak lizere ¢aligma kapsamina dahil edilmistir.

1.2. Verilerin Analizi

Oncelikle ses ve goriintii iceren dokiimanlar yaziya dokiilmiis; ardindan,
basili kaynaklar da dahil olmak tizere tiim dokiimanlar aragtirmanin amaglart dog-
rultusunda analiz edilerek yorumlanmistir. Verilerin analizinde aragtirmanin ama-
cina en uygun yontem olan betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Yildirim ve Sim-
sek’e (2008: 224) gore: “betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin
goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verilir.” Bu sebeple elde edilen veriler; Simon Schama’nin hayati, tarihgiligi, tarih
egitimciligi ve damgmanlhig: siirecinde Ingiltere’deki tarih egitiminden beklentileri,
danigmanlig1 sirasinda hazirlanan miifredata iligkin yapilan yorumlar seklinde be-
lirlenen kategoriler kapsaminda veri kaynaklarindan dogrudan alintilar yapilarak

yorumlanmistir.

2. Bulgular

Arastirma verilerinin analizi sonucunda ulagilan bulgular: “Simon Scha-
ma’nin Hayati1 ve Eserleri, Simon Schama’nin Tarihgiligi, Simon Schama’nin Tarih
Egitimciligi ve Damgmanlig1 Siirecinde Ingiltere’deki Tarih Egitiminden Beklenti-
leri, Simon Schama’nin Danismanligi Sirasinda Hazirlanan Miifredata iliskin Yapi-
lan Yorumlar” olmak iizere dort ana baglik halinde sunulmustur.

2.1. Simon Schama’nin Hayati ve Eserleri

Simon Michael Schama, 13 Subat 1945 gunii Dresden’in bombalanarak
imha edilmesinden birkag saat dnce Ingiltere’nin Londra kentinin Marylebone sem-
tinde dogmustur (Snowman, 2004: 34). Annesi Gertie (Steinberg), Litvanya Aske-
naz Yahudilerinden (Wachmann, 2019), babasi Arthur Schama ise Tiirk Sephardi
Yahudi toplulugundandir (“From Ivy-League,” ?). Yahudi kdkenli bir Ingiltere
vatandasi olan Simon Schama, Kaliforniyali genetik¢i ve embriyolog Virginia E.

Papaioannou ile evlidir (Grice, 2010).
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Schama, 1956 yilinda Cricklewood’da erkek lisesi olarak bilinen 6zel Ha-
berdashers’ Aske’s Boys’ School’a burslu 6grenci olarak girmeye hak kazanmus,
daha sonra Cambridge’deki Christ’s College’de 6gretmeni John H. Plumb’tan tarih
egitimi almistir (Snowman, 2004: 34). 1966 yilinda Cambridge Universitesi’nden
mezun olmustur.

Sanat tarihi, Hollanda tarihi, Yahudi Tarihi ve Fransiz tarihi konularinda
uzmanh@iyla bilinen Ingiliz tarih¢i Simon Schama, 1966-1976 yillar1 arasinda
Cambridge’de Christ’s College’ta Tarih Caligmalar1 Direktorii ve dgretim {iyesi
olarak c¢aligmistir. 1976-1980 yillar1 arasinda Oxford’daki Brasenose College’ta
Fransiz Devrimi iizerine ihtisas yaparak 0gretim iiyeligi gorevinde bulunmustur.
Schama, 1980-1993 yillar1 arasinda Harvard Universitesi’nde 6gretim {iyeligi yap-
mis olup 1994-1997 yillar1 arasinda PEN Amerikan Merkez Baskan Yardimcist
olarak gorev almistir. 1993 yilindan bu yana New York’taki Columbia Universite-
si’nde Tarih ve Sanat Tarihi profesorii olarak gorev yapmaktadir (“Biography Si-
mon Schama,” ?).

Kitaplar ¢ok satanlar listesinde yer alan Schama’nin 1977-2018 yillar ara-
sinda yayimlanmis on sekiz kitab1 bulunmaktadir ve bu kitaplar daha ¢ok onun
uzmanlik alanlari ile ilgilidir. Bunlardan bazilari; Patriots and Liberators: Revolu-
tion in the Netherlands 1780-1813 (1977), Two Rothschilds and the Land of Israel
(1979), The Embarrassment of Riches: An Interpretation of Dutch Culture in the
Golden Age (1987), Citizens: A Chronicle of the French Revolution (1989) adli
eserleridir (“Interests and research,” ?). Tum bu kitaplar incelendiginde Scha-
ma’nin belirli iilkelerin tarihlerindeki kirilma noktalarini konu edindigi ve bunu
daha cok yoksullar, Yahudiler, devrimlerde ezilenler gibi edilgen ve gli¢siz kesim-
lerin gézlinden tarihi kurgulayan bir bakis agis1 ile yaptig1 soylenebilir.

Schama, ele aldig1 donemin insan, toplum ve olaylarmi kendi kiigiik diinya-
larinda mitkemmel bir sekilde hikayelestirerek sunan ve boylece okuyucu ilgisini-
kitaplarina ¢ekmeyi basaran bir tarih¢idir. GUlgli betimlemeleri eserlerinin edebi
degerini arttirmaktadir. Nitekim Masur’a (1992: 120-121) gére Schama’nin anlati-
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larinin guct onun i¢ mekan monologlarindan, tiiretilen diyaloglardan, sahneleme
tanimlamalarindan ve tarihin iizeri Ortiilmiis ayrintilariin canlanmasini saglayan
harfi harfine verdigi transkripsiyonlardan kaynaklanmaktadir.

Simon Schama kitaplar1 disinda, Britanya Tarihi, Tolstoy, Amerikan siya-
seti ve Yahudilerin Oykiileri gibi ¢esitli konularda elli sekiz dokiimanter film yaz-
mis ve sunmustur. Belgesel filmleri History Channel, BBC ve PBS gibi kanallarda
yaymlanmistir (“Interests and research,” ?). TV programlarinda da tipki kitaplarin-
da oldugu gibi gorsel malzemelerin hafiza, ilgi ve algi konusundaki pozitif etkisini
g6z oniinde bulundurmus, icerik olarak daha yiizeysel ama etkili ve 6gretici prog-
ramlar yapmaya calismistir. Bu programlarinda da hikayeci yaklasim esastir ve
ilgili konu, hikayelerindeki tlim karakter ve ¢evrelerin goziinden anlatilmistir. Bel-
gesel filmleri disinda Book TV C-SPAN2 kanalinda konuklarla séylesi seklinde
gergeklestirdigi, ¢ogunlukla kitaplarinda ele aldigi konular hakkinda yaptig: tele-
vizyon programlarina da imza atmistir.

Simon Schama, yaptig1 ¢caligmalar sayesinde pek ¢ok ddul ve unvana layik
goriilmiistiir. Bunlar arasinda, 2017 yilinda Kraliyet Edebiyat Dernegi Uyeligi’ne
(Fellow of the Royal Society of Literature) kabul edilmesi (Onwuemezi, 2017) ve
2018 yilinda Ingiltere kraligesinin Dogum Giinii Onur Listesinde (2018 Queen’s
Birthday Honours List) yer alarak sovalye ilan edilip “Sir” unvanini almasi sayila-
bilir (“Birthday Honours,” 2018).

Genel olarak degerlendirildiginde, ilk kez 1989’da yayinlanan Fransiz
Devrimi’nin tarihine yonelik “Citizens” adli kitab: ile dikkatleri Uzerine geken
Schama’nin (Snowman, 2004: 36), 2000-2002 yillar1 arasinda Ingiltere’de yayinla-
nan 15 bolimlik “The History of Britain” adli BBC televizyon belgeseli dizisi
sayesinde popiilaritesini artirdigi (McCrum, 2000); giinimuze kadar yaptig: ¢alig-
malar, diinya ¢apindaki taninirlig, istlendigi kamusal gorevler ve kazandigi basari-
larla Ulkenin 6nemli tarihgileri arasinda yerini aldig1 sdylenebilir.

2.2. Simon Schama’nin Tarihgiligi

Dunyaca Unli bir tarihci olan Simon Schama’ya gére tarih, analitik bir
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duyarlilik, ciddi ve derin sorular iireten bir hikdye anlatimidir (Guyver, 2016:
169). Kronoloji ve anlatiyr kendi tarih yaziciliginin merkezine yerlestiren Scha-
ma’nin, “Benim olmayan kiiltiirlerin tarihini yazmanin bana daha kolay geldigi
¢ok ac¢ik. Kendimi isin i¢ine nereye kadar katabilecegimi daha iyi kestirebiliyo-
rum” (Campbell, 1991: 92) ve “Anlatilarimda tarafsizmigim gibi davranmiyorum.
Lakin yargilarda bulunmaktan ¢ok, olaylarin tamig1 gibi hareket ediyorum” (Spit-
zer, 1993: 177) ifadeleri ge¢misin aydinlatilmasinda bir tarihci olarak kendine
bigtigi rolii ortaya koymaktadir. Bu durum eserlerine de yansimaktadir. Son za-
manlarda kaleme aldig: tarih eserlerinde, “Dead Certainties” hari¢, Schama kendi
dogas1 geregi ziyadesiyle uzlagsmaci bir tavir takinmak yerine, tarih eserlerinde
olmasi gereken tarihsel gergeklik iddiasina vurgu yaparak, tarih¢i olma rolunin
6nemine dikkat ¢cekmektedir (Lambert, 1995). Bununla birlikte Schama da 6 Ekim
1991°de The Guardian Weekly i¢in kaleme aldigi bir yazisinda tarih yazimina
iligkin goriiglerini su sozlerle ifade etmistir:
“Tarih, insamn ge¢miste yaptiklarini, insanin ne oldugunu kesfetmek icin ince-
ler. Insanin Oz benlik bilgisinin vazgecilmez bicimlerinden birisidir tarih. Nasil
bireyler ailelerinden, kendi atalarinin yaptiklarini, diisiince ve inanglarini bil-
meden kendi kendilerini anlayamazlarsa uluslar ya da baska topluluklar da
kendi ge¢migslerinin incelenmesinin beraberinde getirdigi ozel kavrayiglar: yok
sayamazlar. Tarihi olmayan bir halkin nerden gelip nereye gitmekte oldugu
konusunda hi¢bir fikri olmayan bir ¢ocugun zihinsel diizeyine hapsolup kala-
caknir. Gegmisimizi bilmek biiyiimek demektir. Oyleyse tarihin misyonu hafiza-
min taniklart temelinde insanlik haline 151k tutmaktir. Béyle bir amag igin ise
tarih yaziminin tekrar kamuoyunun hayal giiciine seslenmesini miimkiin kilacak
bicimlere kavusturmak ¢ok daha biiyiik aciliyet tasiyor. O bigim, oykiilendirme

ya da anlati olmak zorundadir. Analiz ya da tartismay: silip atmak igin degil

onlara gerekli dramatik ve giirsel giicii kazandirmak i¢in bu yapilmalidir”

(Schama, 1991/1991:101).

Bu ifadeler dikkate alindiginda Schama’nin, tarih disiplinini toplumsal bel-
legin (ortak hafizanin) insasinda 6nemli bir ara¢ olarak konumlandirdigi, bu top-

lumsal bellegi kolektif /ulusal kimliklerle siki bir iliski icerisinde gordiigii ve tarih-
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sel biling gelistirmenin onemine dikkat c¢ektigi ileri siiriilebilir. Bu baglamda
Schama, tarih disiplini araciligiyla toplumsal bellek, kolektif/ulusal kimliklerin
ingas1 ve tarihsel biling gelistirme surecinde imgelem ile duyussal alana niifuz et-
menin gucll ve islevsel bir yolu olarak hikayeci yaklasimi/6ykilendirmeyi/anlatiy1
onermektedir. Boylece Schama’nin tarihgiligi ve tarih egitimine yaklasimi hikayeci
(narrative) yaklasim odaklidir ki Westerman’a (2008: 222) gére 1991 yilinda ya-
yinlanan “Dead Certainties” adli kitabinda Schama, tarihsel bilginin dogasina
iligkin farkli yonleri hikdyeci yaklasimla nasil destekledigini gostermektedir. Zira
Gortazar’a (1993: 88) gore Schama’nin tarihgiliginde gercek ile kurgu arasindaki
farkin kaginilmaz bir bigimde ortadan kayboldugu goriilmekte ve bu da onun 90’1
yillarin baginda verdigi eserler incelendiginde ‘tarihgilikte hikayeci anlati-
ma/anlatiya doniis’ii giindeme getirmektedir.

Tarihgilik geleneginde hikayeci tarih anlayisi olduk¢a yaygindir. Heredot
gibi ilk tarihgilerden itibaren olay ve insanlarin hik&yeci bir Uslupla verilmesi, olay-
lar ve olaylar karsisinda insan davranislarinin sebep ve sonug iligkilerinin basit bir
sekilde gosterilmesi, kahramanlik anlayisina vurgu yapilmasi ve iyi-kotii gibi zit-
liklara yer verilmesi Oykiilerde yer alan 6zellikler arasindadir (Dilek ve Yapici,
2005: 120). Dolayisiyla Schama’nin gerek tarihgiliginde ve gerekse tarih egitimci-
liginde one ¢ikan hikayeci tarih anlayisi, tarih biliminin dogasiyla uyum igindedir.

Bu konuda Tamura (2011: 155) da hikayeci yaklasimin Schama’nin gegmi-
si ifade etme sekli oldugu ve bunun Schama’min kamitlar1 reddetmesi anlamina
gelmedigi goriisiindedir. Ona gore birincil kaynaklarin kullanimi, tarihteki gercek-
lik tartigmalarin1 sonlandirmasa da miimkiin oldugunca objektif olgular kullanila-
rak tarihin tartigilmasini saglar. Bu baglamda kiitiikler, muhtiralar, gazeteler, ya-
zismalar, glinliikler, madeni paralar, sifreler, vergi kayitlar1 gibi belgelerin timii
birbiri ile tutarli bir “anlat1” olusturmak igin toplanmig kanitlara katki saglayan ana
kaynaklardir. Bazen kamtlar celigkilidir. Tamura (2011:155) tipki bugiin olaylar
hakkinda tartismalar oldugu gibi, ylizlerce yil 6nce de giiniin olaylar1 hakkinda

tartigmalar oldugunu ve sdzgelimi “Ill. Richard BiyUk Britanya tahtina gecebilmek
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i¢in yegenlerinin 6ldiiriilmesini ger¢ekten emretti mi? Chavez 2002’deki yinelenen
(baz1 politikalarda se¢gmenlerin dogrudan bir oylama yoluyla secili bir gorevliyi
gorevden almalarini saglayan bir prosediir) se¢imleri gergekten kaybetti mi?” gibi
sorularin bugiin insanlar tarafindan hala tartisildigini belirtir. Bu noktada hikayeci
tarih anlayisini bu olay ve siiregleri kendi icerisinde mantikli argiimanlarla agikla-
maya c¢aligan bir yontemler butlini olarak yorumlar.

Schama’nin tarihgiliginde 6ne ¢ikan 6zellikler; Oykiiler yoluyla gecmisi ay-
rintili bir bi¢imde tasvir ederek sunma, insanlarda gegmise dair bir merak uyandir-
ma, insanlarin hayal gugclerini (imgelemlerini) harekete gecirme, gegmisin insanlar-
ca sorgulanmasini saglama ve kanit ¢esitliligini gézetme seklinde siralanabilir.
Schama, tiim bu amaglarini eserlerine tam olarak yansitmis ve eserleriyle bu an-
lamda diinyanin en ¢ok okunan tarihgileri arasinda yer almay1 basarmistir.

Ford (1999: 24) ise Schama’min tarihgiligi ile ilgili goriislerini su sekilde
ifade etmektedir:

“Geleneksel tarihi tist anlatiyr reddedebilse de, bir hikdyeyi estetik ve ideolojik

agidan tutarl bir bigimde meta anlati formunda (diger bir anlati i¢inde hayli

uyumlu bir formda) ortaya koymaktadir. Schama 'nin kendine ozgii tarihsel an-
latilarinda, cahil (yobaz) kahraman ve hainlerin, ahlaki gidisat i¢inde hak et-
tiklerini bulduklarimi gésteren apagik sozel yonelimler yer almaktadir. Bu dog-
rultuda Schama, belirgin bir sekilde hem edebiyattan hem de tarihten saviar
kullansa da tarih yazilar: tarih ve edebiyatin modern savlarint ytkmamaktadir.

Bu baglamda Schama’nin metinleri daha ziyade tarihsel olarak tarih ile edebi

tarihin bulustugu orta noktada (yolda) “bu gergekten oldu mu?” sorusunu ba-

rindiran, popiiler tarih adina hibrit (melez) ve biiyiik olgiide pazarlanabilir bir
zemin olusturmaktadwr.”

Ford’un bu goriisleri ve Schama’nin tarihsel gerceklik tartismalarinda mo-
dernist iddiaya (tarihte kesfedilecek dogrularin/gergekligin oldugu) yakin duran bir
gorintl vermesinden hareketle Schama’nin anlati/hikaye odakl tarihgilik yaklagi-
minin, tarih ve edebiyat arasindaki sinirlarin bulanik oldugu ve gergekligin olustu-

ruldugu/kurgusalligi iddiasini tagiyan tarihin postmodernist yorumlarinin uzagina
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distiigt ileri siiriilebilir. Nitekim Lambert’in (1995) Schama’nin tarih anlayisinin
postmodern metinlerdeki gibi islemedigi yoniindeki tespiti, burada ileri surulen,
onun hikayeci yaklagiminin postmodern tarihyaziminin uzagina diistigi bulgusunu
destekler niteliktedir.

Son olarak, Schama’ya gore tarih, kendi hayatinda muhtemelen bunlardan
yalniz birini yapabilecegini 6ne siirdiigii iki seye yarar: “Ilki tamkliga, dykii anlat-
maya ve yeniden hayata dondirmeye, ikincisi de tartismaya ve analize yarar. Boy-
lece tarih, tarihimizi yalnizca giincelin 6nemli oldugu yolundaki oyun duyumsayi-
simizin eksantrikliginden kurtarmaya yarar” (Campbell, 1991: 96). Tarihi, ge¢cmi-
sin bir tanig1 gibi davranip tiim yonleri ile yeniden kurgulanmig bir formda sunma-
y1 hedefledigine isaret eden bu ifadeler, Schama’nin tarihgiliginin genel bir 6zeti
niteligindedir

Bu kategori kapsaminda analiz edilen veriler, Schama’nin tarihgilik anlay-
sinda one ¢ikan yaklasimlarin kronolojik anlayis ve -postmodern tarih yazimindan
farklilagan bir- hikayeci yaklasim oldugunu ortaya koymustur. Tarih yazimini bu
cergevede sekillendiren Schama’nin ayrintilarla  dolu anlatimi1  okuyucuyu
olay/olgularin iginde, kendini onlarin bir pargasi gibi hissetmesini saglayan; kendi-
ni bir anda yogun duygu karmasasinin iginde buldugu 6zgun, siradis1 tarih metinle-
ridir. Bu yonleriyle de onun benimsedigi hikdyeci yaklasimin duyussal alana niifuz
etmede, tarihin failleri olarak insana odaklanmada; tarihe ilgi ve merak uyandirma-
da son derece etkili metinler olduklari ileri strdlebilir.

2.3. Simon Schama’nin Tarih Egitimciligi ve Danmismanhg Siirecinde

Ingiltere’deki Tarih Egitiminden Beklentileri

‘Tarih nasil 6gretilmeli? Egitim icerigi ne olmali?’ gibi sorular 2010 yilin-
da Ingiltere’de yeniden tartigma konusu haline gelmis ve Egitim Bakanligi Sekrete-
ri Michael Gove’da ayni yilin Ekim aymnda Muhafazakar Parti Konferansi’nda
yaptig1 konusmada, mevcut tarih miifredatiyla ilgili yanlis oldugunu diisiindiigii

durumlari su sozlerle ortaya koymustur:
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“Zamanin yeterince takdir edilmis stratejilerinden biri Britanya toplumunu
ge¢cmisinden koparmaktir. Yeni nesil bilinen en ilham verici hikdyelerden biri
olan Birlesik Krallikin tarihinden bihaber olarak biiyiiyor. Britanya tarihinde
gurur verici anlar kadar utan¢ anlari da var. Lakin ge¢misteki miicadeleleri
tam olarak anlamadik¢a simdiki zamanin ézgiirliiklerine olmasi gereken dege-

rin veremeyiz. Mevcut tarih egitimi yaklasimi ¢ocuklari ada hikdyesini dinleme

firsatindan mahrum etmektedir. Cocuklara ilkokulda tek bir tarih konusu veri-

liyor, ortaokulda ise Henry VIII ve Hitler ‘den alelacele bir kosusturma halinde
bahsediliyor Bir¢ok ¢ocuk ge¢mislerindeki sasali anlarin nasi baglantili bir
hikdyeye doniistiigiinii bilmeden 14 yaglarinda tarihi birakmaktadirlar. Gegmi-

§i ¢Gpe atmaktan bir an dnce vazgegilmesi gerekmektedir (Cruse, 2011: 14-15).

Simon Schama Bey Hiikiimete gézden gecirilmis bir tarih miifredati hakkinda

tavsiyede bulunmay: kabul etmistir. Oncesinde (Mayis 2010°da) Niall Fergu-

son’dan da tarih miifredatini yeniden yazmamiza yardim etmesini istedim”

(Higgins, 2010).

Gove’un bu agiklamalari tarih miifredatina iligkin tartigsmalarda dikkatleri
yine Simon Schama ve hikayeci yaklasim lizerine ¢ekmistir. Boylece Simon Scha-
ma Bakanliktaki danigmanlik gérevine baglamistir. Birlesik Krallik Muhafazakar
Parti Milletvekillerinden biri olan Gibb, “Yahudi halkmnin Ingiliz ulusal yasamina
entegrasyonu dikkate deger bir basar1 6rnegidir. Yahudiler 1800’lerin sonlarinda
Ingiltere’ye daha fazla sayida gelmeye basladigindan beri, sadece Ingiliz toplumu-
na entegre olmakla kalmayip ayn1 zamanda bunun 6nciisii ve savunucular1 da oldu-
lar. Ingiltere tarihinin en 6nde gelen bilim insanlarindan biri olan Simon Schama
buna iyi bir 6rnek olmustur” (Gibb, 2016) demektedir. Bu ifadelerden de anlasila-
cag1 lizere Schama etnik veya dini olarak herhangi bir ayrimeciliga maruz kalmadan
Ingiltere’deki bakanlik danismanlig1 gérevinde dzgiirce ¢alismustir denilebilir.

Cocuklar igin tarih egitiminin 6nemine dikkat ¢eken ve bunu her firsatta di-
le getiren Simon Schama, okullardaki tarih vizyonuna iliskin 9 Kasim 2010 tari-
hinde The Guardian’da yayinlanan yazisinda tarihe en ¢ok ihtiyaci olanlari gocuk-
lar oldugunu ve ¢ocuklarin tarihe kazandirilmadiklar1 strece hayal guglerinin son-

suza dek su anda tutsak kalacagini; boylece, Cicero’nun da uyardigi iizere sonsuza
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kadar geldikleri ve kayitsiz kaldiklar1 yerin masumiyetini tagiyan, daha da kotiist
nerede sonlanacagina dair yazgiya boyun egmis ¢cocuklar olarak kalacaklarini ifade
etmektedir (Schama, 2010). Dolayisiyla, Schama’ya gore tarih egitimi ¢ocuklarin
yazgici bir zihniyetten kurtulmalarma yardimci olurken onlarin hayal giiclerinin
gecmisten beslenerek gelecege tasinmasina da olanak saglar. Bu goriisler, bir an-
lamda ¢ocuklarda tarihsel biling gelistirmenin ve bu déngiisel siirecin (gegmis-
bugiin ve gelecek iligkisinin olusturdugu oriintii) onemine igaret etmektedir.

Schama’nin tarih egitiminden beklentileri ¢ok yonlidiir. Bunlar asagida
maddeler halinde 6zetlenmistir:

1. Schama’nin okul tarihgiliginden ilk beklentisi, “Tarih”in okullarda miis-
takil bir ders olarak okutulmasi gerekliligidir ve kendisi bu konudaki goriislerini su
sOzlerle ifade etmistir:

“Tarih uzak ve karanlik bir diyar degildi. Kendi kaygilarimiza acilen ve gUcli

bigimde seslenen bir diinya idi. Simdi, tarih¢ilerin dramatik duygularini nasil

canlandirabiliriz? Ilk olarak tarihin, okul miifredatinda kapatildigi sosyal bil-
giler denen o biiyiik, sekilsiz, faydact disiplin zindaninda rehin kalmaktan bir

an evvel kurtarilmasi sarttir. Gegmisin olanca gérkemli karmasiklig: icinde in-

celenmesi olan tarih; o zaman geg¢misin ge¢misliginde, telaffuzundaki o ilging

miizigi agiga vuracaktir” (Ata, 1998)

2. Schama’ya gore, tarihin Oykiilendirme ve anlatim giicii hi¢ de medya
haberleri gibi hap halinde sunulmasma bagh degildir. Oyleyse tarihin misyonu
hafizanin taniklari temelinde insanlik tarihine 1sik tutmaktir. Boyle bir amag igin
ise tarih yazimini tekrar kamuoyunun hayal giicline seslenmesini miimkiin kilacak
bi¢cimlere kavusturmak ¢ok daha biiyiik aciliyet tagimaktadir. O bi¢im, dykulen-
dirme ya da anlati olmak zorundadir (Schama, 1991: 101). Bu ifadeler, Schama’nin
tarihyazimi anlayisina benzer sekilde tarih 6gretiminde de hikdyeci bir yaklasim
onerecegine isaret etmektedir.

3. Schama, mevcut egitim ortaminda 6grenciler arasinda ortaya ¢ikabilecek
kaltarel bir boliinmeden endise duydugunu belirtmektedir. Ona gore yiizlerce 6g-

retmenin beyanindan ortaya ¢ikan en sasirtict sey; sosyal ve kiiltiirel boliinme ola-

243



Tugce DINC & Necdet HAYTA

siliginin bir anda ortaya ¢ikmis olmasidir. Oysaki kiiresellesmis diinyada, farkl bir
topluluk olarak Ingiltere’yi bir araya getiren tarihtir. Cocuklar, genis ve kapsamli
bir tarihe ait olduklarin1 bilmelidir (Schama, 2010). Bu gériisler, Schama’nin tarihgi-
lik anlayis1 ele alinirken ileri stiriilen; onun, tarihi toplumsal/ulusal bellek, kolektif/

ulusal kimlik ve tarihsel bilin¢ insa siire¢lerinde anahtar enstriiman olarak konum-

landirma yaklagiminin tarih egitimine transfer edilmesi olarak degerlendirilebilir.

ma, Ingiltere’nin birlik ve beraberliginin korunabilmesi igin tarih derslerine bictigi

4. May1s 2013’teki Hay Festivali’nde 6gretmenlerle bir araya gelen Scha-

roliin ®nemini su s6zlerle ifade etmistir:

“Tarih 6gretimi olduk¢a ciddi bir meseledir. Ulkemizin sinirlarimin tam olarak
nerede baslayip-bittiginden bile tam olarak emin olamadigimiz su giinlerde
belki de her zamankinden daha onemli... Bizi birbirimize baglayan ya da bag-
larimizi koparabilecek olan seyler nedir, bilmeliyiz. Ingiltere nin Avrupa Birli-
gi'nden ¢ekilmesi hususunda sert politikalarin uygulandigi bir donemde yasi-
yoruz. Iskogya’min bir kez daha bagimsiz bir iilke haline gelmesinin miimkiin
olabilecegi giinleri yastyoruz. Bana enteresan gelen su ki Michael Gove un 0n-
celikle halledilmesi gereken isler listesinde Isko¢ya yizinden algakca bozul-
mus olan Birlik Kanunu’nun (Isko¢cya min Birligin bir parcasi oldugunu goste-
ren kanun) diizenlenmesi meselesinin olmamasiydi. Ayrica vatandasiik bilinci
ile ilgili sorunlar yasadigimiz endise verici giinlerden gegiyoruz. Fanatik dinsel
ideolojiler vatandashk bilincimizin diger ogeleriyle birlikte ortak hafizamizin
hikayeleri olarak varligini devam mu ettirmeli yoksa yikilmalt mi gibi bir so-
runla da siirekli karst karsiyayiz. Oyleyse tarih, siz harika égretmenlerin de
bildigi iizere sadece anilari yad etmek i¢in ge¢mise uzanan bir yol degildir.
Kiiltiiriimiizii kaplayan antika bir mobilya cilasi da degildir. Cocuklarimizin
kendilerini vatanlarina bagli hissetmeleri konusundaki belirleyici faktordiir.
Kutsal Kraliyet Ailesi ‘nin varliginin daimiligi onemlidir. Gegen sene Olimpiyat
Oyunlarinda ve Jubilee de hissettigimiz o ortak coskuyu, ruhu yakalamamiz ve
hep Oyle hissetmemiz, bunu ortak varligimizin her daim yasayan bir parcasi
haline getirmemiz olduk¢a onemli” (“Simon Schama and teachers,” 2013).

Bu s6zlerden de anlagilacagi iizere Schama tarih derslerini “ideal vatan-

daslar yetistirmek” i¢in kullanilacak en etkili ara¢ olarak gérmektedir.

244



Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt: 111, Sayr: 2, Yil: Temmuz-Arahk 2019

5. Schama, “tarih miifredatina, heyecan ve nese" sokmayr umuyorum. Bu,
miifredatin kiiltiirel ve egitimsel olarak yeniden kesif animi temsil eder. Bu yeni-
lenmis duygu olmadan Ortak Ingiliz hikayesi fakirlesir ve ingiltere daha zayif bir
ulke haline gelir seklindeki ifadeleri ile (Vasagar ve Sparrow, 2010) goriislerini
belirtir. Onun bu fikirleri, tarihsel hikayelerin duyussal alana niifuz eden giictinden
ve islevselliginden tarih egitiminde de yararlanmak istedigi seklinde yorumlanabi-
lir. Buradan hareketle 6grencilerin, bir ykii formunda kurgulanmis ingiliz gegmi-
sine merak ve ilgi duyacaklar1 ongoriilmektedir, denilebilir.

6. Mifredat tartismalarinin oldugu bir donemde, bir tiniversite ziyareti sira-
sinda tarih derslerinin sikict olma durumuna deginen Schama’ya gére , “Tarihin
sikici olmasi igin gergekten 6zel bir ¢aba sarf edilmesi gerekir ve maalesef okullar-
da tarih dersini sikict yapmak i¢in mitkemmel is yapan bir¢ok insan bulunmakta-
dir”’(“Interview,” 2019). Ayrica Schama 18 Temmuz 2011 giinii Tarih Dernegi’nin
Londra Egitim Enstitiisii’nde diizenledigi bir kamuoyu tartismasina bagkanlik ettigi
sirada anlatinin ulusal miifredattaki rolii konusunda; anlatinin hem dersleri ilging
hale getirecegini hem de 6grencilerin dikkatini derse daha da yogun olarak gekece-
gini diisiindiigiinii dile getirmistir. Ona gore anlati temel Ingiliz degerlerini savun-
malidir. Dolayisiyla hikaye anlatimi ders igerigini zenginlestirirken 6grencilerin
soru sorma kabiliyetlerini de gelistirmektedir ki tarih ancak sorularla anlagilabile-
cek bir alandir (Schama, 2011).

7. The Guardian’daki yazisinda da Schama, “Kendi tecriibelerimden hare-
ketle gordiim ki; ortaokul sistemi boyunca ¢ocuklarin kendi tarihlerine iligkin mi-
raslan kiigiiltiillmektedir. Gegmise iliskin birbiriyle baglantili hikayenin tamamini
ele almayan dolayisiyla kronolojik olmayan bir yaklagim tutarli degildir. Cocuklara
biitiinliigl inkar ettiren bir pedagoji, dogal olarak onlarin yeni fikirlere agik olma
psikolojilerini yanlis yonlendirmektedir. Onlarin daha genis bir tarihsel siireci arzu-
lama (bolluk i¢in aglik duyma) kapasitelerini baskilamaktadir (Schama, 2010).
Ogrenciler, 6grendiklerini birbirine karistirmakta, konular1 tutarli bir bicimde birbi-

ri ile iliskilendirememektedir. Sanli tarihi gelenegimizin bir tirlinii olan Gykiilestir-
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me Antik Caglar’dan kalan mirasimizdir ve tartismaya agik bir konu degil; zorun-
luluktur (Guyver, 2011) seklindeki ifadelere yer vermistir. Bu ifadeler de Scha-
ma’nin, Kronolojik olarak devam eden tarihsel dykiileri, ideal tarih 6gretim yontemi
olarak siddetle savundugunu ortaya koymaktadir.

8. “Gengleri 2030 ve sonrasindaki diinyaya nasil hazirlariz?” sorusunun
cevabinin arastirildigr 2018 Global Egitim ve Beceri Forumu’nda Schama’nin ce-
vabi, Diinyay1 tarihin merceginden anlamak ve bugiinii anlamlandirmak i¢in ileriye
bakmak yerine geriye bakmak gerekir. Insanligin gelecegi i¢in hayati dneme sahip
olan tek sey ge¢misin anlayisidir. Tarihin kendini tekrar etme egilimi vardir. Iste bu
yiizden 6gretmenler -ve tarihten ¢ikarilan dersler- inanilmaz derecede onemlidir.
Fakat eger tarih 6gretilmezse, cocuklarimiz insanlik derslerini 6grenme ve en azin-
dan bir kez daha ayn1 tuzaklarin igine diismemeye ¢alisma sansina bile sahip ola-
mazlar, (“Why History,” 2018) seklinde olmustur. Bu goriisler, Schama’nin gegmi-
si Ogrenmeyi gegmisin hatalarini gelecekte tekrarlamamak adina 6énemli buldugunu
gostermektedir ki bu anlayigin tarih 6gretimine yonelik oldukca geleneksel bir ¢iz-
gide yer aldigi ileri stirtilebilir.

9. Schama’ya gore tarih 6gretiminin asil korkusu, ¢ogu okulda tarih dersine
haftada sadece bir ya da eger sansliysaniz bir buguk saat ayrilmasidir. Boyle bir
stire tarih egitimi i¢in ¢ok azdir. Ayrica tarih diinya tarihiyle birlikte islenmelidir.
Cin hanedanligindaki ciiriime, asagilanma ve giicsiizliik anlasilmadik¢a Ingilte-
re’deki 1840’larin Afyon Savaslart da gercek manada anlasilamaz. Dolayisiyla
tarih biitiinciil olarak hikayeci bir yaklagimla ele alinmalidir (Schama, 2013). Bu
goriisler ise Schama’nin diinya tarihini Ingiliz tarihini 6grenmede bir baglam olarak
konumlandirma egiliminde oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir bagka ifadeyle
diinya tarihini 6grenmek, Ingiliz gegmisini anlamlandirmaya katkida bulunacagi
icin 6nemli gorinmektedir.

10. Schama, “Cocuklarin, geleneklerine yabanci ve simdikiyle alakasiz in-
giliz destan1 oldugunu diisiindiikleri konudan daha genis ve daha kapsamli bir tari-

he ait olduklarini1 bilmeleri gerekir” demektedir. Bu baglamda Schama’ya gdre her
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Ingiliz cocugu su alt1 konuyu 6grenmelidir: (1) Katedral Cinayeti: Kilise ve krallik
arasindaki iliskiler, laik hukuk fikirleri ile egemenlik arasindaki konular incelenme-
lidir. (2) Kara 6liim ve kdoyliilerin II. Richard saltanatina isyani: Toplum, korkung
bir salginin gelisiyle nasil basa ¢ikt1? (Simdi hazir miy1z?) Veba, toplumu zengin
ve fakir arasinda nasil degistirdi? Travma ile sermayeyi ele geciren bir isyan ara-
sinda bir baglant1 var miydi? (3) Kral I. Charles’in icrasi: irlanda, Iskogya ve Gal-
ler’de ve ayn1 zamanda ingiltere’deki din savasi nasildi1? Aileler i¢ savasta boliin-
diigiinde ne oldu? Ingiltere’nin yar1 diktatdr bir kraliyet tarafindan yénetilmesi
nasil bir seydi? Noel’i kaldirmak i¢in resmi kampanya neden basarisiz oldu? Asil
soru ise Ingiliz tarihinin bu en heyecan ve dehset verici aninin neden simflarda ¢ok
az siire ile okutulmasidir. (4) Hint D6nemi: Ingiltere’nin Amerika’nin ¢ogundan
kovulmasi nasil oldu ve buna ragmen Ingiltere iki kusak iginde Asya’ nin biiyiik bir
boliimiinii nasil ydnetmeye basladi? (5) irlanda Savaslari: William Gladstone,
Charles Parnell ve Irlanda savaslar1 - asla bitmeyen konu! - iki kahraman ve kendi
yoéntemleriyle trajik figurler... Hig¢ baris i¢inde ¢6ziilmiis olabilir mi? (6) Afyon
Savaslar1 ve Cin: Viktorya donemi Ingiltere, uyusturucu kacake¢iligim korumak icin
kraliyet donanmasini kullaniyor muydu? (Schama, 2010).

11. Schama’ya gére “Ogrenciler, telefon rehberi kalinligindaki diinya tarihi
ders kitaplarina dehset icinde bakip duruyorlar. Bir ya da en fazla iki kisi tarafindan
kaleme alinan bu imalat {irlinleri, biiyiik tarihsel anlatilar1 sorgulatma ya da hayal
giiclinli harekete gecirme yeteneginden yoksundur. Metin ve grafiklerden olusan bu
tiir kitaplar sikict metin yazarlari tarafindan higbir risk almamak amaciyla hazir-
lanmakta ve hata ya da eksiklikleri g6z ard1 etmeleri karsiliginda para alan bilim
insanlarinca da onaylanmaktadir.” (Schama, 1991: 97). Burada Schama tarih kitap-
larinin sikiciligindan bahsetmekte ve hazirlamisindaki eksiklikleri elestirmektedir.

Schama’nin miifredat araciligiyla 6grencilere kazandirmak istedigi en te-
mel beceri, dgrencilerin Ingiliz tarihini iyi 6grenebilmelerini saglamaktir. Bunu
yaparken de Ingiliz tarihini yiiceltmek istemis, milli biling ve kimligin olusmasi

icin tarih derslerini bir ara¢ olarak kullanmayi hedeflemistir. Buradan hareketle
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Schama’nin tarih egitiminde faydaci bir bakis agis1 benimsedigi ve toplumsal bel-
lek, kolektif kimlik, tarihsel biling baglaminda vatandashik egitimini Onceleyen
goriigleri dikkate alindiginda, genis 6l¢iide tarihin disiplin dis1 (sosyal) amaglarina
(Dilek, 2007) odaklandig: s6ylenebilir. Tarihin bir milletin kahramanliklarini/basa-
rilarin1 veya basarisizliklarini incelemesi, bu anlayisin tarih konularinin 6gretimin-
de de devam ettirilmek istenmesi olagandir. Bu baglamda Schama’nim bir Ingiliz
vatandag1 olarak, mufredatta “sanli ge¢misi” ortaya ¢ikarma yolu ile milli biling ve
kimligi kuvvetlendirmek istemesi de tabiidir. Ancak giniimiziin ¢cok yonlu dinya-
sinda diger bilim dallar1 ve tarihin disiplin i¢i amagclar1 dikkate alinmadan yapila-
cak bir tarih egitimi, ¢ocuklarin bagnaz birer milliyetci olarak yetismelerine sebep
olma potansiyel tehdidini biinyesinde barindirmaktadir. Milliyetgiligin bagnaz bir
hal almasi, tim insanliga zarar verecek boyutlar kazanabilir. Bu sebeple, egitim
materyalleri diizenlenirken bu tehdidin farkinda olmak 6nemli gériinmektedir. id-
eal olanin hem Ingiliz tarihinin hem de tiim iilkelerin tarihlerinin global yap1 igeri-
sinde ¢oklu bakis acilarini yansitacak kanitlar yolu ile verilmesi oldugu diisiiniilebi-
lir. Bu dogrultuda verilecek bir tarih egitiminin giiniimiiziin ihtiya¢ duydugu bece-
rilere sahip bireylerin yetismesine olanak saglamasi beklenebilir.

Bu kategori kapsaminda analiz edilen veriler, Schama’nin yeni tarih mif-
redatinin sekillendirilmesinde su 6zelliklerin dikkate alinmasini 6nerdigini ortaya
koymustur: Mufredat icerikleri, 6grencilere gecmisin 1s18inda geleceklerini sekil-
lendirebilme yetisi kazandiracak bigimde diizenlenmelidir. Tarihin programda ayr1
(mastakil) bir disiplin olarak yer almasi saglanmalidir. Sosyal ve kilttrel boliun-
meyi 6nleyici olmadir. Ogrencilerde vatana baglilik uyandirmali ve bunu kuvvet-
lendirmelidir. Ogrencilerde ortak milli biling gelistirmelidir. Hikayeci yaklasima
uygun konular icermeli, bunun yaninda tarihin tartismali konularina da yer veril-
melidir. Dikkat gekici ve merak uyandirict olmalidir. Ogrencilerde sorgulama ve
soru sorma becerilerini gelistirebilmelidir. Tam 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
kronolojik anlayisa uygun bigimde hazirlanmalidir. Tarih derslerine yeterli siireler

verilmis olmalidir.
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Schama’nin goriislerinden hareketle onun geleneksel bir tarih egitimi anla-
yisina sahip oldugu sdylenebilir. Zira onunu tarih egitiminden beklentileri amag ve
kapsam olarak geleneksellige dogru yonelimler igermektedir.

2.4. Simon Schama’nin Danismanhgi Sirasinda Hazirlanan Miifredata

Iliskin Yapilan Yorumlar

Simon Schama’min Ingiliz Egitim Bakanligi’ndaki danismanlik gorevi sii-
resinde hazirlanan miifredat ingiltere’deki cesitli otoriteler tarafindan olumlu ve
olumsuz yonde ¢okga elestirilmistir. Bu elestirilere yonelik bulgular Olumlu (Y 6n-
deki) Elestiriler” ve “Olumsuz (Yondeki) Elestiriler” olmak tizere izleyen iki bag-
lik altinda sunulmustur.

2.4.1. Olumlu (Yondeki) Elestiriler

Bazi uzmanlar yaptiklart incelemeler neticesinde mifredat igeriklerini ve
mifredata hakim olan anlayiglar1 faydali ve islevsel bulduklarini belirtmislerdir. Bu
dogrultuda goriis bildirenlerden Vasagar ve Sparrow (2010) “tarihimizde gurur ve
utang anlar1 var; ancak ge¢misin miicadelelerini tam olarak anlamadikga, bugiiniin
ozgiirliiklerine gereken degeri vermeyecegiz” diyerek Schama’nin hikayeci meto-
dunu savunmuslardir. Zira onlara gére ge¢misin anlagilmasi tarihin hikayelestiril-
mesi ile mumkin olabilecektir.

Dillon’a (2010) gore de Schama’nin tarih anlatis1 hikayeci olmalidir:

“Zira hikayeler en sevdigimiz “sonra ne oldu?” sorusuna ilham vermektedir.

Britanya min tek bir hikayesi yoktur; duzinelerce vardir ve giinimuzde Ingiltere

ile frlanda adalar iizerinde her zamankinden daha cesitli bir toplum varhgim

strdirmektedir. Bu adalarin ulusiarimi baglayan baglar her zamankinden daha

gevsek goriinmektedir. Dolayisiyla eski zamanlarda Ingiltere biiyiik bir ulusun
nasil biiyiik bir imparatorluk haline geldiginin érnegi idi. Artik imparatorluk
bitti ve bugiin yeni bir hikaye ile ileriye dénik olan bir tarih miifredatina ihti-
yac var. Herhangi bir Britanya tarihi/hikdyesi, bir kéy okulun devam eden 6g-
renciyi de bir adada yasayan égrenciyi de aym dlgiide blyulemeli ve her birine
bir seyler ifade etmelidir. Bununla birlikte giiniimiizde ¢ocuklar kandirilama-

yacak kadar akilli, yetigkinler de resmi imtiyaza karsidirlar. Buna karsin tarihi,
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gurur duyulacak bir sey olarak 6gretmekten asla utanilmamahdr. Ciinkii pay-

lasacak bir hikdye bulunmazsa gelecek hakkinda iyimser olmak zorlasacak, In-

giltere’de 60 milyon yabanci meydana gelecektir. Ingiliz halk: birbirine yaban-
cilagmis 60 milyon insana doniisecektir”.

Dillon’un, Schama’nin tarihgilik yaklasimini destekler nitelikteki bu go-
risleri, ortak hafiza ve kimlik olusturma siirecinde hikayelerin bilisselligin ya-
ninda duyussal amaglarin kazaniminda da kullanigh bulundugunu ortaya koy-
maktadir.

Olumlu yondeki goriislerin ikinci yoni ise genglerin demokratik bir toplu-
ma dahil olmalari i¢in, o toplum i¢inde tartisilan konulara erismeleri ve onlar1 an-
lamalar1 gerekir; bunlar tarihsel baglamda ortaya ¢ikar, seklindedir. Genglerin, en
azindan kamu politikasini tartismada rutin olarak kullanilan (ekonomi veya ulusla-
rarasi iligkiler ile ilgili) tarihsel referanslardan en az birini anlamalar1 gerekir. Bazi
acilardan, Gove’un tarih 6gretimini tesvik etme arzusu ve ulusal bir dykiiniin 6gre-
tilmesine verilen dnem bu nedenle memnuniyetle karsilanmalidir (Harris, Burn ve
Downey, 2012: 428). Burada da tarih egitiminin hem disiplin i¢i (tarih disiplinine
6zgl) hem de disiplin dis1 (sosyal) amaglarina vurgu yapilmakta ve bu Schama’nin
hikayecilik anlayis1 ile elde etmek istedigi amaglarla paralellik gostermektedir.

Olumlu ydndeki elestirilerin iigiincii yonii de Ingiliz basiminda tarihin hangi
versiyonunun dgretilecegine iligkin var olan tartismalar 151g1inda gelistirilmesi gere-
ken becerilerden biri de tartisma yetenegidir. Bu, miifredat i¢in kritik 6neme sahip-
tir. Ogrencilerin kendi gerekgeli tartigmalarini yapabilmeleri, analitik ve degerlen-
dirme becerilerini gelistirmelerine dayanir. Bu becerileri gelistirme meselesi tarih
Ogretiminin 6ncelikli hedefleri arasinda yer almalidir. Lakin bu, anlatinin terk edil-
digi anlamina gelmez. S6z konusu yetileri gelistirmek i¢in anlati ve kanit kullanimi
gereklidir. Ogrenci baglam iginde kamt kullanabilmelidir. Anlati ve kanitlar tarih
Ogretiminin anahtar bir yoniini olusturur (Birch, ?). Tarih egitiminde kanit kulla-
niminin Onemine vurgu yapan Kabapmar ve Ding’e (2011: 70) gore de 6grenci,

tarihsel bilginin kanitlar yoluyla iiretilebildigini bilmelidir. Ogrencilere ders orta-

250



Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt: 111, Sayr: 2, Yil: Temmuz-Arahk 2019

minda kanit kullanma olanagi saglanmalidir. Ciinkii kanitlar 6grencilerin incelenen
olaya niifuz edebilmelerine olanak saglarken bir yandan da tarihsel empati yapa-
bilme, sorgulama, analitik diisiinme, tartisma ve degerlendirme becerilerini ortaya
¢ikarma niteligine sahiptir. Bunun 6grencide ¢ok daha nitelikli, bireysel, tarihsel ve
sosyal biling gelistirecegini soylemek yanlis olmayacaktir. Zira Birch de, ortadgre-
timde anlat1 ve becerilerin yan yana dgretildigini ortadgretimin sona ermesiyle tarih
derslerinde tiim bu becerilerin prova edilmis ve Ingiltere’nin diinya ile olan iliskile-
rinin anlami1 ve igeriginin kavranmis oldugunu belirtir (Birch, ?). Schama da kanit-
lara dayal1 tarih 6gretimini savunmaktadir.

Fletcher-Wood da Schama’nin miifredatini savunmus ve bu savunusunu
okullarda girdigi derslerden aldig1 geri bildirimlerle besleyerek su degerlendirme-
lerde bulunmusgtur:

“Ogrenciler, dersin kendileri ve yasamlar ile ilgisi olmayan bir materyal ile
sunulduguna inamirlarsa, dersin ilgilerini ¢ekmesi ve bunun stirmesi miimkiin
degildir. Ancak 6grenciler dgrendikleriyle ilgili bir seyler hissederse (bir kole-
nin umutsuzlugu, Rénesans in baslamasinin heyecani, Nazilerin iktidar ele ge-
cirme momentumu gibi) bunu hatirlamalar: ¢ok daha muhtemeldir. Ve bu 6zel-
likle, sunulan malzemenin anlamini hemen algilayamayan ogrenciler icin de
cok uygundur. Dolayisiyla tarih ogrenirken alaka diizeyi aranmalidwr. Tarih
derslerinde 6grenciler biiyiileyici hikdyeleri égrenirken ayni zamanda diinyayt
da daha iyi anlayacaklardir. Bu alaka diizeyini égrencilere hissettirmek ve asi-
lamak sarttr. Bu baglamda Shakespeare’in oyunlari, Milton’in pasajlart,
Newton ‘un heyecani, Curie’nin kegifleri, Leibniz’in dehasi, Turing’in yeniligi,
Beethoven in miizigi, Turner’in tablosu, Macmillanin koreografisi, Zuckerb
erg’in parlakligi gibi konular ancak hikdyeci bir bakis acisiyla 6grencilere an-
latilabilir (Fletcher-Wood, 2013).
Moore’a (2013) gore yeni miifredatin 6nerdigi sey anlatiya bir doniistiir.
Biiyiik dinlerin olaganiistii bir 6zelligi, bu sorunla ilgilenen tek bilinen diisiince
yapilar1 ve hikayeleri olmalaridir. Isa’nin gretileri ve yasami bir zamanlar tiim

Avrupalilar tarafindan biliniyordu. Bugiin, sahte esitlik¢ilik, egitimsiz insanlar

arasmda hatiray1 61diirdii ve bu nedenle sosyal bdliinmeyi arttirdi. Uzmanlar krono-
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lojik ve anlatiya dayali 6grenmeyi elestirseler de Moore bu metodu tercih ettigini;
zira boylece hem akil hem de kalple kendi kiltirlerini koruyabileceklerini ve boy-
lece Ingiltere’nin hafizasiz bir iilkeye déniismesinin durdurulacagini savunur.

Ingiltere’deki tarihgiler igin baslica drgiitlerin temsilcileri, 7 Subat 2013 ta-
rihinde Egitim Bakanligi’nin yayimladigi ulusal miifredat programindaki Tarih
Calisma Programlarinin igerigi ve tasarlanma siireci hakkinda elestirilerde bulun-
muglardir. Onlara gore sosyal, ekonomik ve kiiltiirel tarih ile ilgili konularin galis-
ma programlarina dahil edilmesi uygun olmustur. Ogrencilere kesinlikle siyasi
tarih 6gretilmeli; fakat ayn1 zamanda ekonomilerin, toplumlarin, fikirlerin, inangla-
rin ve kiiltiirlerin tarihgeleri de 6grenilmelidir. Diger tarihlerin higbirini anlamadan
siyasal tarihi dogru bir sekilde anlamak imkansizdir (D’Avray, Eales, Fulbrook,
McLay, Scott ve Mandler, 2013).

Tiim bu goriislerden hareketle elde edilen bulgular soyle 6zetlenebilir: Eski
miifredatin sahte esitsizliklere neden olabilecek igeriklerinin Ulkeyi sosyal bélinme
tehlikesi ile kars1 karsiya biraktigi; oysaki yeni mifredatin Ingiliz halkin1 ortak
sosyal ve kultiirel degerler etrafinda toplayabilecek nitelikte oldugu iddia edilmis-
tir. Bu goriisler yeni miifredatin genis 6lgtide tarihin disiplin dis1 (sosyal) amaglari-
na yoneldigi ve bu durumun ilgili akademik c¢evrelerce de desteklendigi seklinde
yorumlanabilir. Bu baglamda ingiltere’nin, ulusal farkindalig1 ve tarihsel bilinci
yilksek; daha vatanperver yurttaglara ihtiyag duydugu diisiiniilebilir. Ote yandan
kronolojik anlayisa dayali kanit temelli hikayeci yaklagimin, 6grencilerin analitik
disiinme ve degerlendirme ile empati becerilerini gelistirmelerine ve tarihsel sor-
gulama sireclerini deneyimlemelerine olanak sagladigi yoniindeki goriisler; bu
goriisleri ileri stirenler tarafindan tarihin disiplin i¢i amaglarina da anlati formu
icerisinde miifredatta yer verildigini savunduklarini gostermektedir. Bu baslik al-
tinda 6ne ¢ikan bir diger bulgu da tarihin duyussal alana hitap ettigi 6lciide daha
verimli ve etkili 6gretilebilecegi; tam da bu noktada miifredatin 6nerdigi hikayeci
yaklagimin duygulari harekete gegirme, ilgi ve heyecan duyma ve merak uyandir-

mada giiclii bir ara¢ oldugu yoniindeki goriistiir. Hikayelerin bu boyutunun duyus-
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sal unsurlart disiplin dig1 amaglara kolayca entegre edebilme potansiyelinin, yeni
mifredatin savunucular tarafindan kullanigh bulunmus olmasi da muhtemeldir.

2.4.2. Olumsuz (Yondeki) Elestiriler

Bu kisimda elde edilen bulgular, “Egitim-Ogretim Durumlarina Y&nelik
Elestiriler” ve “Amag ve Yaklasimlara Yonelik Goriisler” olmak tizere izleyen iki
alt baslik altinda toplanarak sunulmustur.

2.4.2.1. Egitim-Ogretim Durumlarina Yoénelik Elestiriler

Ingiltere’nin 6nde gelen akademisyenleri (yiiz lider akademisyen), bir mek-
tupla Michael Gove’u yeni Ulusal Miifredatin egitim standartlarini ciddi sekilde
asindirabilecegi tehlikesine karsi uyarmak istemislerdir. “The Independent” gazete-
sinde yayimlanan mektupta bu akademisyenlere gore Onerilen miifredat, tarih der-
sinden bagimsiz ve ayri olarak kural listelerinden olusur. Bu veri dagi, problem
¢Ozme, elestirel anlama ve yaraticilik dahil olmak tizere ¢ocuklarin diisiinme yete-
negini gelistirmeyecektir. Ayrica Ogretmenlere, anlamadan ezberci &grenmeye
giivenmeleri i¢in baski yapacaktir. Uygunsuz talepler basarisizliga ve moral bozuk-
luguna yol acacaktir. Ogrenci biiyiik l¢iide goz ardi edilecektir. Zira cocuklarin
potansiyel ilgi ve kapasiteleri ¢ok az hesaba katilmistir (Letters: Gove, 2013).
Schama kronoloji olmadan tarihsel 6grenmenin gergeklesmeyecegini sOylemis;
miifredat igerikleri de bu anlayisa uygun halde sunulmustur. Ancak onun bu ¢abasi
hedefinin aksine karmagik bulunmustur. Konular 6grenci seviyesine indirgeneme-
mis, 6grencilerin yaslar: geregi sahip olduklar kapasite ve beceriler de hesaba ka-
tilmamugtir, denilebilir. Oysa tarih egitimcisi Ata’ya (1999: 50) gore de tarih prog-
ramlarinda, tarih 6gretimi sonunda ¢ocugun bilissel, duyussal ve kisisel gelisimine
iliskin davraniglar net olarak belirlenmelidir. Hedef-davranislar1 belirlerken, Pia-
get’nin caligmalart “gocuklardan biligsel diizeyde ne bekleyebiliriz, kapasiteleri
nedir? sorularimi giindeme getirebilmelidir. Tarih dersleri, ¢ocuklarin, bilimsel,
elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢6zme, karar verme becerilerini gelistirecek
sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin kazanacaklari tarih¢i becerileri onlarin yetis-

kinlikte karsilastiklar1 sorunlari ¢6zmelerinde yardimci olabilir”, demektedir.
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Bununla birlikte bahsi gecen yuz lider akademisyenin The Independent’a
mektubundan sonra iki binden fazla 6gretmen de Michael Gove’un 6nerdigi ulusal
miifredat reformlarim kinayan bir dilekge yazmistir. Ogretmenlerin temel kaygilari,
yeni miifredatin kat1 bir ezberci 6grenmeye doniistiigiidiir ve bu, dgrencilerin egi-
timden sikilmas1 sonucunu dogurur (Garner, 2013). Iki binden fazla 6gretmen tec-
ribelerinden hareketle bu miifredat ile {ist diizey becerilerin kazandirilamayacagini
ongormislerdir.

Tarih 6gretmeni Steven Mastin ile D’Avray ve digerleri (Boffey, 2013,
D’Avray ve digerleri, 2013) gibi tarihgilere gore ise miifredat ingiliz tarihi odakli
hazirlanmistir ve miifredatta diinya tarihine yeteri kadar yer verilmemistir. Bu ise
sakincali bir tutumdur. Diger devletlerin, kiiltiirlerin tarihleri 6grenilmeden Ingiliz
tarihi de tam olarak anlasilmayacaktir. Tarih¢i Cannadine’e gore de mifredatla 6n-
goriilen calisma alanlarmin, diinya tarihinden uzaklastirilarak Ingiliz tarihine gre
daraltilmasi, gencleri yasadiklar ¢ok kiiltiirlii tilkeyi ya da yasayacaklari ve ¢aliga-
caklar1 kiiresellesmis diinyay1 anlamalar1 i¢in donatmayacaktir (Cannadine, 2013).

Diger bir grup tarihgiye gore ise miifredat hazirlanirken 6gretmenler, 6g-
renciler, tarihgiler veya daha genis manada kamuoyu eksik birakilmistir. Hiikiimet,
miifredatin detaylarinin tartisilmasina olanak saglanmamig ve miifredat Egitim
Departmani i¢inde hazirlanmistir (D’ Avray ve digerleri, 2013; Ferguson, 2013).

Ingiltere Egitim Cocuk Hizmetleri ve Beceriler Standartlar1 Ofisi tarafin-
dan hazirlanan raporda ise neredeyse tiim Avrupa Birligi lilkelerinde, tarih en az 15
ve 16 yaslarina kadar zorunlu iken Ingiltere’de 14 yasmna kadar zorunlu olmasi
elestirilmistir. Raporda ayrica hikimetin ulusal mufredat: incelemesi istenmis ve
11-14 yas aras1 ¢ocuklara tarih dersleri igin yeterli zaman saglanmasi yoniinde ¢ag-
rida bulunulmustur (Garner, 2011). Tipk: Tiirk egitim sisteminde oldugu gibi ingi-
liz egitim sistemi igerisinde de tarih derslerine ayrilan siirenin yani tarih ders saat-
lerinin yetersiz oldugu goriisii hakimdir. Bu konuda da goriis bildiren tarih¢i Can-
nadine’ye gore Ulusal Miifredat1 siirekli degistirmek var olan sorunlari ¢dzmez;
bunun tek yolu tarih derslerinin on alti yasina kadar zorunlu hale getirilmesidir
(Cannadine, 2013).
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Tim bu gortsler, yeni miifredatta egitim 6gretim durumlarina yoneltilen
elestirilerin, miifredatin 6grencilerin Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmede
yetersiz oldugu ve ezberci egitime tesvik ettigi, 6grenci merkezli olmadigr ve 6g-
renciye gorelik ilkesini ihmal ettigi, Ingiliz tarihini merkeze alarak diinya tarihini
ikinci plana ittigi, diger paydaslar siirece dahil edilmeyerek egitimcilerle sinirli dar
bir ¢evre tarafindan hazirlandig1 ve ders saatlerinin yetersizligi gibi konulara odak-
landigin1 ortaya koymustur.

2.4.2.2. Amac ve Yaklagimlara Yonelik Elestiriler

Bu alt baslik altindaki verilerin analizinden hareketle, tarih 6gretiminde ge-
leneksel egilimlere kosut olarak disiplin dis1 amaclarda da geleneksellige dogru yo-
nelimler s6z konusudur denilebilir. Buna gore, mufredatta politik ve kimlik bagla-
minda empoze edici ifadeler yer almaktadir. Tarih 6gretmeni Katherine Edwards
(2013) yaptig1 arastirmada mufredatta 1. James’i empozeetmek icin Hollanda istila-
sma ‘Sanli Devrim’ dendigini tespit etmistir. Edwards’in baslica elestirileri soyledir:

“Akademik bir uzlasmaya ragmen modern ekonominin gelisimi boliimiinde ko-
lelige deginilmemistir. Miifredatin arkasindaki politik giindem de aciktir. Go-
ve'un akhinda “Ingiliz kahramanlar” agwhikl olarak beyaz Protestan erkek
“kazananlar”, tercihen silah tasiyanlardir. Swradan insanlardan pek soz edil-
mez; Afrika ve Asya kdkenli insanlar temel mifredatta gériinmezler ve sonra
sadece koleler, Windrush kusagimin gé¢menleri veya Dogu Afrika’dan gelen
miilteciler olarak goriiniirler. Bu, ¢ok kiiltiirliiliigiin “Ingiltere de yeni bir sey
oldugu, tehlikeli ve hataly izlenimini uyandirmaktadir. Her ikisi de kralige olan
sadece iki kadimin tarihteki yerinden bahsedilmis ve digerleri erkek egemen
kalmistir. Tarihte okudugumuz sey, bizim i¢in toplum olarak énemli olanin bir
yanstmasiysa bu ¢ok rahatsiz edici mesajlar ¢cocuklar i¢in ancak negatif bir et-
kiye sahip olacaktir.”

Edwards, kahramanlar ve biiylik adamlara odaklanan tarih¢ilik anlayisin-
dan, tarafli, diglayic1 ve Gtekilestirici yaklasimlardan duydugu rahatsizligi 6rnekler
bazinda agiklamistir. Ona gore ayrica kadmnlarin tarihsel anlatidan tarafli olarak
diglanmasi s6z konusudur ki bu kraligeligin varligini halen stirdiirdiigii bir iilke igin

enteresan bir durumdur.
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Spafford ise yeni miifredat konusundaki gériislerini su sozlerle ifade etmistir:

“Miifredat ¢ocuklarin eski uygarliklarin biiyiimesi ve azalmasi;, imparatorluk-
larin genislemesi ve dagilmast gibi konularda Avrupa ve diinya tarihinin ana
hatlarini bilmelerini ve anlamalarini saglayacaktir. Ancak ¢alisilacak impara-
torluklar ve medeniyetler olarak Yunanistan, Roma ve Ingiltere secilmistir. Oy-
sa Misir olmadan Yunanistan’t nasil anlayabiliriz? Afrika haklkindaki bilgimiz
ve buradaki kralliklari goz ardi edip yalnizca Avrupa fetihleriyle baslanirsa,
diinyadaki rk¢t anlayisi nasil onleyebiliriz? Diinya tarihi hakkindaki herhangi

bir anlayis Cin’i nasil tamamen dislar? Ogrencilerin sadece ‘Britanya’nin

.....

g6¢ acisindan Ingiltere’yi nasil etkiledigini de anlamalart gerekir. Lakin bun-
lar miifredatta eksiktir. Ayrica Ingiltere deki kiiltiirel olarak farkl simflardaki
cocuklar, ¢esitliligin yeni oldugu ve beyaz olmayan herkes igin ‘otekilik’ one-
ren bir hikdye ile karsi karsiya kaldiklarinda, milyonlarca ¢ocuk kendilerini
hikéyede géremeyecektir. Daha da kétiisii segici bir “ada hikdyesi” tarafindan
beslenen yeni ve oteki anlayisi kuvvetli bir neslin yetismesine sebep de olabi-

lir” (Spafford, 2013).

Ogretmenler ve Ogretim Uyeleri Birligi, Ulusal Ogretmenler Birligi ve
Ulusal Okul Yéneticileri Kadin Ogretmenleri Birligi gibi Ingiltere’nin en biiyik (g
ogretmen sendikasi da hiikiimetin bu miifredatinin ideolojik olarak verilmis bir
karar oldugunu ileri siirmiisler ve bu tutumu yanhis bulduklarim belirtmiglerdir.
Delegeler ayrica, ulusal politikay1 belirleme konusunda su anda bir kisiye ¢ok fazla
gug¢ verilmesinden endise duyduklarini ifade etmislerdir (“Not in the,” 2013).

Baz1 akademik gevreler de miifredatin iceriklerini ideolojik bulmaktadirlar.
Evans’a (2013) gore tarih egitiminin amact; ¢ocuklara kendi fikirlerini, kendi bece-
rilerini gelistirmeyi 6gretmektir. Tarihin biiylik sorunlar1 ve sorulari hakkinda ba-
gimsiz yargilama yapmalarini 6gretmektir. Onlara baska medeniyetler, bagka diin-
yalar, baska diislince ve davranig tarzlar1 oldugunu fark ettirmek ve boylece onlara
daha hosgoriilii olmay1 6gretmektir. Dolayisiyla tarih dersi aslinda igerisinde bir
ahlak unsuru da tasimaktadir. Ama yeni miifredatta gercekler kendi baglarina higbir

anlam ifade etmemektedir. Zira gercekler, daima yorum ve anlatilara baglidirlar.
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Tarih 6gretmek bir politika aract olmamalidir. Yine Evans’a (2011: 10-12) gore
yeni miifredat Gove’un dar bir milliyet¢i kimlik yaratma niyetine hizmet ederek
Ingiliz tarihine asir1 derecede odaklanmistir ve bu radikal bicimde cahilce bir asagi-
lama bigimidir; ¢linkl ¢cok dar bir bakis a¢is1 benimsemistir. Bu dogrultudaki go-
rislerden bir digeri de More ve Young’a aittir. Onlara gore de miifredat aslinda
neo-muhafazakar bir yaklagimin sonucudur ve otoriter bilginin dnemine olan ilgiyi
vurgulamaktadir (More ve Young, 2010:459). Webb’e (2011) gore de bu mifredat
ideolojik ve ulusal bir kimligi per¢inlemeye dayali bir adimdir.

Bu elestirilerin, tarihcilik mesleginin de tarih egitimciliginin de ideolojik
kaygilardan uzak durmasi gerektigi yonlnde bir bakis agisini yansittigi diisiiniilebi-
lir. Nitekim Safran’a (2010: 20) gore de “okullarda tarih 6gretilmesi, 1srar ve inang-
la sdylendigi gibi, “bagimsiz devletin vatandaslarin1 baglamaya doniik™ bir ideoloji
aktarimi demek degildir. Bilimin amaci, “gercek”tir. Tarih sosyal bir bilimdir. Oy-
leyse tarih gergegi amaglar. Tarih 6gretiminin ise bu 6nermeden bagimsiz disii-
nulmesini gerektirecek herhangi bir 6zel neden de yoktur”. Ona gore tarih egitimci-
lerinin, temelde tarihin sosyal bir bilim oldugunu kabul etmeleri ve populer speki-
lasyonlardan ari kalmalar1 gerekmektedir.

Bu bagslik altinda ulasilan bulgular Schama’nin danigmanliginda hazirlanan
miifredatin, ideolojik amaglar1 6nceledigi; dar kapsamli, milliyet¢i bir kimlik inga-
sim hedefledigi; otekilestirici, tarafli, diglayici ve hatta cinsiyetgi bir nitelik tagidi-
g1; bilgiyi otoriter ve monolitik bir yapida sundugu; biiylk anlatilara ve biiyiik
adamlar tarihine odaklandigs; tarihi/tarih 6gretimini politik amaglar dogrultusunda
aragsallastirdig1 yoniinde olumsuz elestiriler aldigini ortaya koymustur.

2.4.3. Dénemin Egitim Bakanhgi’min Yeni Miifredata iliskin Yaptigi

Yorumlar

Egitim Bakanlig1 ve Gove da tlim bu elestirilere karsi miifredati onaylamis
ve savunmustur. Bakanlik, yeni miifredatin kurallar koyarak daha titiz bir tarih
anlayis1 gelistirecegini savunmustur. Zira Bakanlikta, 6grencilerin yasadiklar: iil-
kenin tarihi hakkinda temel bir anlayisa sahip olmamalar1 goriisii hakimdir. Bu

yuzden kronoloji 6nemlidir. Bir sdzcu, "Konuyu -bir dizi ayrik konu baslig yerine-
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kronolojik olarak 6gretmek, 6grencilerin 6nemli olaylarin ve insanlarin birbirleriy-
le nasil baglant1 kurdugunu ve takip ettigini anlamalarin1 saglayacaktir, artan titiz-
ligin yani sira, tarihte soyut kavramlarin ve siireglerin 6gretilmesine ¢ok daha az
odaklanacaktir” demistir (Boffey, 2013).

Egitim Bakanlig1 Sekreteri Michael Gove (2010-2014), miifredat: elestiren-
lerin milyonlarca fakir ¢ocugun ihtiya¢ duyduklar1 egitimi almalarini engellemeye
caligan, politik olarak motive olmus bir grup birey oldugunu savunmustur. Kendi-
sini elestiren akademisyenleri ise Marksist ve milkkemmellikle miicadele eden kisi-
ler olarak tanimlamistir. Dolayisiyla bu fikirlerle miicadele aslinda ¢ocuklarin gele-
cegi i¢in bir miicadeledir. Bu, ideolojiye, cehalete ve isteksizligin yoksulluklarma
kars1 miicadele, tim ¢ocuklar igin firsat1 daha esit hale getirme miicadelesidir (Go-
ve, 2013).

Gove, ayrica Egitim Bakanlig1 standartlarin yiikseltilmesi gerektigini boy-
lece diinyanin en iyileriyle ayni seviyede olan bir egitim sistemine sahip olunaca-
gin1 ifade etmistir. Zira akademik olarak yiizlerce diisiik performans gdsteren okul
oldugunu, diinya standartlarinda bir miifredat ile iiniversitelerin ve isverenlerin
taleplerine ayak uyduracak nitelikler yaratacagini belirtmistir. Okullarda da 6gren-
cilere potansiyellerini kullanmalari i¢in her sansin verilecegini s6ylemistir (“Not in
the,” 2013). Boylece her okula daha fazla 6zgiirliikk verildigini ve §gretmenlere
miifredatlarin1 6grencilerin ihtiyaglarina gore sekillendirmek igin yaraticiliklarini
kullanma konusunda gliven verdigini soylemistir. Dolayisiyla Gove, okul tarihi
lizerine giiclii bir ideolojik durus sergiledigini belirtse de tarih 6gretmenlerinin

belirli bir yoruma uymasi konusunda 1srarci olmayacagini agiklamistur.

Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligma kapsaminda ele alinan Schama’nin hayatina iligkin bulgulardan
hareketle Schama’nin, diinya ¢apinda taninirligi olan, bir¢ok basari kazanmus,
onemli ve ¢ok yonll bir tarihci oldugu; 6zellikle tarih egitimi alanindaki etkisi
dikkate alindiginda, yaptig1 ¢alismalarin iilkesinde genis yanki buldugu ve egitim-

cilikte de otorite kabul edildigi sonucuna ulagilmistir.
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Caligmanin ikinci kategorisi olan Schama’nin tarihgiligine yonelik bulgu-
lar, onun kronolojik ve hikayeci bir yaklasimi benimsedigini ortaya koymustur. Ote
yandan onun yaklagimi tarih ve edebiyat arasindaki simirlarin bulaniklagtigs; tarih
yazimini bir edebi tiir olarak ele alan ve tarihsel bilgiyi anlati/hikaye formunda
kurgulayarak sunma egiliminde olan tarih yaziminin postmodern versiyonundan
ayrisan; yer yer modernist argimanlardan beslendigi ileri surtlebilecek 6zgul bir
nitelik tasimaktadir. Elde edilen bulgular, Schama’nin tarih yazma surecinin, kanit-
lardan/ge¢misin izlerinden yola ¢ikarak tarihe taniklik etme ve bu tanmiklhigini geg-
misi okuyucularin imgelemlerinde canlandirabilecekleri 6l¢iide canli ve ilgi ¢ekici
bir zenginlikte -edebi bir forma- bir hikyeye donistiirerek sunma seklinde isledigi;
tarihginin, tarihin bu hikdyelestirilmis sunumunu ortak hafiza ve tarihsel biling
olusturma ile ulusal kimlik insasinda islevsel bir ara¢ olarak gordiigii sonucunu
ortaya koymustur. Bu noktada hikayelerin duyussal alana niifuz etme giicii ve bece-
risi, bu duyussal alanda gerceklestirilebilecek ulusal amaglara (sdzgelimi vatanper-
verlik ve ulusal gurur kazandirma, ulusal ge¢misi takdir etme ve deger verme)
ulagsma bakimindan da son derece kullanigh goriinmektedir. Arastirma bulgular
Schama’nin tarihgilik yaklagimindaki tiim bu boyutlari tarih egitimine de transfer
ettigini ve tarih egitiminde Ingiliz tarihini merkeze alarak ulusal ge¢misi hikayeci
bir yaklasimla sunmay1 6nerdigini gostermistir.

Ugiincii kategoriyi olusturan Schama’nin tarih egitimciligi ve danismanhig
strecinde Ingiltere’deki tarih egitiminden beklentilerine yonelik bulgular, Scha-
ma’nin miifredat araciligiyla 6grencilere kazandirmak istedigi en temel becerinin,
dgrencilerin Ingiliz tarihini iyi 6grenmeleri oldugunu gostermistir. Gergekten de bu
kategori kapsamindaki verilerin analizi, onun genel olarak goriislerinin ve ¢abalari-
min dgrencilere Ingiliz tarihini ulusal bir kimlik, ortak hafiza ve ulusal tarih bilinci
gelistirmek tizere hikayelestirerek sunmaya odaklandigint ortaya koymustur. Daha-
s1, Ingiliz tarihini Diinya tarihinin merkezine yerlestirme ve faydaci bir bakis aci-
sindan Ingiliz tarihini yiiceltme egiliminde oldugu sonucuna varilmistir. Onun bu

yaklagimlari, Schama’nin danigmanlig1 sirasinda hazirlanan miifredata iliskin yapi-
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lan yorumlar: ele alinan dordiincii kategoride bulgulandigi gibi olumsuz elestirile-
rin hedefinde yer almistir. Bu baglamda yoneltilen en kapsamli elestiri, Schama’nin
miifredatinin ¢agimizin ¢ok etkilesimli diinyasimin ihtiyaglarini karsilayacak birey-
lerin yetismesine engel olacagi iddiasidir. Buna karsin, bazi akademik g¢evreler de
Schama’min danismanliginda hazirlanan miifredatin ingiltere’nin ihtiyag duydugu
bireylerin yetismesine olanak saglayacagi yoniinde goriisler belirtmislerdir. Onlara
gore Schama’nin miifredati hikayeci yaklasim yoluyla 6grencileri cesitli becerilerle
donatma yetisine sahiptir. Donemin egitim bakanliginin yeni miifredata iliskin
yaptig1 yorumlar ele alan son kategori de alinan tiim elestirilere ragmen bakanligin
miifredatt savunmaya devam ettigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte tarih
Ogretmenlerinin belirli bir yoruma uymasi konusunda 1srarct olunmayacaginin be-
lirtilmesi, bilginin otoriterligi yoniindeki elestiriyi bir anlamda bosa ¢ikarmaktadir.
Nitekim bu beyan, 6nceki miifredatta kabul edildigi gibi tarihin yorumsal dogasinin
ve buna gore bir tarihsel olayin farkli yorumlari olabilecegi 6n kabulinin korun-
maya devam edildigi seklinde degerlendirilebilir.

Calisma kapsaminda elde edilen bulgulardan ve edebi iiriin kullaniminin
tarih 6gretimine katkilarini ortaya koyan ilgili literatiirden yola ¢ikarak, tarih disip-
linin kendine has dinamikleri dikkate alindig siirece miifredattaki konularin yer yer
Schama’nin 6nerdigi hikayeci yaklagimla ele alinmasinin tarihe karsi merak ve ilgi
uyandirma, tarihin failleri olarak insan1 goriiniir kilma, tarihsel imgelem becerileri-
ni gelistirme, duyussal alana niifuz etme, bilgilerin bir olay orgiisii ve edebi bir
kurgu icerisinde sunulmasi yoluyla 6grenmenin kaliciliginmi saglama bakimlarindan
tarih 6gretimine olumlu katkilarda bulunabilecegi ileri surulebilir.

Ote yandan arastirma kapsaminda elde edilen ve ilgili miifredata yoneltilen
olumsuz elestiri niteligindeki bulgular, 6gretim miifredatlarindaki tiim konularin
hikdyeci yaklagimla verilmesinin ¢esitli yonlerden sorunlu olacagini ortaya koy-
mustur. Zira miifredatin tamaminda kullanilacak bir 6ykiilestirme yaklagimi sonu-
cunda, bu yaklasimin da islevini -6gretici, pekistirici olma ve kalict 6grenmeyi

saglama niteliklerini- kaybedebilecegi ileri strilebilir. Bunlara ek olarak, tarihsel
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olay/olgular hikayelestirilmis bir dilsel formda kurgulanirken hikayelerde kullani-
lan kanitlarin ¢oklu bakis agilarini yansitacak sekilde sunulmasi; bu hikayelerin
hi¢bir din, dil, irk, mezhep, ideoloji ya da kiiltiiriin iistiinliigiine veya asagilanmasi-
na sebebiyet verecek arglimanlar olarak tasarlanmamasi, kullanilmamasi ve tarihsel
gercekliklerin ideolojik amaclarla manipule edilmemesi ilkelerini dikkate almak,
hikayelerin/hik&yeci yaklagimin daha akademik bir nitelik kazanmasina ve pedago-
jik ilkelerle de uyum i¢inde olmasina imkan taniyabilir.

Tum bu argiimanlardan hareketle hikayeci yaklasimin, bahsi gegen ilkeler
dikkate alinarak, islenecek konularin niteligine gore diger yaklasim bigimleri ile
birlikte kullanilmas1 onerilebilir. Nitekim Schama’nin hayatindan, tarih anlayisin-
dan, egitimciliginden ve tiim bunlara yonelik olarak akademik g¢evrelerce yapilan
yorum ve tartigsmalardan elde edilen bulgular, tarih 6gretiminde uygulanacak ideal
yontem hakkinda akademik ¢evrelerde bir uzlasi olmadigini ortaya koymustur.

Tiirkiye 6zelinde de tarih miifredatlarinin gozden gegirilerek; islenecek ko-
nuya, 6grenci 6zelliklerine, ulagilmak istenen hedeflere gore aktif ve /veya isbirlikli
ogrenme tekniklerinden en uygun olanlarina yonelik 6gretim materyallerinin hazir-
lanmasinin faydali olacagi 6ne surtlebilir. Bu cercevede hikayeci yaklasima uygun
konularin belirlenmesi de o6nerilebilir. Bu konular, uzmanlarca kantlar bazinda
ogrencilerin duyussal ve biligsel diizeylerine uygun olarak ve yalniz Schama’nin
yaklasgimiin yogunlastig1 disiplin dis1 amaglar1 degil; disiplin i¢i amaclar1 da dik-
kate almak suretiyle hikayelestirilerek dgretmen ve 6grencilerin kullanimina sunu-
labilir. Tlgili materyaller hazirlanirken, Schama’nin diinyaca takdir kazanmis eser-

lerindeki tarih yazimi yontemlerinden faydalanilabilir.
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