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Teachers’ Opinions About Dyscalculia Seen in the Students
Between the Ages of 6-14

Sinem SEZER" Ayca AKIN™

ABSTRACT: The purpose of this study was to assess the primary school teachers’ and elementary
mathematics teachers’ opinions about dyscalculia. Semi-structured interview was conducted in this study and 7
open-ended questions were analyzed using descriptive analysis approach. The research indicated that the
teachers did not know the term of “dyscalculia” instead they used “learning disability”. It was understood that
although teachers expressed that they often encountered dyscalculia, they could not help the students who
probably had dyscalculia. Furthermore all of the teachers stated that they cannot ask the experts for help about
dyscalculia and also the families who are suspected to have dyscalculic children are generally careless.
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SUMMARY

Purpose and significance: The learning disability which is known as dyscalculia is a disability and
insufficiency which emerge while grasping and computing mathematical relations and recognizing,
using and writing numerical symbols. Dyscalculic learners have difficulty in understanding numbers,
simple operations and problems and using intuition to solve the problems. Since dyscalculia is not
known by the teachers, the parents and in the education field, March 3™ is celebrated as Dyscalculia’s
Day in the world every year. This study aims to assess the primary school teachers’ and elementary
mathematics teachers’ opinions about dyscalculia. This study is important since it shows the
characteristics of students suspected with dyscalculia and the methods and techniques of teaching
mathematics used to teach these students.

Methods: In this study qualitative research method was used to determine and evaluate the elementary
mathematics teachers’ and primary school teachers’ perceptions about dyscalculia. 5 elementary
mathematics teachers and 5 primary school teachers who were working in Antalya took part in this
study to reach the maximum variation sampling. Semi-structured interview was used to collect data
and 7 open-ended questions were asked to each participant. Data were analyzed using content analysis
method and the research questions were used to focus analysis

Results: The data indicated that the teachers did not know the term of dyscalculia. Therefore, the term
mathematics learning disability was used instead of dyscalculia during the interview. The teachers
expressed that they often encountered dyscalculia. The interviews revealed that teachers could not help
the students with dyscalculia properly because of physical conditions of the school, intensive
elementary mathematics curriculum and the students’ poor readiness. They also emphasized that
teaching mathematics using activities made students with dyscalculia more successful, however, all of
them agreed that the students suspected of having a dyscalculia can not fulfill the goals and behaviors
in the mathematics curriculum on the average level because of the lack of laboratory and materials for
activities in their schools, crowded and heterogeneous classrooms. The teachers noted that the students
suspected of having a dyscalculia are indifferent to, timid and precipitant about learning mathematics
and most of these students are anxious about mathematics. Also, all of the teachers noted that they did
not receive support from the experts and the families of students suspected of having dyscalculia.

Discussion and Conclusions: The results of this study indicated that primary school teachers and
mathematics teachers do not have enough knowledge about dyscalculia. In the view of these findings,
suggestions included: (a) classrooms can be formed peculiar to each subject in the schools; (b) parents
and students can be enlightened about dyscalculia; (c) in state schools, more guidance teachers can be
employed to improve guidance service; (d) in-service training courses about dyscalculia can be
organized.
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6—14 Yas Aras1 Ogrencilerde (iiiriilen Matematik Ogrenme
Bozukluguna Iliskin Ogretmen Goriisleri

Sinem SEZER" Ayca AKIN™

OZ. Bu caligmanm amact, ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan sinif ve ilkdgretim matematik dgretmenlerinin

matematik 6grenme bozukluguyla ilgili goriislerini incelemektir. Arastirmaya Antalya’da gorev yapmakta olan
5’1 ilkogretim matematik ve 5’1 smif o6gretmeni olmak tizere 10 6gretmen katilmistir. Yari yapilandirilmis
goriisme tekniginin kullanildig: aragtirmada veriler 7 agik uglu soru ile toplanmig ve nitel aragtirma kapsaminda
betimsel analiz yaklagimi ile ¢oziimlenmigtir. Aragtirmada 6gretmenlerin diskalkuli kavrammi bilmedikleri,
diskalkuli yerine &grenme bozuklugu kavramimni kullandiklari tespit edilmistir. Ogretmenler, matematik
ogrenme bozuklugunun sik karsilasilan bir durum oldugunu ifade etmelerine ragmen matematik 6grenme
bozuklugu oldugunu diisiindiikleri 6grencilerine tam anlamiyla yardimci olamadiklart goriilmiistiir. Bunun
sebebini 6gretmenler, okullarin fiziksel yapis1 ve ilkogretim matematik programinin yogunlugu gibi faktorlere
dayandirmiglardir. Ayrica Ogretmenlerin hepsi matematik 6grenme bozukluguyla ilgili uzman yardimi
alamadiklarin1 ve matematik 6grenme bozuklugu olabilecegini diisiindiikleri 6grencilerin ailelerinin ilgisiz
olduklarin1 belirtmiglerdir.

Anahtar Sézciikler: Matematik 6grenme bozuklugu, matematik egitimi, ilkdgretim.

GIRIS

Ozel egitimin ilgilendigi en énemli konulardan biri 6zel grenme giigliikleridir. 2509 sayili Tebligler
Dergisi 6zel 6grenme giicliigiinii; “yazili veya sozlii dili anlamak ya da kullanabilmek i¢in gerekli olan
bilgi alma siireclerinden birinde ya da birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma,
heceleme, dikkati yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapmada yetersizlik nedeniyle bireyin
egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesidir” seklinde tanimlamaktadir
(Milli Egitim Bakanhig: Tebligler Dergisi; s.4). ABD Ogrenme Bozuklugu Komitesine gére 6grenme
bozuklugu genel bir terimdir, konusma, dinleme, okuma-yazma ve akil yliriitmeyle ilgili matematik

becerilerinin kazamlmasimda ve kullamlmasinda onemli giigliiklerle kendini gosteren heterojen bir
bozukluk grubudur (Korkmazlar, 2003).

Ogrenme sorunlarmin nedenleri bireyden veya ¢evreden kaynaklanabilir. Ogrenme sorunlarmin
bireyden kaynaklanan nedenleri arasinda gelisimsel bozukluklar, zekd geriligi, duygusal sorunlar,
duyusal dziirler, kronik hastaliklar, nérolojik 6ziirler, ortopedik oziirler, dikkat eksikligi, hiperaktivite
ve 0grenme bozuklugu sayilabilir. Cevreden kaynaklanan nedenler ise aile sorunlari, hatali anne-baba
tutumlari, ekonomik dezavantaj, sosyo-kiiltiirel yetersizlikler, travma sonras1 stres bozuklugu (PTSD),
okul-6gretmen sorunlar1 ve egitim programindan dogan giicliiklerdir (Korkmazlar, 2003).

Zihinsel Hastaliklar Tan1 Olgiitleri Basvuru Kitab1 olan DSM IV’te dzel 6grenme giigliikleri dort
grupta ele almmaktadir. Bunlar: Okuma bozuklugu (disleksi), matematik 6grenme bozuklugu
(diskalkuli), yazili anlattm bozuklugu (disgrafi) ve baska tlirde adlandirilamayan ogrenme
bozukluklaridir (Koroglu, 2008).

Literatiirde “dyscalculia” diye gecen kelimenin kdkeni eski Yunanca’ya dayanmaktadir ve “dys”
kotii, “calculia” sayma anlamina gelmektedir. Bu yiizden “dyscalculia”nin kelime anlami kotii
saymadir (Messenger, Emerson, & Bird, 2007). Ulkemizdeki alan yaziminda bu kelime “diskalkuli” ya
da “matematik &grenme bozuklugu” olarak kullamlmaktadir. ingiltere’de Egitim ve Beceriler
Bakanlig1 olarak bilinen DfES (2001) matematik 6grenme bozuklugunu, aritmetik becerileri kazanma
yetenegini olumsuz etkileyen bir durum olarak tanmimlamistir. Matematik 6grenme bozuklugu olan
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ogrenciler rakamlari, basit islemleri, problemleri anlamada ve problemlerle ilgili sezgide bulunmada
giiclik cekerler. Onlar dogru yontemi kullanip dogru yamiti verseler bile sorulari, kendilerine
giivenmeden, mekanik olarak yanitlamaktadirlar. Cok basit anlamda matematik 6grenme bozuklugu,
niceliksel ve mekansal bilgi iiretme, anlama ya da tepkide bulunmadaki islev bozuklugudur
(Butterworth, 1999). Matematik 6grenme bozukluguyla ilgili daha bir¢cok tamimlama yapilmakla
birlikte en genel anlamda matematik 6grenme bozuklugu, matematiksel iligkileri kurma, kavrama ve
hesaplamada, sayisal sembolleri tanima, kullanma ve yazmada agiga c¢ikan bozukluk ya da
yetersizliktir (Butterworth, 2003; Beachman & Trott, 2005).

Matematik 6grenme bozuklugu kavrami ilk olarak 1970’11 yillarda birka¢ bilim adami (6rnegin
Kosc, 1974) tarafindan tamtilmistir. 1970’li yillar ve 6ncesinde matematik 6grenme bozuklugu olan
cocuklara yonelik matematik 6gretimi yapilmamis ve onlara uygun 6zel ortamlar olusturulamanustir.
Giliniimiizde ise matematik 6grenme bozuklugu, 6zel egitimin ilgilendigi en dnemli konular arasmdaki
yerini almustir.

Biligsel bilimler matematik 6grenme bozuklugunun kékenini bulamamasina ragmen, bu konuda
yapilan bir¢ok ¢aligma matematik 6grenme bozuklugu ile diger 6grenme ve psikolojik bozukluklari
arasindaki iliskiyi arastirmaya yoneliktir. Ornegin bir arastirma sonucunda matematik Ogrenme
bozuklugu olan ¢ocuklarm %17’sinin okuma bozuklugu ve %26’sinin hiperaktif oldugu saptanmustir
(Shalev, Manor, & Gross-Tsur, 1997). Butterworth (1999) okuma bozuklugu tanis1 koydugu
Ogrencilerin ayn1 zamanda matematik dersini anlamada zorlandiklarmi goézlemlemistir. Matematik
ogrenme bozuklugunun kalitsal oldugunu iddia eden goriisler de mevcuttur (Ansari & Karmiloff-
Smith, 2002). Ciinkii matematik 6grenme bozuklugu tek yumurta ikizlerinde daha sik, ¢ift yumurta
ikizleri ve diger kardeslerde daha nadir goriilmektedir (Alarcon, Defries, Gillis-Light, & Pennington,
1997; Shalev, Manor, Kerem, Ayali, Badichi, Friedlander, & Gross-Tsur, 2001). Egitim
psikologlarindan bazilar1 diisiik zekd seviyesinin matematik 6grenme bozuklugunu giiclendirdigine
inanmaktadir (Miller & Mercer, 1997). Biitiin bu sebeplerden dolay1r matematik 6grenme bozuklugu
oldugu diisiiniilen 6grencilere bagimsiz tan1 koymak neredeyse imkansizdir.

Badian’in (1983) yaptig1 biiylik captaki arastirma sonucunda ilkdgretim ¢ocuklarmin %6.4’{iniin
ritmik sayma ve matematik ddevlerinde, %4.9’unun da okumada bazi sorunlar yasadig1 gozlenmistir.
Shalev ve Gross-Tsur’un (1993) 3000 cocuk iizerinde yiiriittiigli arastirmada, cocuklarm %6.2’sine
matematik 6grenme bozuklugu tanisi konmus ve matematik 6grenme bozuklugunun cinsiyete gore bir
farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Genel olarak, bircok arastirmada ilkdgretim &grencilerinin
yaklasik %5-7’sinin matematik 6grenme bozuklugu ozelliklerini tasidigi gozlenmistir (Butterworth,
2005; Gross-Tsur, Manor, & Shalev, 1996; Von Aster, 2000). Ulkemizde ise 40-50 kisilik siniflarda 3-
4 dgrencide 6grenme bozuklugu goriildiigii diisiiniilmektedir (Korkmazlar, 1993). Ayrica ilkogretimde
her 10 6grenciden 5°’i matematigi Ogrenirken sorun yasamaktadir (Pellegrino & Goldman, 1987).
Calismalarin ¢cogu matematikte 6grencilerin daha ¢ok sorun yasadiginmi gostermesine ragmen
matematik 6grenme bozuklugu {izerine yapilan arastirmalarin sayist okuma bozuklugu ve diger dil
bozukluklar1 iizerine yapilan arastirmalara gore az sayida kalmistir.

Egitim sistemlerinin degerlendirilmesi ve gelisimi siirecinde Ogretmen goriislerinin dnemi
biiyiiktiir (Cooney & Shealy, 1997). Ogretmen goriisleri ile herhangi bir dersin 6gretimi, dgretim
programlarinin islevselligi ve programlardaki eksiklikler degerlendirilebilmektedir (6rn: Bal, 2008;
Dede, 2007; Orbeyi, 2007). Ogrenme bozuklugu olan dgrencilerin akademik, fiziksel ve sosyal
gelisimleri icin Ogretmenlerin, 6grenme bozuklugu hakkindaki bilgi seviyelerinin degerlendirilmesi
onem tasimaktadir. Ciinkii arastirmalar (6rn: Saravanabhavan & Saravanabhavan, 2001; Wadlington,
Wadlington, & Rupp, 2006) 6grenme bozukluguyla ilgili yetersiz bilgiye sahip olan 6gretmenlerin,
ogrenme bozuklugu olan 6grencilere karsi olumsuz tutumlar sergilediklerini gostermistir. Literatiirde,
Ogretmen goriislerine dayali olarak 6grenme bozukluguyla ilgili birka¢ arastirma (Alghazo & Naggar
Gaad, 2004; Bevan & Butterworth, 2002; Saravanabhavan & Saravanabhavan, 2010; Wadlington &
Wadlington, 2005; Wadlington & Wadlington, 2006; Wadlington, Wadlington, & Rupp, 2006) yer
almaktadir.

Alghazo ve Naggar Gaad (2004) arastirmasinda, Birlesik Arap Emirlikleri’nde calisan 250
Ogretmenin 6grenme bozukluguna iliskin tutumlarini degerlendirmistir. Arastirma sonuglari, genel
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olarak Ogretmenlerin 6grenme bozuklugu olan o&grencilere karsi olumsuz tutum sergilediklerini
gostermekle birlikte, erkek Ogretmenlerin bayan 6gretmenlere gore 6grenme bozuklugu konusunda
daha olumsuz tutumlarinin oldugunu gostermistir. Ayrica arastirmada, oOgretmenlerin mesleki
deneyimi arttikca simif icinde Ogrenme bozuklugu yasayan Ogrencilerin varligim1 daha c¢ok
kabullendikleri gozlemlenmistir. Benzer sekilde, Hindistan’da yapilan bir arastirmada ortadgretim
kurumlarinda ¢alisgan 144 6gretmen, 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan 38 Ggretmen ve 165 6gretmen
adaymin Ogrenme bozukluguyla ilgili bilgi seviyesi degerlendirilmistir (Saravanabhavan &
Saravanabhavan, 2010). Caligma sonuglar1 6grenme bozukluguyla ilgili 6gretmen adaylarmin bilgi
seviyesinin ortadgretim ve 6zel egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlere gore anlamli ve daha diisiik
bir seviyede oldugunu gostermis ve dgretmenlerdeki 6grenme bozukluguyla ilgili bilgi seviyesini,
mesleki deneyimin etkilemedigi goriilmiistiir.

Wadlington ve Wadlington’in (2005, 2006) okuma ve matematik 6grenme bozuklugu ile ilgili
Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar aragtirmalarin sonucunda, dgretmenlerin ¢ogunun
okuma ve matematik 6grenme bozuklugu ile ilgili kavram yanilgilarma sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenler, okuma ve matematik &grenme bozukluguyla ilgili uzman yardimi almanin bu tip
Ogrencilere faydali olacagina inanmalarma ragmen bu &grencilere 6gretme, rehber olma ve onlarm
yararlanabilecegi servislere ulasma konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklar1 ortaya
cikmistir. Bu arastirmalardan elde edilen bulgular sonucunda arastirmacilar, 6gretmenlerin okul
ortamimda yukarida bahsedilen sorunlar1 yasamamasi i¢in dgretmen adaylarinin formal ve informal
ortamda okuma ve matematik 6grenme bozuklugu olan Ogrencilerle ders islemesi gerektigini
Onermislerdir.

Wadlington, Wadlington ve Rupp (2006) okuma ve matematik Ogrenme bozuklugu olan
Ogretmenlerin hayatlarmi, 6grenme bozukluklarinin nasil etkiledigini degerlendirmek amaciyla
yaptiklar1 arastirmaya okuma veya matematik 6grenme bozuklugu olan 33 6gretmen olmak tizere
toplamda 149 6gretmen katilmistir. Arastirma sonuglari, okuma bozuklugunun bireylerin giinliik
yasamlarmi, meslek secimlerini ve duygusal/psikolojik sagliklarin1 anlamli ve orta derecede
etkiledigini gdstermekle birlikte matematik 6grenme bozuklugunun ayrica bireylerin sosyal iliskilerini
de anlaml1 ve biiyiik derecede etkiledigi goriilmiistiir.

Bevan ve Butterworth (2002) arastirmasinda Londra’da ilkégretim kurumlarinda caligan 25
dgretmenin matematik 6grenme bozukluguyla ilgili goriislerini degerlendirilmistir. Ogretmenlere gére
ulusal matematik programi matematik 6grenme bozuklugu olan 6grenciler icin yogun ve uygun
degildir. Matematik programi yogun oldugu i¢cin matematik 6grenme bozuklugu olan 6grenciler dort
islemle ilgili eksiklerini tamamlamadan kesirler gibi iist diizey kavramlar1 6grenmeye ¢alismaktadirlar.
Ogretmenlerin ¢cogunun okuma bozukluguyla ilgili bilgili olduklar1 goriilmesine ragmen matematik
ogrenme bozuklugu olan 6grencileri belirleme ve onlara rehber olma konusunda bilingsiz olduklari
bulgular sonucunda ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu matematik &grenme
bozuklugu olan 6grencilere matematiksel kavramlar1 anlatirken ¢ok zorlandiklarini belirtmislerdir.
Ancak, oOgretmenler geometri Ogretiminde bu tip Ogrencilerle sorun yasamamalarinin nedenini
geometrinin dogasi geregi aritmetik ve cebire gore daha az sayisal kavram igermesine baglamslardir.
Ogretmenler matematik 6grenme bozuklugu olan &grencilerin ¢ogunun matematik dersinden
hoslanmadiklarini, derste sorulan sorulari cevaplamaktan kac¢indiklar1 ve matematik korkusu
yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler, smiflarmin kalabalik olmasi nedeniyle matematik
o6grenme bozuklugu olan Ggrencilerle yeterince ilgilenemediklerini, matematik 6grenme bozuklugu
hakkinda bilgi, kaynak, materyal ve yararlanilabilecek kurumlarin az oldugunu ve bu konuda yardim
almak istediklerini belirtmislerdir.

Arastirmanin Amaci ve Sorulari

Yukarida bahsedilen arastirmalar, Ogretmenlerin 6grenme bozukluguyla ilgili goriislerini
yansitmasina ragmen, bu tip arastirmalarin ulusal ve uluslararast alan yazinda sinirli sayida olmasi
alan yazmmin bu konuda daha ¢ok arastirmaya ihtiyact oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, bu
arastirmanin temel amaci, bu c¢aligmaya katilan ilkogretim devlet okullarinda c¢alisan sinif ve
ilk6gretim matematik Ogretmenlerinin goriislerine gore matematik 6grenme bozuklugu yasayan
ogrencilerin genel durumunu degerlendirmektir. Ayn1 zamanda bu g¢alismada, matematik 6grenme
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bozukluguyla ilgili ilkégretim okullarmin mevcut durumu ortaya koymak ve mevcut durumdaki
eksiklerin nasil giderilebilecegi hakkinda ¢6ziim Onerileri gelistirmek hedeflenmektedir.

Bu ama¢ dogrultusunda aragtirmanin genel sorusu: “Smuf ve ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin matematik 6grenme bozuklugu hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklinde ifade
edilmistir. Arastirmada asagida belirtilen alt sorulara 6gretmen goriislerine gore yanit aranmigtir:

1. Diskalkuli kavramu hakkindaki 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. Matematik 6grenme bozuklugu oldugu diisiiniilen 6grencilerin 6zellikleri nelerdir?

3. Matematik 6grenme bozuklugu oldugu diisiiniilen 6grencilere matematik nasil 6gretiliyor?
4

Matematik O0grenme bozuklugu oldugu diisiiniilen Ggrencilerin matematik programindaki
hedef ve davramgslar1 kazanim diizeyleri hakkindaki 6gretmen goriisleri nelerdir?

5. Ogretmenler matematik &grenme bozuklugu konusunda uzman yardimi ve aile destegi
aliyorlar mi?

YONTEM

Bu arastirma ilkogretim matematik ve sinif 6gretmenlerinin matematik 0grenme bozukluguna
iliskin algilarm belirlemeye ve degerlendirmeye yonelik nitel bir ¢alismadir. Uzerinde arastirma
yapilan ya da yapilmasi planlanan kisilerin sahip olduklar1 deneyimlerden dogan anlamlari sistematik
olarak incelemeye firsat verdigi igin arastirmada nitel arastirma metodolojisi kullanmilmistir (Ekiz,
2003).

Katihhmeilar

Arastirmanin  katilimcilari, amaghi Ornekleme yontemlerinden olan maksimum gesitlilik
orneklemesi kullanilarak belirlenmistir. Bu ornekleme yontemindeki amag, cesitliligi saglamak
yoluyla evrene genelleme yapmak degil, ¢esitlilik arz eden durumlar arasinda ne tiir ortakliklarin ve
benzerliklerin var oldugunu bulmaktir (Yildirim & Simsek, 2005). Bu ¢alismaya 2009-2010 egitim ve
Ogretim yilinda Antalya ili merkez (Aksu, Kepez, Konyaalt1 ve Muratpasa) il¢elerinde gérev yapan 5
ilkdgretim matematik Ogretmeni ve 5 simf Ogretmeni katilmistir. Tim Ogretmenlerin ¢alismaya
katilimlar1 goniilliilik esasma gore saglanmistir. Ogretmenlerin demografik 6zellikleri asagidaki
tabloda belirtilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik ozellikleri

Katilimcilar Cinsiyet Brang Iice Caligma Siiresi
01 Bayan [lk. Matematik Kepez 3Yil
02 Bayan [lk. Matematik Konyaalt1 5Yil
03 Erkek [lk. Matematik Aksu 7 Yil
04 Bayan [lk. Matematik Konyaalt1 12 Yil
05 Erkek [lk. Matematik Aksu 13 Y1l
06 Bayan Sinif Kepez 4 Y1l
07 Bayan Sinif Kepez 14 Y1l
08 Erkek Sinif Aksu 17 Y1l
09 Bayan Siif Muratpasa 29 Yil
010 Erkek Sinif Muratpasa 32 Y1l

Calisma grubundaki dgretmenlerin 6’s1 bayan, 4°ii erkektir. Ogretmenlerden 3ii 1-5 yil, 5’1 5-20 y1l
diger 2’si ise 20 y1l ve tlizeri mesleki kideme sahiptir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Ogretmen goriislerine dayali veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme formunun gelistirilmesinde,
oncelikle aragtirma konusu ile ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin taramasi yapilmis ve matematik
ogrenme bozukluguyla ilgili 6gretmen goriislerini degerlendiren Bevan ve Butterworth (2002) ve
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Wadlington, Wadlington ve Rupp’un (2006) gelistirdigi yar1 yapilandirilmig goériisme formundan
yararlanilmistir. Caligmanin i¢ gegerliligi icin sorularm, olusturulan kavramsal ¢erceveye uyumu ve bu
cercevenin veri toplamada rehber olup olmadigmin tespiti i¢in biri matematik egitimi, digeri nitel
arastirmalar konusunda uzman olan iki akademisyenin goriisiine sunulmus ve bir 6gretmenle de pilot
goriisme yapilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda, aym anlamin yiiklendigi iki maddeden biri
analiz dis1 brrakilmistir. Ayrica uzmanlar ek olarak iki soru daha sorulmasmin uygun olacagim
belirtmis ve bu sorular da gorligme formuna eklenmistir. Boylece uzman goriislerine dayali olarak
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goériisme formunda matematik 6grenme bozuklugu ve 6gretmenlerin
demografik ozellikleriyle ilgili on soru yer almistir (Bkz. Ek). Goriisme formundaki sorular;
matematik Ogrenme bozuklugu, matematik 6grenme bozuklugu oldugu diisliniilen S6grencilerin
ozellikleri, bu tip Ogrencilere 6zel matematik Ogretimi, matematik 6grenme bozuklugu oldugu
diistiniilen 6grencilerin matematik programindaki kazanmmlarin ne kadarim kazandigi ve bu konuda
Ogretmenlerin uzman yardimi ve aile destegine ihtiya¢ duyup duymamasiyla ilgilidir. Matematik
ogrenme bozuklugu ve matematik 6grenme bozuklugu oldugu diisiiniilen 6grencilerin 6zellikleriyle
ilgili olan sorular Ogretmenlerin bu konudaki algilarin1 ve bu tip Ogrencilerin yasadigi sorunlari
Ogrenmeye yoneliktir. Bu tip Ogrencilere 6zel matematik Ogretimiyle ilgili olan soru matematik
ogrenme bozuklugu olan 6grencilerin matematigi etkili bir bigcimde nasil 6grenebilecegiyle ilgilidir.
Matematik 6grenme bozuklugu oldugu diisiiniilen 6grencilerin matematik programindaki kazanimlarin
ne kadarmi kazandigi sorusu ilkdgretim matematik programinin islevselligini degerlendirmek
amaglidir. Ogretmenlerin matematik 6grenme bozukluguyla ilgili uzman yardimi ve aile destegine
ihtiya¢ duyup duymamasiyla ilgili soru bu konu hakkinda aile-6gretmen-uzman isbirligini 6grenmek
icin sorulmustur.

Etkili iletisim saglamak igin gorlismeler yiiz ylize ve Ogretmenlerin c¢alistiklart okullarda
gerceklestirilmistir. Goriismeler sirasinda katilimcilarin - izni  alinarak ses kayit cihazindan
yararlamlmistir. Ogretmenler, matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri dgrencilerin
ozelliklerini acgiklarken kagit ve kalem kullanmislardir. Goriismeler ortalama 25 dakika slirmiistiir.
Katilimcilarla yapilan her bir goriisme bire bir bilgisayar ortamina aktarilmustir.

Tablo 1. Arastirma temalari ve kod listesi

Tema Kod Listesi
Matematik 6grenme bozuklugu ile ilgili terimler Matematigin dogasimi anlamada yasanan
giicliikler

Giinlik yasamda matematikle ilgili
karsilasilan sorunlar

Motivasyon ve dikkat eksikligi

Matematik 6grenme bozuklugunun o6grencilerin kisilik Sosyal iliskilere etkisi
ozelliklerine etkisi

Psikolojik ve duygusal sagliga etkisi

Matematik 6grenme bozuklugu olan 6grencilere uygun Sinifi¢i donanim
O0grenme ortami

Malzeme ve materyal kullanim
Etkili 6grenme teknikleri
Matematik programinin islevselligi

Matematik 6grenme bozuklugu ile ilgili aile-6gretmen- Aile ile iletisim yollar
uzman iligkisi

Uzman ile iletisim yollar1

Aile-6gretmen-uzman igbirligi
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Verilerin Analizi

Bu aragtirmada yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak elde edilen nitel veriler, igerik
analizi yontemine gore degerlendirilmistir. Igerik analizinin temel amaci toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ulasip, bu kavramlar vasitasiyla iligkiler kurmaktir (Yildirom & Simsek,
2005). Calismada, arastirmanin temelini olusturan bir kavramsal g¢er¢eve bulundugundan veriler
toplanmadan 6nce bir kod listesi ¢ikarilmig, bu listedeki iligkili tiim kodlar bir araya getirilip
aragtrmacilar tarafindan anlamli temalar altinda toplanmistir ve kodlama, temalar altindaki kod
listesine gore yapilmistir. Analizin bu asamasinda, verilere igerik analizi yapilmis ve yazili metinler
satir satir okunarak cikarilan kodlara gore ¢oziimlenmistir (Bkz. Tablo 1). Gériismenin ilk yapildigi
ogretmenden baslanarak biitiin 6gretmenlere goriisme sirasina gore bir numara (01, 02, 03,...)
verilmistir. Bulgularin sunumunda 6gretmen goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Alintilarin
verilig siras1 benzer goriislerin sikligina gore diizenlenmistir. Aragtirma aracinin giivenirligi i¢in veriler
aragtirmacilar tarafindan ayr1 ayri incelenmis, Miles ve Huberman’in (1994) belirttigi giivenirlik
formiilii ile p = .93 bulunmustur. Boylece arastirma araci giivenilir olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin amaclar1 dogrultusunda yapilan nitel analizler sonucunda elde edilen bulgular, dort
ana konuda temalar halinde gruplandirilmistir. Bu temalar; matematik 6grenme bozuklugu ile ilgili
terimler, matematik Ogrenme bozuklugunun Ogrencilerin kisilik ozelliklerine etkisi, matematik
o6grenme bozuklugu olan 6grencilere uygun 6grenme ortami ve matematik 6grenme bozuklugu ile
ilgili aile-6gretmen-uzman iligkisi olarak adlandirilmistir. Bu basliklardaki dort tema ile ilgili bulgular
asagida sunulmustur.

Matematik Ogrenme Bozuklugu ile Ilgili Terimler

Ogretmenlere dncelikle diskalkuli kavramini bilip bilmedikleri sorulmus ve higbirinin bilmedigi
tespit edilmistir. Ancak O0gretmenlere, matematik 6grenme bozuklugunun ne oldugu soruldugunda,
diskalkuliye ait 6zellikleri ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu durum 6gretmenlerin, matematik 6grenme
bozuklugu kavramimnin spesifik adi olan diskalkuliyi hi¢ duymadiklarin1 gdstermistir. Ogretmenlerin
matematik 6grenme bozuklugu ile ilgili algilarmi ve bu tip 6grencilerin yasadig1 sorunlar1 6grenmek
icin onlara “matematik Ogrenme bozuklugu olabilecegini diisiindiigiiniiz = 6grencilerinizin
ozelliklerinden bahseder misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin matematik &grenme
bozukluguna iliskin kullandiklar1 terim frekanslar1 literatiirle iligkilendirilerek asagida verilmistir.

Tablo 2. Diskalkuli ile ilgili terim frekanslari
Terimler Frekanslar (f)
Carpim tablosunu 6grenememe 9
Problemi anlama ve ¢6zme stratejileri gelismemis (Geary, 1990) 7
Temel matematiksel becerileri i¢eren iglemlerin yavas ve zor ¢oziilmesi (Geary &
Brown, 1991)
Kesirler konusunu anlamada zorluk ¢ekme (UC Davis M.L.N.D. Institute, 2002)
Ileri ket vurma
Toplama ve carpma islemlerinin degisme 6zelligini tammadaki yetersizlik
(Kaufmann, Handl, & Thony, 2003)
Dort islem uygulamalarinda zorlanma ve iglemleri birbiriyle karigtirma (UC Davis
M.LN.D. Institute, 2002)
Ozellikle dikkatsizlik yiiziinden yapilan hatalarmn ¢ok olmasi (Geary, 1993)
Matematiksel bilgileri ¢agirmada uzun siireli bellegin zayif caligmasi (Geary,
Hamson, & Hoard, 2000; Jordan & Montani, 1997)
Islemlerde siirekli on parmak kullanma (Butterworth, 1999)
Gorsel, mekansal ve zamansal isleyisle ilgili problem yasama (Rourke &
Finlayson, 1978)
Para {istii verirken sasirma (Butterworth, 1999)
Say1 dogrusu veya koordinat diizlemi iizerindeki sayilar1 yanlis yerlestirme
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Ogretmenlerin matematik 6grenme bozuklugu ile ilgili kullandiklar1 terimler incelendiginde,
agirlikli olarak ¢arpim tablosunu 6grenememe durumuna vurgu yaptiklari gézlenmistir. Literatiirdeki
bulgularin bircogunu O6gretmenler gozlemlemis ve buna ek olarak, onlar matematik Ogrenme
bozuklugu olan Ogrencilerin ileri ket vurma durumu ve say1r dogrusu veya koordinat diizlemi
iizerindeki sayilar1 yanlis yerlestirme sorunu yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler matematik
ogrenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri 6grencilerinin ¢arpim tablosunu 6grenememe durumu ile
ilgili diislincelerini su climlelerle ifade etmislerdir:

“6, 7 ve 8. simifa geldikleri halde ¢carpim tablosunu bilmeyen ogrencilerim var.” (O3), “Bu sene, 7
ve 8. siniftaki 6grencileri okutuyorum. Bu siniflarda ¢carpim tablosunu bilmeyen bir¢ok 6grencim var.”
(O1), “dltinct simfia 4-5, yedinci sinifta 2-3, sekizinci simifta da yaklasik 10 ogrencim ¢arpim
tablosunu bilmiyor. "(03).

Ogretmenler, matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri &grencilerin problemi
anlamada ve ¢6zmede ¢ok biiylik sorunlar yasadiklarini vurgulamislardir. Bu duruma iligkin 6gretmen
goriislerinden biri su sekildedir:

“Matematik ogrenme bozuklugu oldugunu diisiindiigiim oOgrencilerimin muhakeme yetenegi
eksiktir. Ornegin, “Babanla senin yasinin toplami 40 'tir. On sene sonra yaslariniz toplami kag olur?”’
problemini sordugumda 40+10=50 sonucunu bulan birka¢ égrencim var. “4 yil énce Ayse nin yasi
12°dir. Ayse’nin simdiki yast ka¢tir?” diye sordugumdaysa 12-4=8 cevabini veren dgrencilerim var.
Bu tip 6grenciler dnce kelimesini ¢ikarma islemiyle ozlestirip soruyu anlamadan mekanik olarak
cevap veriyorlar.” (07)

Temel matematiksel becerileri igceren islemlerin yavas ve zor ¢oziilmesi, toplama ve c¢arpma
islemlerinin degisme oOzelligini tanimadaki yetersizlik ve dort islem uygulamalarinda zorlanma ve
islemleri birbiriyle karistirma ile ilgili matematik 6grenme bozuklugu oldugu disiiniilen dgrencilerin
yasadig1 sorunlar1 6gretmenler, asagidaki ciimlelerle ifade etmislerdir:

Matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiigiim bir 6grencim, iki basamakli herhangi iki
sayiyi ¢arparken ¢arpimi ulagmay: saglayan basamaklarda toplama ve ¢arpma isleminden hangisini
yapacagim karistirryor.” (06), “Dérdiincii sinifia okuyan bir 6grencim, ¢ok basit toplama islemini
yapamiyor hatta bu islemi yapmak icin dakikalarca ugrasiyor.” (O7), “Besinci sinifta okuyan bu tip
bir 6grencime 2x6 islemini sordugumda 12 cevabinit veriyor ama 6x2 islemini sordugumda sasiriyor
ve yanit veremiyor.” (06), “Bu égrenciler toplama ve ¢carpma islemini karistiryorlar.” (O3)

Matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiigii 6grencilerinin kesirleri anlamada zorluk
cekmeyle ilgili bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Bu tip ogrencilere kesirleri anlatmada ¢ok zorlaniyorum. Kesirleri dogal sayr gibi ogrenmek
istiyorlar. Yarim ve ¢eyrek kavramlarin 6grenemiyorlar. “ (09)

Ogretmenlerden biri ileri ket vurma durumunu su ciimlelerle belirtmistir:

“Ogrenci bilgiyi aliyor. Bilgiyi nerede nasil kullanacagini bilmiyor. Bilgiyi ezberliyor. Bu yiizden
matematigin mantigini kavrayamiyor. Mesela ¢carpmayr 6grenirken 2+4=6 oldugunu biliyor. Ama 2x4
nedir diye sordugumda aklina toplama islemi geliyor ve sonucu 6 buluyor. Bu tip égrenciler o anda
yapmasi gereken islemin farkinda degil. Bunlar, eski bilgiyi siirekli kullanmak istiyor.” (06)

Matematiksel bilgileri ¢cagirmada uzun siireli bellegin zayif ¢alismasi ve d6zellikle dikkatsizlikten
dolayi yapilan hatalarin ¢ok olmasi terimleriyle ilgili 6gretmen goriisleri asagida ifade edilmistir.

“Bu égrencilerin en onemli ozellikleri biri unutkan olmalaridir. Ayni zamanda bu ogrencilerde
dikkat eksikligi oldugunu goézlemliyorum. Dikkatsiz ve unutkan olmalari nedeniyle ogrendikieri
matematiksel kavramlar: hatirlamiyorlar ve problemleri ezbere ve uydurarak ¢ézmeye calisiyorlar.
(O10) “Bu égrencilerimin derste dikkatlerini toparlamiyorlar.” (06)

Islemlerde siirekli on parmak kullanma ile ilgili 6gretmen goriisleri soyledir:

) “Ogrencilerimden bir tanesi matematik islemlerini ¢ézerken siirekli parmaklariyla oynuyor.”
(O6) “Ne kadar modelleyerek anlatsam da bu dgrenciler kafasinda kodladiklar: igin siirekli
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parmaklarimi kullanarak ritmik sayiyor.” (09) 6, 7 ve 8. simfta okuyan ve matematik ogrenme
bozuklugu oldugunu diisiindiigiim ogrencilerimin bir¢ogu toplama islemini parmaklariyla yapmaya
calistyoriar.” (05)

Gorsel, mekansal ve zamansal isleyisle ilgili problem yasama terimiyle ilgili 6gretmenlerden
birinin goriisii su sekildedir:

Zaman kavraminin 6gretimi bu tip ogrencilerde sorun oluyor. Bir 6grenci aksam 9:30°da yatmus.
Sabah 7:30°da kalkmis. Acaba bu dgrenci kag saat uyumugstur? sorusunun cevabini 9:30-7:30 = 2:00
saat ya da 9:30 + 7:30 = 17:00 bulan égrencilerim var. Bu ogrenciler, yer yon bulma konusunda da
stkinti ¢ekiyorlar. Hafizalar zayif oldugu igin gittikleri yerleri hatirlamiyorlar” (O7)

Para iistii verirken sagirma terimiyle ile ilgili 6gretmenlerden biri asagidaki climleleri sOylemistir:

“Paralari ve kuruslari anlama zorluk ¢ceken matematik ogrenme bozuklugu oldugunu diistindiigiim
bir 6grencim var. Kag tane 1 kurug 10 kurus yapar? 1 TL icerisinde kag¢ 10 kurus var? gibi sorulari bu
ogrencim ¢ozemiyor. Bu yiizden bu dgrencimin ailesine, Ali’nin oniine kuruslart koyun. 1 TL de kag
10 kurus oldugunu yaparak yasayarak ogrensin dedim. Bu ogrencilerin aligveris yaparken giicliik
cekmemeleri i¢in evde pratik uygulamalar yapmalar: gerektigini diisiiniiyorum.”’(O7)

Say1 dogrusu veya koordinat sistemi {izerindeki sayilar1 yanlis yerlestirme terimi ile ilgili ifadeleri
ogretmenlerden biri su ciimleyle belirtmistir.

“Sayi dogrusu ve koordinat sistemi iizerindeki herhangi bir noktayr gosterirken bu dgrenciler ¢ok
degisik hatalar yapryorlar (Bkz. Sekil 1.).” (O1)

Ayrica Ogretmenler, matematik oOgrenme bozuklugu oldugunu disiindiikleri 6grencilerinin
matematigin hemen hemen her konusunda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Analizler sonucunda, bu
ogrencilerin dort iglem, kesirler, olasilik, ritmik sayma, alan ve ¢evre, iic boyutlu geometrik sekiller,
analitik geometri, denklemler ve harfli ifadeler konularin1 anlamada zorlandiklar1 goriilmiistiir.
Matematik 6grenme bozuklugu oldugu diisiiniilen 6grencilerin yaptigi hatalar1 6gretmenler bos bir
kagitta gostermislerdir. Matematik 6grenme bozuklugu oldugu diisiiniilen 6grencilerin yaptiklar1 hata
ve frekanslar1 Tablo 3’°te verilmistir.

Tablo 3. Matematik 6grenme bozuklugu oldugu diigiiniilen 6grencilerin yaptiklar hatalar

Hatalar Frekanslar (f)

Kesirlerde ilgili alistirmalar1 yanlis ¢6zme 6
Dort iglem ile ilgili aligtirmalar1 yanlis ¢6zme 5
Olasiligin dogasini anlayamama 4

2

Say1 dogrusu veya koordinat diizlemi iizerindeki sayilar1 yerlestirme ile ilgili
alistirmalar1 yanhs ¢6zme

Geometrik sekilleri birbiriyle karistirma 2

Ogretmenlere gore matematik 6grenme bozuklugu oldugu diisiiniilen égrenciler, en ¢ok kesirlerle
ilgili aligtirmalarda yanlis yapmaktadir. Tablo 3’te belirtilen hatalardan birkag1 asagida
orneklendirilmistir:

1. Kesirlerde ilgili aligtirmalar1 yanlig ¢6zme:
Ornek: Kesirlerde toplama isleminde sadelestirme yapma

+

7 .
T (05)

AR
%S|

2. Dort iglem ile ilgili aligtirmalart yanls ¢6zme:
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Ornek: iki basamakli herhangi iki say1y1 carparken ¢arpima ulagsmay1 saglayan basamaklarda toplama
veya carpma isleminden hangisini yapacagimi karistirma.

15

x 14
60

+ 15
400

“Burada dgrenci ¢arpma islemini yaparken, toplama islemine siwra geldiginde tekrar ¢arpma
islemini uyguladig icin sonucu yanlis buluyor.” (06)

3. Olasiligin dogasim anlayamama:

Ornek: Hilesiz bir zar atildiginda én yiiziin 6 gelme olasiligim % bulma, ayn1 sekilde 6n yiiziin 4

gelme olasiligim 4 bulma vb.(01, O4)
6

4. Geometrik sekilleri birbiriyle karigtirma:
Ornek: Uggen yerine kare, kare yerine dikdértgen denmesi. (09)

5. Say1 dogrusu veya koordinat diizlemi iizerindeki sayilar1 yerlestirme ile ilgili alistirmalar1 yanlis
¢Ozme:

Ornek: Koordinat diizlemindeki sayilar1 yanlis yerlestirmeden dolay1 herhangi bir (x,y) noktasmin
yerini yanlis belirleme (O1):

2—1AG2)

A

v

v

Sekil 1. Matematik 6grenme bozuklugu oldugu disiiniilen 6grencinin ¢izdigi koordinat diizlemi

Orneklerden anlasilacag: {izere matematik 6grenme bozuklugu oldugu diisiiniilen dgrenciler, sorulari
diistinmeden cevaplamakta ve onceki bilgileri siirekli kullanma egilimlerinden dolay1 yeni bilgileri
ogrenememektedirler. Matematiksel muhakeme yetenekleri zayif oldugu i¢in problemleri anlamada ve
¢ozmede ciddi sikint1 gekmektedirler.

Tablo 2 ve Tablo 3’teki matematik 6grenme bozukluguyla ilgili terimler matematik &grenme
bozuklugu olan bir dgrencinin egilimlerini betimlemesine ragmen bu tip &grencileri belirlemede
yeterli degildir. Yukarida bahsedilen matematik 6grenme bozukluguyla ilgili terimlerden birkac1 orta
diizeyde 6grenen ogrencilerde de goriilebilir. Bu nedenle, matematik 6grenme bozuklugu olan bir
ogrenciyi belirlemede aile-6gretmen-uzman isbirligi gerekmektedir. Ogretmenin bu isbirlikteki rolii
Ogrencinin ailesine bu konuda rehberlik ederek bir uzmana yonlendirmesini saglamaktir.

Matematik Ogrenme Bozuklugunun Ogrencilerin Kisilik Ozelliklerine Etkisi

Matematik 6grenme bozuklugu olan 6grencilerin kisilik 6zellikleri ve matematik dersine karsi
tutumlarmi  6grenmek amaci1 ile Ogretmenlere “matematik O6grenme bozuklugu oldugunu
diisiindiigliniiz 6grencilerinizin kisilik 6zellikleri nelerdir?” sorusu sorulmus ve verdikleri yanitlara
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iliskin analizler yapilmistir. Analizler sonucunda Ogretmenlerin 6 Ozellige vurgu yaptiklar
belirlenmistir.

Tablo 4. Matematik 6grenme bozuklugu oldugu diisiiniilen ogrencilerin kisilik ozellikleriyle ilgili

terim frekanslar
Matematik Ogrenme Bozuklugu Oldugu Diisiiniilen Ogrencilerin Kisilik Ozellikleri ~ Frekanslar (f)
Derste ilgisiz ve tepkisiz davranma 10
Dikkat daginiklig1 ve unutkanlik
Matematik korkusu

Matematik dersine karsi bir bos vermislik
Aceleci davranma
Cekingenlik

N B Q0

Ogretmenlerin, matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri &grencilerin kisilik
ozelliklerine iligkin goriisleri incelendiginde; agirlikli olarak bu Ogrencilerin matematik dersine
konsantre olmakta zorlandiklar1 konusunda hemfikir olduklar1 gézlenmistir. Ayrica 6gretmenlerden
ikisi bu Ogrencilerin matematik korkusu yasamalari sebebiyle c¢ekingen ve iirkek davranis
gosterdiklerini ifade etmistir. Asagida Ogretmenlerden birkacimin matematik 6grenme bozuklugu
oldugunu diistindiikleri 6grencilerin kisilik 6zelliklerine iligkin goriislerine yer verilmistir.

“Matematik o6grenme bozuklugunun matematik korkusundan kaynaklandig diigiincesindeyim.
Bence bu ogrenciler korktuklar: icin matematigi basaramiyorlar. Ezberci ve aceleci olmalar
matematikte sorun yasamalarina neden oluyor. Zaten, matematigi bilingli olarak ¢alismiyorlar. Bu
ogrenciler kendilerini ifade etmede de zorlaniyorlar.” (O1)

.....

diyor ve kenarda oturmayi, derse katilmamay tercih ediyorlar.” (O7)

“Bu ogrencilerde dikkat eksikligi var. Tahtaya kalktiklarinda yanhs yapacaklarint diisiindiikleri
icin ¢ekingen davraniyorlar. Desteklemediginiz siirece tahtaya bir sey yazmaktan ¢ekiniyorlar.” (04)

Giiner (2004) baskic1 okul sisteminin 6grenme bozuklugu olan c¢ocuklarda anksiyeteye sebep
olabilecegini belirtmigtir. Ogrenme bozukluklariyla ilgili son ¢alismalar matematik &grenme
bozuklugu olan 6grencilerin akademik ve sosyal yasamdan olumsuz etkilendiklerini ortaya koymustur
(Ackerman & Dykman, 1995). Yukaridaki 6rnekler matematik 6grenme bozuklugu oldugu diisiiniilen
Ogrencilerin matematik korkusu yasamalar1 nedeniyle psikolojik/duygusal sagliklarinin olumsuz yonde
etkilendigini gostermektedir. Ayrica bu 6grencilerin, derste ilgisiz, tepkisiz ve ¢ekingen davranmalari
insanlarla olan sosyal iliskilerinin olumsuz yonde etkilendigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlere Gore Matematik Ogrenme Bozuklugu Olan Ogrencilere Uygun Ogrenme Ortami

Matematik O6grenme bozuklugu olan Ogrencilerin  matematigi etkili bir bicimde nasil
ogrenebileceklerini 6grenmek amaciyla Ogretmenlere “matematik 6grenme bozuklugu oldugunu
diisiindiigliniiz 6grencilere uygun 6grenme ortamlart nasil olmalidir?” sorusu sorulmus ve onlarin
verdikleri yanitlar, analiz sonucunda asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5. Matematik 6grenme bozuklugu olan ogrencilere uygun 6grenme ortamina iliskin frekanslar

Uygun Ogrenme Ortam1 Frekanslar (f)
Somut araglar kullanma 9
Etkinlik temelli 6gretim 8
Dersi giinliik hayatla iliskilendirme 7
Matematik laboratuarinin olmasi 4

Analizler incelendiginde katilimcilarin somut araglar kullanma ve etkinlik temelli 6gretime vurgu
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerden biri matematik 6grenme bozuklugu olan grencilere uygun
Ogrenme ortamini $dyle ifade etmektedir:
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“Bence bu tip ogrencilere matematigi somutlastirarak anlatmak gerekiyor. Matematik giinliik
hayatla iliskilendirilip, hayatin icine katilirsa her ogrencide daha kalici bir ogrenme oluyor. Bu
yiizden uygun materyal kullanip, ogrencilerin bes duyusuna hitap ederek, onlarin dikkatini
cekebilecegimize inaniyorum.” (O8)

Ogretmenler, matematigi giinliik hayatla iliskilendirerek anlatmanin gerekti§ine inanmalarmna
ragmen bu konuda materyal eksikligi ve prosediirler yiiziinden sikint1 ¢ektiklerini belirtmislerdir. Bu
konuda bir 6gretmen: “Matematik sevilmesi gereken bir derstir. Bes duyuya hitap ederek 6gretilebilir,
matematik derslikleri olabiliv. Paralar: ogretirken ogrencilerimize market reyonlarini gezdirebiliriz.
Ama Mili Egitim Bakanliginin prosediirleri ¢ok ve uygulamast uzun siiriiyor. Keske ogrencilerimizie
markete gitsek, onlara istedikleri yiyecekleri aldirip, toplam parasindan ¢ikarmalarini istesek ve
hesabi ddediklerinde sonucun dogrulugunu kendileri test etseler ne giizel olurdu. Bunu yapmak ¢ok
mu zor? Haywr, ama prosediirler bizi baglyor. Keske matematik dersligimiz olsaydi. Ogrenciler
burada litreye suyu koysa, bardaklar olsa, litreyi yarim litrelere bolse, bunlari bardaklara bosaltsa,
terazi olsa kisacasi ogrenciler matematigi yaparak yasayarak ogrenseler ne kadar iyi olurdu. Okullar
yapiliyor ama altyapr eksikligi kalyor.” (O7) seklinde goriis belirtirken baska bir Ogretmen:
“Okullarvmizda malzeme eksikligi var. Bu yiizden herhangi bir konuyla ilgili bazi etkinlikleri
yapabiliyoruz. Kalici 6grenmeyi saglayacak ayrintili etkinlikleri yapamiyoruz. Ciinkii malzememiz
yok. Mesela geometri setimiz yok, o yiizden kigitlarla etkinlikleri yapmaya ¢ahisiyoruz. Ogrenciler de
sekilleri tam anlamiyla géremedigi icin tam égrenme saglanmiyor. (O3) seklinde goriisiinii ifade
etmistir. Ogretmenler, materyal y&niinden imkanlarinin kisitli olmasi nedeniyle matematiksel
kavramlar1 ve terimleri somutlastirarak anlatamadiklar1 goriisiindedir ve okullardaki altyap: eksikligi
giderildigi takdirde Ogrencilerinin matematik basarilarinin ¢ok daha iyi yerlere gelebilecegini
diisiinmektedirler.

Ogretmenler matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri &grencilere ek ders
verdiklerini (f = 4) ve akran danismanligiyla (f = 8) bu 6grencilerin dersi daha kolay 6grendiklerini
glicliik ¢eken ogrencilerim dersi anlayamamissa onlara dersi tekrar anlatryorum. Bire bir anlatimi
zaten ¢ok sik yaprorum. Mesela bu oOgrencilerime tamsayilari anlatirken dogal sayilardan
baslayarak tam sayiara gegiyorum; en son tamsayilarda islemleri 6gretiyorum. Boylece ¢ok daha
derinlemesine inerek bu ogrencilerimin énceki bilgi eksiklerini de kapatmaya ¢alisiyorum. Mutlaka bu
tip 6grencilerime ek bir ders yapiyorum. Ogrenci matematigi anlayamiyorsa tek basina ¢alisarak
matematigi ogrenemez. Mutlaka yonlendirmeye ihtiya¢ vardir.”(02) Baska bir dgretmen de akran
danigsmanhigiyla ilgili diisiincelerini: “Matematik 6grenmede giicliik ¢eken oOgrencilerime bos bir
zaman ayiryyorum. Burada dersi tekrar anlatiyorum. Dersi yine anlamayan ogrencilerim varsa, bu
sefer bilgisine giivendigim ogrencileri segiyorum ve bu ogrenciler konuyu arkadasina anlatiyor. Bu

yiizden akran danismanhgim ¢ok énemli buluyorum.” (O8) ifadesiyle belirtmistir.

Ogretmenlerin hepsi (£=10), smiflarin ¢ok kalabalik olmasi sebebiyle dgrencilerin tamamiyla
yeterli diizeyde ilgilenemediklerini belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerden biri goriisiinii soyle
ifade etmistir.

“Swflar ¢ok kalabalik ve ders kitabi son derece yogun. Bu yiizden programi yetistirmede
zorlaniyoruz.  Etkinliklerin hepsini yapamiyoruz. Bu nedenle matematik programini islevsel
bulmuyorum. Ortalama 6grencilerin kavrama diizeyine yénelik ders anlattigim swniflarda iyi
ogrencilerime yeterince faydal olamadigimi diigiiniiyorum. Matematik dersinde, programi yetistirmek
ve dersi orta seviyede anlatmam gerektigi icin ogrenme bozuklugu oldugunu diisiindiigiim
ogrencilerim dersteki kazamimlara ortalama diizeyde bile ulagamiyorlar. Zaten SBS ve yazililar bu
gozlemimi dogruluyor. Matematik ogrenme bozuklugu oldugunu diistindiigiim ogrenciler bu
programda kaybolup gidiyor. Bana gore sadece ilkégretim mezunu olabiliyorlar ama ¢ogu ¢arpim
tablosundan bihaber ve bir marketten bir sey alirken hesap yapmaktan acizler. Bu sistem onlari
hayattan kopariyor.” (O1)

(")gre‘t‘menlerden biri programin yogun olmasiyla ilgili diisiincelerini: “Bana gére program ¢ok
yiiklii. Ornegin 2. smmifta bolmeyi tam anlamda J&gretemiyorum ancak 3. sinifta  hedefime
ulagabiliyorum. Ama biz programda oldugu icin vermek zorundayiz. Milli Egitim Bakanligi, ilkogretim
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birinci kademe matematik programina daha az konuyu alirsa ogrencilerde daha iyi ogrenmeler
gerceklesecegine inaniyorum. Acik¢asi ben, az konu iyi ogrenme diyorum.” (O7) ifadesiyle
belirtmistir.

Baska bir 6gretmen ise: “Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerde, bu program ¢ok biiyiik sorun
oluyor. 8. swmifta olup da dort islemi bilmeyen ogrencilerim var. Bu 6grencilere kati cisimlerin,
analitik geometrinin, iki bilinmeyenli denklemlerin nasil anlatilacagini siz diigiiniin. Dort islemi
yapamayan ogrencilerime bu konulari anlatmak hayli zor oluyor. Programi da ¢ok yogun buluyorum.
Permiitasyondan tutun da kati cisime, egime kadar neredeyse lise matematik programi kadar konuyu
ogretmem gerekiyor. Agikcast pek verim aldigimi diigtinmiiyorum. Normal seviyede &grenebilen
ogrencilerimin bile matematik programindaki kazanimlara sahip olduklarim diigiinmiiyorum.”(05)
bi¢ciminde goriisiinii belirtmistir.

Analiz sonuglar1 6gretmenlerin normal seviyede Ogrenen Ogrencileriyle bile tam anlamiyla
ilgilenemediklerini goéstermistir. Bunun baglica sebepleri simiflarin kalabalik ve programimn yogun
olmasidir (f=10). Ayrica Ogretmenlerin diisiinceleri matematik 6grenme bozuklugu oldugunu
diisiindiikleri  Ogrencilerin bu programda higbir basari elde edemeyecekleri goriisiinii de
desteklemektedir.

Matematik Ogrenme Bozuklugu ile Ilgili Aile-Ogretmen-Uzman Iliskisi

Matematik 6grenme bozuklugu hakkinda aile-6gretmen-uzman isgbirligini 6grenmek igin
Ogretmenlere “matematik 6grenme bozuklugu konusunda uzman yardimina ve aile destegine ihtiyag
duyuyor musunuz?” sorusu sorulmus ve 6gretmenlerin hepsi (f =10) bu konuda uzman yardim ve aile
desteginin gerekli oldugunu sdylemistir. Ancak matematik 6grenme bozuklugu konusunda uzman
yardimi ve aile destegi yoniinden sikinti ¢ektiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerden biri
diisiincelerini su ctimlelerle belirtmistir.

“Matematik 6grenme bozuklugu hakkinda uzman birisiyle tanismadim. Zaten okulumuzda rehber
ogretmen yok. Ders konusunda da velilerimizden destek alamiyoruz, velilerle bir diyalogumuz yok.
Koéyde ¢alistigim icin biz velilerimizin evine gidiyoruz. Bu ev ziyaretlerinde de velilerle goriismemiz
gereken daha oncelikli konular oluyor, érnegin cocuklarin temizlik ve diizen aliskanliklar: gibi.” (05)

Ogretmenlerden biri matematik 6grenme bozuklugu konusunda uzman destegiyle ilgili goriisiinii
asagidaki climlelerle ifade etmistir.

“Matematikte 6grenme giicliigii ¢ceken ¢ocuklarla ilgili daha deneyimli ogretmenlerden yardim
almaya ¢alisiyorum. Ama onlar da aydinlatici bilgi veremiyorlar. Benim calistigim okul 1300 kisilik
mevcuda sahip ve bir rehber ogretmenimiz var. O da psikolojik sorunlart ve kisilik bozuklugu olan
ogrencilerle ilgileniyor. Bireysellestirilmis egitim goren dgrencilerin listesini istedigimde kendisi bir
sene sonra listeyi bana verdi. Anladigim kadariyla ¢ok fazla vakti yok. Devlet okullarinda ogrenci
sayist ¢ok fazla ve rehber 6gretmen bir ya da iki tane oluyor. Bu égretmenlerin de belli ¢alisma
saatleri var ve bu yasadigim durumu da normal karsiliyorum. Bence diger devlet okullar icin de ayn
genelleme yapilabilir.” (O1)

Ogretmenlerin ¢ogu, okul mevcutlarmin ¢ok kalabalik olmasi nedeniyle rehber 6gretmenlerin
matematik Ogrenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri Ogrencilerle ilgilenemediklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenler ayrica matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri dgrencilerinin
ailelerinin ilgisiz olduklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerden sadece ikisi 6grenme giicliigii yasadigini
diislindiigi 6grencilerinin ailelerini ¢agirip, bir uzmana basvurmalari gerektigini sdylemistir. Bu
Ogretmenlerden biri, cogu ailenin uzman destegini olumlu karsilamadigini su ciimlelerle belirtmistir.

“Swtifimda hiperaktif oldugunu diisiindiigiim iki 6grencim var. Ailelere “Sizin ¢ocugunuzda
ogrenme giicligii olabilir.” dediginizde tepki ¢ekmis oluyorsunuz ve onlar, bu durumu kabullenmek
istemiyorlar.” (010)

Ayni Ogretmen hiperaktif oldugunu diisiindiigli 6grencisinin uzman yardimi sayesinde daha iyiye
gittigini asagidaki climlelerle ifade etmistir.

“Hiperaktif ogrencilerimden birinin velisi konusmamdan sonra ¢ocugunu diizenli olarak ¢ocuk
psikiyatrisine gotiiriiyor. Bence bu ogrencimde uzman yardimi ise yaradi. Dikkatsizlik seviyesi inmeye
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basladi. Matematikte yaptigi hatalar ve hiperaktiviteligi azalmaya basladi. Her hafta uzman, bana
ogrencimin ozellikleriyle ilgili doldurmam igin formlar génderiyor. Hatta uzman “Ne kadar ilgili bir
ogretmeniniz var. Ben hi¢ bu formlart bu kadar ciddiyetle dolduran baska ogretmen gormedim.”
diyormus. Diger hiperaktif ogrencimin ailesi 6gretmen oldugu halde ¢ocugunu uzmana gétiirmiiyor.
Bizim ¢ocugumuz saglikli, hicbir seyi yok diyorlar. Ama bu dgrencimde gozlemledigim sorunlar
devam ediyor.” (010)

Matematigi 6grenmede giicliik ceken dgrencilerin okuma ve yazmada da biiyiik sorun yasadigini,
Ogretmenlerden besi goriislerinde belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmenlerden biri diisiincelerini su
climlelerle belirmistir.

“Alainct simifta 4-5, yedinci simifta 2-3, sekizinci sinifta da yaklasik 10 6grencim ¢arpim tablosunu
bilmiyor. Hatta bu ogrencilerimden bazilar: isimlerini bile yazmada zorlaniyor.” (O3)

Literatiirde matematik O0grenme bozuklugu olan &grencilerin baska Ogrenme bozuklugu da
yasayabilecegini gosteren bulgular mevcuttur (6rnegin: Badian, 1983; Shalev vd.,, 1997). Bu
arastirmadaki O3 ve O10 numarali 8gretmenlerin goriisleri incelendiginde, matematik 6grenme
bozuklugu oldugu diisiiniilen 6grencilerin ayn1 zamanda okuma bozuklugu ya da hiperaktif olabilecegi
anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri géz oniine alindiginda matematik Sgrenme bozuklugu
hakkinda diislincelerinin degistigi goriilmistiir. Mesleki deneyimleri 1-10 yil arasinda olan
Ogretmenler, diger Ogretmenlere gore matematik O6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri
Ogrencilerinin matematikle ilgili yasadiklar1 sorunlara olduk¢a sasirmaktadirlar. Bu konuda
Ogretmenlerden biri: “6, 7, 8. smifa gelmis, carpim tablosunu bilmeyen 6grencilerim olmasina ¢ok
sasiriyorum” (O1) seklinde diisiincelerini belirtmistir. {lkdgretim birinci kademede gorev yapan
Ogretmenlerin matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri 6grencileriyle daha ¢ok zaman
gegirebildikleri ancak ikinci kademede gorev yapan 6gretmenlerin 6grencilerle sinirli siirede beraber
olabildikleri ve bu siirede program yetistirmek zorunda olduklar1 i¢in bu 6grencilerle tam anlamiyla
ilgilenemedikleri analiz sonucunda ortaya cikmustir. Ogretmenlerden biri bu konuda goriisiinii:
“IIkdgretim ikinci kademede matematik dersi haftada dort saat islenmektedir. Bu siire igerisinde
programi yetistirmeye c¢alisiyorum. Hatta, bazen program yetismeyecek diye endiseleniyorum. Bu
nedenle matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindii§iim O6grencilerime bu siire igerisinde
yardime1 olamiyorum. Ciinkii onlarla ilgilenecek vakit bulamiyorum.”(02) seklinde ifade etmistir.
Analizler sonucunda, bay ve bayan Ogretmenler arasinda matematik 6grenme bozuklugu hakkinda
goriis farki olmadig1 anlasilmistir. Bulgular g6z 6niine alindiginda, 6gretmenlerin higbirinin matematik
ogrenme bozuklugu olan 6grencilere tam anlamiyla rehber ve yardime1 olmadiklar1 goriilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Bu calismanin amaci, ilkdgretim kurumlarinda goérev yapan smf ve ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin matematik 6grenme bozuklugu konusundaki goriislerini degerlendirmektir. Elde
edilen bulgular, smif ve ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin, matematik 6grenme bozuklugu
kavraminin spesifik adi olan diskalkuliyi hi¢ duymadiklarini gostermistir. Bu bulgu, matematik
O0grenme bozuklugunun Ogretmenler tarafindan tam anlamiyla taninmadigini ortaya koymustur.
Ogretmenler, matematik 6grenme bozuklugunun belirtilerini problemi anlamama, dért islemde
zorlanma, problemde hangi islemi uygulayacagimi karistirma, gorsel, mekansal ve zamansal isleyisle
ilgili problem yasama, para iistii verirken sasirma gibi terimlerle ifade etmislerdir. Arastirmadan elde
edilen bulgular Butterworth (1999), Geary (1990), Kaufmann, Handl ve Thony (2003), Rourke ve
Finlayson’in (1978) elde ettigi bulgularla benzerlik gostermekle birlikte 6gretmenler ayrica matematik
ogrenme bozukluguyla ilgili ileri ket vurma ve sayr dogrusu veya koordinat diizlemi {izerindeki
sayilar1 yanlis yerlestirme terimlerini kullanmislardir. Ogretmenler matematik 6grenme bozuklugu
oldugunu disiindiikleri 6grencilerin matematik dersine karsi ilgisiz, ¢ekingen, aceleci olduklarini ve
bu o6grencilerin ¢ogunun matematik korkusu yasadiklarini belirtmislerdir. Matematik 6grenme
bozuklugu olan bir 6grenci; ailesi ve Ogretmenleri tarafindan yanls yonlendirildiginde, zekasinda
sorun olabilecegini diislinebilir, matematige olan ilgisi zayiflar ve zamanla matematigi
yapamayacagini kabullenir (Giliner, 2004). Bu calismada da O6gretmenler, matematik O6grenme
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bozuklugu oldugunu disiindiikleri 6grencilerin matematigi yapamadiklarma inandiklar1 ve bu dersi
ogrenmek icin ¢aba harcamadiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica matematikteki yetersizliklerinden
dolay1r matematik 6grenme bozuklugu olan &grencilerin 6gretmenleri ve arkadaslariyla olan sosyal
iligkileri sekteye ugrayabilmektedir (Bevan & Butterworth, 2002; Beacham & Trott, 2005;
Wadlington, Wadlington, & Rupp, 2006). Wadlington, Wadlington ve Rupp’un (2006) yaptig1
aragtirmada matematik Ogrenme bozuklugu olan bir Ogretmen, arkadaslarmin yaninda kiigiik
diismemek icin 6gle yemegi licretini kredi kart1 ile 6dedigi ve kredi kartinin hayatim kolaylastirdigim
belirtmistir. Bevan ve Butterworth’un (2002) ¢aligmasinda 6gretmenler matematik 6grenme bozuklugu
olan Ogrencilerin ¢ogunun matematik dersinden hoslanmadiklarini, derste sorulan sorulari
cevaplamaktan kagindiklar1 ve matematik korkusu yasadiklarini ifade etmislerdir. Bizim ¢aligmamizin
bulgular1 da matematik 6grenme bozuklugunun, dgrencilerin giinliik yagamlarm, sosyal iligkilerini ve
psikolojik/duygusal sagliklarini olumsuz yonde etkiledigini gostermistir.

Ogretmenler matematik &grenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri dgrencilerine matematigi
etkinlik temelli ogrettiklerinde daha basarili olduklarini; ancak okullarinda matematik dersliklerinin
olmamasi, etkinliklerde kullanilacak malzeme yetersizligi nedeniyle &grencilerin hepsine tam
anlamuyla etkili bir matematik 6gretimi yapamadiklarini vurgulanuslardir. Bir arastirmada Ingiltere’de
gdrev yapan Ogretmenler, matematik Ogrenme bozuklugu olan &grencilere uygun matematiksel
materyallerin eksikligi nedeniyle bu 6grencilere yardimci olamadiklarmi belirtmislerdir (Bevan &
Butterworth, 2002). Trott (2003) matematik 6grenme bozuklugu olan 6grencilerin yardime1 olabilecek
temel stratejiler gelistirmis ve bu 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek icin (i) bir¢cok
adimda c¢oziilebilecek problemler kiigiikk ve kullamisli adimlara ayrilmali, (ii) problemdeki cesitli
boliimleri vurgulamak i¢in renkli kalem kullanilmali ve (iii) problemlerin ¢oziimiinde sekiller ve
tablolar cizilmeli, tablolardaki farkl siitun ve satirlar1 betimlemek i¢in de bu yerler renklendirilmelidir
gibi stratejilerin ise yarayacagim belirtmistir. Matematik 6grenme bozuklugu olan 6grencilere uygun
genel Ogretim tasarimlarini ise (a) Ogrencilerin kisa siireli belleklerinde kolayca geri ¢agrilamayan
cesitli temel kavramlari hatirlatmak i¢in siifin duvarlarina 6grencilerin bu kavramlar: hatirlamasin
saglayacak biiylik posterler asilmali, (b) islemleri netlestirmek icin akis diyagramlar1 ya da agag
diyagramlarinin kullanimi saglanmali, (¢) 68renciyi derste ¢ikmaza sokmamak i¢in 6grencinin hizina
uygun bir sekilde ders islenmeli, (d) farkli problemlerin ayirt edilebilmesini saglamak i¢in renkli
kalemler kullandirilmali, (¢) matematiksel kavram ve adimlar 6gretilirken bellek destekleyici ipuglari
verilmeli, (f) 6grencilerin 6grenme becerileri organize edilmeli ve zaman ayarlanmali, (g) diyagramlar
kullanilmali ve matematiksel kavramlar cizilmeli, (h) Ogretim ortaminda manipulatiflerden
yararlanilmali, (i) 6grencilerin ellerini ve miisvedde kagidi kullanmalarina izin verilmeli ve (j) siav
yapmadan 6nce genel tekrar yapilmalidir seklinde ifade etmistir. Yukaridaki stratejilerden farkli olarak
Ogretmenler bu aragtirmada matematik 6grenme bozuklugu olan 6grencilerinin akran danigmanligi ile
matematigi daha iyi Ogrenebildiklerini soylemislerdir. Ayrica 6gretmenlerden birkagi, matematigi
yaparak yasayarak 6grenmek i¢in matematik laboratuarinda ders islenmesi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenler matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri &grencilerin matematik
programindaki kazanimlar1 ortalama diizeyde kazanamadiklar1 konusunda hemfikirdirler. ilkdgretim
matematik programinin yogunlugu, siniflarin kalabalik ve heterojen olmasi sebebiyle bu 6grenciler
normalin istli seviyede Ogrenebilen Ogrencilerine bile faydali olamadiklarini diisiinmektedir.
Ogretmenlere gore bu sistemde matematik dgrenme bozuklugu olan &grenciler yok sayilmaktadir.
Bevan ve Butterworth’un (2002) arastirmasinda 6gretmenler, siniflarinin kalabalik olmasi ve
matematik programinin matematik 6grenme bozuklugu olan 6grencilerin seviyesine uygun olmamasi
nedeniyle bu 6grencilerin matematik basarilarinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Bir arastirmada da
matematik 6grenme bozuklugu olan bir 6grenci bilgisayar miihendisi olmak istemesine ragmen iist
iiste iki y11 matematik dersinden kalmasi sonucu Ingiliz Dili ve Edebiyat1 boliimiine yonlendirilmistir
(Wadlington, Wadlington, & Rupp, 2006). Arastirmamizin bulgular1 ve bu tip durumlar, matematik
o0grenme bozuklugu olan 6grencilerin matematigi 6gretmede dogru rehberlerinin olmamasi sonucu
kariyer tercihlerinin ve basarilarinin olumsuz yonde etkilendigini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin hepsi matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiikleri 6grenciler i¢in uzman
yardim1 ve aile destegine ihtiya¢ duymaktadirlar. Ama ¢alismada elde edilen bulgular matematik
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o0grenme bozuklugu oldugu disiinillen Ogrencilerin ailelerinin  genelinin ilgisiz oldugunu
gostermektedir. Bir devlet okulunda en fazla iki rehber 6gretmen olmasi nedeniyle Ogretmenler,
okullarindaki rehber Ogretmenlerden faydalanamadiklarim belirtmislerdir. Bir arastirmada da
Ogretmenler matematik 6grenme bozuklugu konusunda yetersiz olmalar1 nedeniyle bu konu hakkinda
ogrencilerini yonlendiremediklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle 6gretmenler matematik Ogrenme
bozuklugu hakkinda bilgi, kaynak, materyal ve yararlanilabilecek kurumlarm az oldugunu ve bu
konuda yardim almak istediklerini sdylemislerdir (Bevan & Butterworth, 2002). Bizim arastirmamizin
bulgular1 6gretmenlerin matematik 6grenme bozukluguyla ilgili bilgi seviyelerinin diisiik oldugunu
gOstermesine ragmen bu konuda yardim almak icin istekli olduklarimi ortaya koymustur. Ayrica
aragtirmada, Ogretmenlerin mesleki deneyimi arttikga smif i¢inde 6frenme bozuklugu yasayan
ogrencilerin varligimi daha ¢ok kabullendiklerinin ortaya ¢ikmasi bu bulgunun benzer arastirma
(Naggar Alghazo & Gaad, 2004) bulgulariyla paralel oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular
neticesinde bu arastirmayla ilgili su Oneriler getirilebilir:

1. Ogretmenlere matematik 6grenme bozuklugu konusunda seminerler ve hizmet ici egitim
kurslar1 diizenlenebilir.

2. Matematik 6grenme bozuklugu hakkinda aileler ve 6grenciler bilgilendirilebilir.

3. Matematik O6grenme bozuklugu olan Ogrencilere matematik, somut araglar kullanilarak
etkinlik temelli 6gretilebilir.

4. Matematik 6grenme bozuklugu olan 6grencilerin matematiksel kavramlari 6grenebilmesi igin
Ogretmenlerin ek zaman ayirip, bu zamanda onlara temel bilgileri hatirlatarak iist diizey
kavramlar1 6gretebilir.

5. Matematik 6grenme bozuklugu olan 6grenciler icin matematik O6grenmeyi kolaylastiracak
materyaller gelistirilebilir.

Bu calisgmada matematik 6grenme bozuklugu hakkinda 6gretmen goriisleri degerlendirilmistir.
Katilimei olarak 6gretmenlerin segilmesinin sebebi dgrencileri en iyi sekilde gézlemleyebilmeleridir.
Cahgmamizin simrlilign katilimer saymmizin az olmasindan kaynaklanabilir. Ilerde yapilacak
caligmalarin daha kapsamli olmas1 i¢in matematik 6grenme bozuklugu olan veya olmayan 6grenciler
arasinda okuma becerileri, basar1 durumu, sanatsal ve sportif egilimleri gibi ¢esitli degiskenler ile
karsilagtirmalar yapilabilir. Ayrica, lilkemizde matematik 6grenme bozuklugu olan o6grencilerin
belirlenmesine yonelik 6lgme araclarinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

KAYNAKCA

Ackerman, P. T., & Dykman, R. A. (1995). Reading-disabled students with cormorbid arithmetic
disabilitiy. Developmental Neuropsychology, 11,351-371.

Alarcon, M., Defries, J. C., Gillis-Light, J., & Pennington, B. F. (1997). A twin study of mathematics
disability. Journal of Learning Disabilities, 30, 617-623.

Alghazo, M. E., & Naggar Gaad, E. (2004). General education teachers in the United Arab Emirates and
their acceptance of the inclusion of students with disabilities. British Journal of Special Education,
31(2), 94-100.

Ansari, D., & Karmiloff-Smith, A. (2002). A typical trajectories of number development: a
neuroconstructivist perspective. Trends in Cognitive Sciences, 6(12), 511-516.

Badian, N. A. (1983). Dyscalculia and nonverbal disorders of learning. In. H.R.Myklebust (Ed.),
Progress in learning disabilities (pp. 235-264). New York, NY: Grune & Stratton.

Bal, A.P. (2008). Yeni ilkogretim matematik Ggretim programummn Sgretmen gorisleri agisindan
degerlendirilmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 17(1), 53-68.

Beacham, N., & Trott, C. (2005). Screening for dyscalculia within HE [Higher Education]. MSOR
Connections, 5(1), 1-4.

772



Bevan, A., & Butterworth, B. (2002). The responses of students and teachers to maths disabilities in
the classroom. London. [Online] www.mathematicalbrain.com/pdf/2002BEVANBB.PDF

adresinden 11 Nisan 2011 tarihinde indirilmistir.
Butterworth, B. (1999). The mathematical brain. London: Macmillan.

Butterworth, B. (2003). Dyscalculia screener: highlighting pupils with specific learning difficulties in
maths. London: Nelson Publishing Company.

Butterworth, B. (2005). Developmental dyscalculia. In J. I. D. Campbell (Ed.), Handbook of
Mathematical Cognition (pp. 455-467). Hove: Psychology Press.

Cooney, T. J., & Shealy, B. E. (1997). On understanding the structure of teachers' beliefs and their
relationship to change. In E. Fennema & B. Nelson (Eds.), Mathematics teachers in transmission
(pp. 87-109). Mahwah, N.J.: Lawrence Erlbaum.

Dede, Y. (2007). Matematigin 6gretim bi¢imine iliskin Ggrenci gorisleri. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 17-30.
DfES. (2001). The daily mathematics lesson: Guidance to support pupils with dyslexia and

dyscalculia. London: DfES. [Online] http://scotens.org/sen/resources/dyslexia_leaflet maths.pdf
adresinden 4 Subat 2011 tarihinde indirilmistir.

Ekiz, D. (2003). Egitimde arastirma yontem ve metodlarina giris. Ankara: Anm Yayincilik.

Geary, D. C. (1990). A componential analysis of early learning deficits in mathematics. Journal of
Experimental Child Psychology, 498, 363-383.

Geary, D. C., & Brown, S. C. (1991). Cognitive addition: strategy choice and speed-of processing
differences in gifted, normal, and mathematically disabled children. Developmental Psychology,
27, 398-406.

Geary, D. C. (1993). Mathematical disabilities: cognition, neuropsychological and genetic
components. Psychological Bulletin, 114, 345-362.

Geary, D. C., Hamson, C. O., & Hoard, M. K. (2000). Numerical and arithmetical cognition: a
longitudinal study of process of and concept deficits in children with learning disability. Journal
of Experimental Child Psychology, 77, 236-263.

Geary, D. C. (2004). Mathematics and learning disabilities. Journal of Learning Disabilities, 37(1), 4—
15.

Gross-Tsur, V., Manor, O., & Shalev, R. (1996). Developmental dyscalculia: prevalence and
demographic features. Developmental Medicine and Child Neurology, 38, 25-33.

Giiner, O. Matematik ogretmeni. Davramsg Bilimleri Enstitlisii. [Online]:
http://www.bilinclianne.com/index.php?option=com_content&task=view&id=291&Itemid=31
adresinden 4 Subat 2011 tarihinde indirilmistir.

Kaufmann, L., Handl, P., & Thony, B. (2003). Evaluation of a numeracy intervention program
focusing on basic numerical knowledge and conceptual knowledge: A pilot study. Journal of
Learning Disabilities, 36(6), 564—573.

Kosc, L. (1974).Developmental dyscalculia. Journal of Learning Disabilities 7(3), 164-1717.

Korkmazlar, U. (1993). Ozel Ogrenme Bozuklugu ve Tam Yontemleri. 3. Cocuk ve Ergen Psikiyatri
Kongresi Sapanca. Bildiriler Kitabi, 1-10.

Korkmazlar, U. (2003). Okul éncesi donemde égrenme sorunlarim tamimak. Okul Oncesi Egitim:
Sorunlar ve Coziimler Sempozyumu Bildiri Metinleri, Istanbul: Ozel Okullar Dernegi Yaynlari,
27-36.

Kéroglu, E. (2008). DSM-1V - tam él¢iitleri bagvuru kitabi. (4. Basim), istanbul: HYB Yayincilik.

773



Messenger, C., Emerson J., & Bird, R. (2007).Dyscalculia in harrow. Mathematics Teaching
Incorporating Micromath, 204, 37-39.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). An Expanded Sourcebook Qualitative Data Analysis.
(Second Edition), Thousand Oaks, California: Sage Publications.

Miller, S. P., & Mercer, C. D. (1997). Educational aspects of mathematics disabilities. Journal of
Learning Disabilities, 30, 47-56.

National Institute of Mental Health From the LDA of California and UC Davis M.I. N.D. Institute
"Q.U.LL.T.S. Calendar” from 2001-2002. “Plain Talk About Children With Learning
Disabilities.” [Online] http://www.ldaamerica.org/aboutld/teachers/understanding/dyscalculia.asp
adresinden 4 Subat 2011 tarihinde indirilmistir.

Orbeyi, S. (2007). Ilkégretim matematik dersi égretim programimin Ogretmen goriislerine dayali
olarak degerlendirilmesi. Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Onsekiz Mart Universitesi,
Canakkale, Tiirkiye.

Pellegrino, J. W., & Goldman, S. R. (1987). Information processing in elementary mathematics.
Journal of Learning Disabilities, 20, 23-32.

Rourke, B. P., & Finlayson, M. A. J. (1978). Neuropsychological significance of variations in patterns
of academic performance: Verbal and visual-spatial abilities. Journal of Abnormal Child
Psychology, 6,121-133.

Saravanabhavan, S., & Saravanabhavan, R. (2001). Attitudes toward disabilities across cultures.
Educational Practice & Theory, 23(2), 49-60.

Saravanabhavan, S., & Saravanabhavan, R. (2010). Knowledge of learning disability among pre-and
in-service teachers in India. International Journal of Special Education, 25(3), 132-138.

Shalev, R. S., & Gross-Tsur, V. (2001). Developmental dyscalculia. Pediatric Neurology, 24(5), 337—
342.

Shalev, R. S., Manor, O., Kerem, B., Ayali, M., Badichi, N., Friedlander, Y., & Gross-Tsur, V. (2001).
Developmental dyscalculia is a familial learning disability. Journal of Learning Disabilities, 34,
59-65.

Shalev, R. S., Manor, O., & Gross-Tsur, V. (1997). Neuropsychological aspects of developmental
dyscalculia. Mathematical Cognition, 33, 105-120.

Siegel, L. S., & Ryan, E. B. (1989). The developmental of working memory in normally achieving and
subtypes of learning disabled children. Child Development, 60, 973-980.

T. C. Milli Egitim Bakanlhig1 Tebligler Dergisi. (2000). Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi. MEB,
63(2509), 1-79.

Trott, C. (2003). Mathematics support for dyslexic students”. MSOR Connections, 3(4), 17-20.

Wadlington, E. M. & Wadlington, P. L. (2005). What educators really believe about dyslexia. Reading
Improvement, 42 (1), 16-33.

Wadlington, E. M. & Wadlington, P. M. (2006). How dyslexia and dyscalculia affect educators and
their students. Paper to be presented at the annual conference of the Association for Childhood
Educational International, San Antonio, TX.

Wadlington, E. M., Wadlington, P. L., & Rupp, D. E. (2006). Teachers with dyslexia and dyscalculia:
Effects on life. Academic Exchange Quarterly, 10, 110-123.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (genisletilmis 5.
Baski), Ankara: Seckin Yaymecilik.

774



EK

Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Demografik Ozellikler:

R 10753 75101 /2
2 BIaANSINIZ: .. e
3. Mesleki deneyim SUICIMIZ: .. .i..uinteetit ittt ettt et et et et et e e e e e e eeeaenreenaneanas
4. Gorev yaptigimiz okulun bagli oldugu ilge:........oovviiiriii e,
Matematik Ogrenme Bozuklugu Hakkindaki Goriisler:
5. Diskalkuli nedir? Bu terimle ilgili fikriniz var mi?2..........c.cocceevieniieniieniniieee e
6. Matematik 6grenme bozuklugu hakkinda ne diisiniiyorsunuz?...........ccceccevvvevivereercvencveesienieeneeens
7. Matematik 6grenme bozuklugu olabilecegini diisindiigliniiz 6grencilerinizin (genel ve kisilik)
ozelliklerinden bahseder MISTNIZ?.......ccooieriireriirieee ettt e
8. Matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiigiiniiz 6grencilere uygun 6grenme ortamlari
nasil olmalidir? Hangi &gretim yontemlerinin bu &grenciler {izerinde etkili oldugunu
QUSTNTLYOTSUNUZ?........veeetieieeieeeteeeiirteesteesteeseesseeseesssesssessseenseessaesseesssesssesseessessseessessseessenssesssennsens
9. Matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiigiiniiz 6grencileriniz ilkogretim matematik
programindaki hedef ve davraniglar1 kazanim seviyesi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?.........
10. Matematik 6grenme bozuklugu konusunda uzman yardimi ve aile destegine ihtiya¢ duyuyor
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