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Extended Abstract
Purpose

In pre-school period, different methods and techniques are used to enable children to
acquire and use concepts in a more permanent way and to support them in all areas of
development (Yazici and Belen, 2017: 815). One of the basic methods used to try to
understand children's experiences is stories. Qualified stories prepared for children are an
effective educational tool. Stories express the temporal alignment of real or imaginary events
(McConnell, 2011: 3). Stories are also one of the most basic ways of making life meaningful
and meaningful, and making sense in the mind. Briefly, stories are tools for learning about
life, emotion, culture and morality (Brock & Rankin 2008: 65). With fun and developmentally

relevant story-based activities, teachers should guide the development of creativity skills and
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encourage and encourage children for creativity (Smogorzewska, 2012: 31). Therefore, story
based activities prepared; It has been tried to integrate with play types such as play, literacy,
science, mathematics, drama, music and movement. It is thought that story based activities,
which are tried to be enriched with such learning experiences, may be effective in the
development of children's creativity skills. In this respect, it is of utmost importance that such
story-based activities carried out with children from the earliest stage create the foundations
of creativity skills in the future and raise awareness of their creativity skills. The research was
carried out to reveal the effects of story based activities on the creativity skills of 61-66
months old children attending kindergarten.

Method

The study was conducted to determine whether story-based activities have an impact
on the creativity skills of children aged 611366 months. In this research, pre-test / post-test
control group experimental design was used to investigate the effect of story-based activities
on the creativity skills of 61 to 66 months old children attending kindergarten. Experimental
studies are studies to test the effect of differences created by the researcher on the
dependent variable. The main purpose of experimental designs is to test the cause-effect
relationship between variables. In this study, two of the groups were matched in terms of
their creativity skills without using an unbiased (random) assignment (Blyukoztirk, Kilig-
Cakmak, Akgln, Karadeniz and Demirel, 2012). In the study, the number of experimental
and control groups were not equalized by attempting to equalize the number of subjects in
the experimental and control groups, which would result in data loss, and that different
problems could occur if these children were excluded from the classroom. The study was
carried out in accordance with the pretest-posttest design with unconfined control group
(Blyukozturk, 2014).

Results

As a result of the study, un Creativity Test with Torrance Images daki sub-dimensions
and total pre-test scores of the experimental and control groups were compared to the t-test
results of the independent groups, and the fluency of the children in the experimental and
control groups (t (83) = -.1,373 p> 0.05). (t (83) = -1.780, p> 0.05), the abstraction of the
heads (t (83) = -.424, p> 0.05), enrichment (t (83) = -1.864 p> 0.05), resistance to early
closure (t (83) = -.101, p> 0.05) sub-dimensions and total (t (83) = -1.854, p> 0.05) There is
no statistically significant difference between the pre-test mean scores. However, according
to the 0.05 TRYT ,2 sub-dimensions of the experimental group and total pre-test / post-test
scores t-test results, the fluency of the children in the experimental group (t (44) = -15,223 p
<0.05), the originality (t (44) = -8,877, p <0.05), the abstraction of the heads (t (44) = -7,980,
p <0.05), enrichment (t (44) = -11,438, p <0.05), resistance to premature closure (t (44) = -
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5,786 , p <0.05), and total (t (44) = -18,660, p <0.05) pre-test / post-test mean scores are
seen to be a significant difference. In the study, the orijinal TRYT sub-dimensions of the
control group and the total pre-test / post-test scores of the children in the experimental
group, according to the t-test results, the fluency (t (39) = -, 531 p <0.05), the originality (t
(39) = -, 114, p <0.05), the abstraction of the titles (t (39) = -1,233, p <0.05), enrichment (t
(39) = -1,000, p <0.05), resistance to early closure (t (39) = -, 572, p <0.05), and total (t (39)
= -1,822, p <0.05) pre-test / post-test mean scores did not show a significant difference.
Finally, the TRYT 2, subscales of the experimental and control groups and total pre-test
scores of the children in the experimental and control groups according to t-test results in
independent groups (t (83) = 2.132, p <0.05), originality (t ( 83) = 2.662, p <0.05), the
abstraction of the heads (t (83) = 3,325, p <0.05), enrichment (t (83) = 2,269 p <0.05),
resistance to early closure (t (83) = 3,813, p <0.05) sub-dimensions and total (t (83) = 3,189,
p <0.05) there is a statistical difference between the mean of pre-test scores.

Discussion

A covariance analysis was used to determine whether there was a significant
difference in the post-test scores of the experimental and control groups after the difference
between the averages and if there was a significant difference between the post-test scores
when the effect of pretest scores was removed. The main advantage of ANCOVA is that it
provides a greater statistical power because of the reduction of the error variance and the
reduction in the bias in the experiment in case of differences between the groups at the
beginning of an experiment (BlyUkoztirk, 2009: 111-112; Green and Salkind, 2005: 207).
The result obtained for posttest scores supports the eta-square value. The obtained eta-
square values were interpreted as "small”, “medium” and “large effect sizes, respectively, at”
.01 7,* .06 "and above .14 index levels. If the values of the samples are between 0.01-0.06,
they show the smallest effect size between 0.06 and 0.14, and greater than 0.14 indicate the
effect size (BlylUkoztirk, Bokeoglu and Kokli, 2009; Green and Salkind, 2005). In the
analysis, posttest scores were considered as dependent variable, group variable was fixed
variable and pre-test scores were accepted as covariate and it was determined that there
was a significant difference between the final test scores of the children according to the
group variable (F1-85 = 843,421; p = 0,000). According to this result, it is seen that TRYT
post-test scores of children have a significant difference according to their being in the
experimental and control groups. This result shows that the experimental process creates a

significant difference.

One of the ways to reveal the creative potential in children is the storybook. Well-
crafted stories are a new understanding that can help in revealing creativity and imagination

in children. The stories used in early period are effective in expressing children's thoughts
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freely. Stories enrich children's limited life experiences (Gray, 1991; Cho and Kim, 1999;
Kara, 2013: 666). Bonito (2008), the effect of primary school students on the level of
creativity and academic achievement of the pre-test in order to examine the effects of the
experimental group based on the findings of the research group designed based on the
research findings of the experimental group of children's creativity test fluency, flexibility and
originality sub-dimensions scores of the control group A significant relationship was found
between children's creativity skills fluency, flexibility and originality sub-dimensions scores in
favor of the experimental group. Emir, Erdogan and Kuyumcu (2006) show that creativity can
be developed by teachers in various classes. Mellou (1996) stated that the creativity of
young children will be supported by providing a rich educational environment. This support
can be provided in three different ways. These are the creative environment, creative
programs, creative teachers and teaching methods. Creative teachers and creative
education are important components in the development of creativity in young children.
Researchers focus on the role of teachers in balancing the freedom of expression and
freedom of expression of young children. According to these studies, teachers who work with
young children can encourage children's creativity by asking open-ended questions, being
tolerant, praising children who give unexpected answers as a good model of creative thinking

and behavior.
Conclusion

As a result of the research conducted to reveal the effect of story based activities on
the creativity skills of 61-66 months old children attending kindergarten; It was found that
there was no statistically significant difference between the pretest point averages obtained
from the ise Creativity Test with Torrance Paintings in the experimental and control groups,
and there was a statistically significant difference between the posttest mean scores. In
addition, there was no significant difference between the pre-test and post-test mean scores
of the control group, but there was a significant difference in the experimental group. After
the difference between the averages, it was determined that there was a significant
difference between the post-test scores of the experimental and control groups and the result
of the covariance analysis to determine whether there was a significant difference between

the post-test scores when the effect of pretest scores was removed.

In the light of the data obtained from the research, the following recommendations are

presented;

« Different disciplines can be studied as story based activities can be integrated with

other activity areas in different pre-school education programs.
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* A larger sample group can benefit from this training by making norm study with

Story Based Activities.

* By applying story-based programs that support the creativity skills of parents and
educators, the impact of the applied program can be examined.

» Longitudinal studies may be included to test the effectiveness of story based

activities.

+ Story Based Activities can be planned to determine the creativity of children

attending primary and post-secondary education levels as well as pre-school education.

« Story based activities developed in the study can be applied in different age groups,
in different socio-economic and socio-cultural environments and the results can be

compared.
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Bu arastirma, 6yku temelli etkinliklerin anaokuluna devam eden 61-66 aylik
cocuklarin yaraticilik becerilerine etkisini ortaya koymak amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna deney (n:45) ve kontrol (n:40)
grubu olmak Uizere toplam 85 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada 61-66 aylik
cocuklarin yaraticilik becerilerine “Oykii Temelli Etkinlikler’in  etkisini
incelemek amaciyla 6n test/son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir.  Arastirmada  “Torrance Resimlerle Yaraticihk Testi”
kullaniimistir. Deney grubuna “Oykii Temelli Etkinlikler” haftanin bes is giini
yaklasik 40 dakika-bir saat sire ile toplam alti hafta stresince uygulanmistir.
Verilerin istatistiksel analizleri sonucunda; deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin yaraticilik becerilerine iliskin puan ortalamalari incelendiginde
uygulanan “Oyki Temelli Etkinlikler’in deney grubu lehine etkili oldugu tespit
edilmistir
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ve kullanmalarini

Giris

donemde, c¢ocuklarin kavramlari daha kalici bir sekilde

saglamak ve gelisimin tum alanlarinda onlari

desteklemek icin farkli yontem ve teknikler kullanilir (Yazici ve Belen, 2017: 815).
Cocuklarin deneyimlerini anlamaya calismak igin kullanilan en temel yontemlerden
biri de dykulerdir. Cocuklar icin hazirlanan nitelikli dykuler, etkili birer egitim araci
olma &zelligine sahiptir. Oykuler, gercek ya da hayali olaylarin zamansal dizilisini

* Bu calisma, 9-11 Mart 2018 tarihleri arasinda gergeklestirilen 1.Uluslararasi iktisat Sosyal Bilimler Kongresi'nde sézel bildiri
olarak sunulmustur.

**Sorumlu Yazarin Adresi: Diizce Universitesi, Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bélimii, Okul Oncesi Egitimi ABD, Diizce-Tiirkiye,
e-posta:yazici.elcin@gmail.com

231


https://orcid.org/0000-0002-6679-4793
https://orcid.org/0000-0001-5561-7831
https://orcid.org/0000-0003-2556-8295
https://orcid.org/0000-0002-6679-4793
https://orcid.org/0000-0002-0419-7790

Yazici, Belen, Baydar, Aksu, Okutan

ifade eder (McConnell, 2011: 3). Oykiler ayni zamanda, yasami ilging ve anlamli
hale getiren ve zihinde anlam olusmasini saglayan en temel yollardan biridir. Kisaca
oykuler yagsam, duygu, kultur ve ahlak hakkinda 6grenme araclardir (Brock & Rankin
2008: 65).

Oykailer, cocuklarin desteklenmesi igin intiyag duyduklari belirli bir becerinin ve
bu becerinin gergeklestiriimesi i¢in gereken davranigsal adimlarin vurgulanmasi
acisindan 6nemlidir (Benish ve Bramlett, 2011: 1). Kurgusal ve kurgusal olmayan,
efsane, fantezi ve macera gibi farkli tirden Oykulerin dikkate alinmasi 6nemlidir.
Cunku oykuler; kisiler arasi olaylari agiga c¢ikarma, duygular ifade etme, tarih,
gelenek, dugsunce ve inanglari nesilden nesile aktarma gibi kulturlerarasi bilgi
iletisimini saglar. Oykilerin yer almasiyla yasam, gercek ve yaratici bir sekilde
zenginlesir, duygu, bilgi ve dusunme becerilerinin gelisimi desteklenir. Ayni zamanda
bu tlr oykuler, ¢cocuklarin fantezi ve hayal gelisimini destekleyerek keyif almasini
saglar (Brock ve Rankin 2008: 65; Gorman, Fiestas, Pena ve Clark, 2011: 167).

Oykiiler, gelismekte olan bir gocuk igin giinliik yasamda kullanilan dil ile erken
yaslardan itibaren egitim ortamlarinda kullanilan dil arasinda bir kopru islevi gorur.
Okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin iletisim becerisinin gelisiminde énemli olan
oykuler, okul dncesi egitim programinin temelini olusturur (MEB, 2013: 8; Pigtav
Akmese, 2015: 295). Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan pek cok etkinlik tiir(i
icin OykU kitaplari zengin bir kaynaktir. Planlanan kazanim ve goéstergeler, dykuler
araciligi ile ilging ve zevkli hale getirilerek verilmeye calisilirken, butin etkinlik
trlerinin yani sira Ozellikle Turkge etkinliklerinde &gdretmenler, siklikla ¢ocuklarin
gelisim duzeyine uygun Oyku kitaplarindan yararlanma gereksinimi duyar ve
cocuklarin éyku kitaplari ile deneyimler yagsamasini saglar (Gorman, Fiestas, Pefia ve
Clark, 2011: 167; Turan ve Ulutas, 2016: 22; Yazici ve Bolay, 2017: 815).

Yasanilan bu deneyimler araciligiyla gocuklar; eylemlerle oyunlarini ve rutin
olaylari ifade etme, ge¢mis deneyimler hakkinda konusma, dizgin timce kurma,
hayali unsurlari igeren olaylari anlatma ve dugunce uretme gibi beceriler kazanir
(Gorman, Fiestas, Pefia ve Clark, 2011: 167). Cocuklarin duygularini guvenle
kesfetmesini ve korkularinin anlasiimasini saglar, &zellikle de hayal gucini
gelistirerek zihinsel goéruntiler olusturmasini destekler (Brock ve Rankin 2008: 66;
Machado, 2010). Bu suregte yazinsal metinlerin dilsel 6rintl iginde sunulan iletilerini
anlama sorumlulugu cocuklara aittir. Metnin iletisi, cocuklarin belleginde dussel ve
disunsel g¢abalarina bagl olarak anlam kazanir. Clnkl ¢ocuklar nitelikli yapitlarda
sanatcgilarin sezme, duyma, duyumsama ve duslUnce gucunun metne nasil
yansitildigina tanik olur. Yalnizca oyku iginde yer alan karakterlerin degil, yazarin
niyetinin de farkina vararak ¢ok yonli kazanimlar elde ederler. Kisacasi sasirtici ve
orijinal fikirler ile bilinenin o6tesinde bakis acilari sunarak yeni dusuncelerin
olusmasina aracilik eden oykuler, ¢ocuklarda yaraticilik surecini uyaran temel
kaynaklardir (Yiimaz, 2014: 50).

Yaraticilik, karmasik bir yapidir ve muzikal, matematiksel, uzamsal,
kinestetiksel, kisilerarasi olmak uUzere pek ¢ok alanda genig bir aralikta tanimlanir.
Yaraticilik; problemlere, bilgi eksikligine ve mevcut olmayan durumlara kargi duyarh
olup, gugluklere orijinal ¢ozUmler bulmaya donuk sezgisel bir surectir. Ayni zamanda
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zihinsel dusinme becerisinin yaninda duygu ve imgelem gucunun birlikte is gormesi
olarak tanimlanir (Bayindir, 2013: 1-3). Yaraticihgin etkileyici, Uretken, buluscu,
yenilikci ve kesfedici (emergenative) olmak Uzere bes tipolojisinin oldugu belirtilir
(Baker, Rudd ve Pomeroy, 2001). Bu tipolojiler yaraticiligin tanimlarinda yer alan
“‘degdisik bakis acilariyla bakabilme, verilen bilgilerin 6tesine gecebilme ve sinirlarin
digina cikabilme, geleneksel yollarin diginda digtnme, birbiriyle ilgisiz gibi gorinen
seyleri yeni bir sey yaratmak igin bir araya getirme ve 6zgun bir sey yapma” gibi
Ozelliklerle ortugsmektedir (Fox ve Schirrmacher, 2014: 5). Bu suregte yaraticiigin
surekliligi, gelisimi, derecesi ve ortaya ¢ikisi bireyden bireye farklilik gostermektedir
(Gizir Ergen ve Koksal Akyol, 2012: 158). Yaratici duslinen bu bireyler; birgok
disunme ve ¢dzUme sahip olan akici dusunenler, kategorileri asarak veya sinirlari
yikarak farkli ve esnek dusunenler, essiz ve sira disi fikirlere sahip 6zgln
dusunenler, disunmelere ayrinti ekleyen ayrintili disunenler olarak farkli 6zelliklere
sahiptir. Bu tur duginme Ozelliklerine sahip yaratici bir gocuk, belirtilen dort 6zelligi
ayni anda kullanmasa da her bir eylem ya da etkinliginde akici, esnek, 6zgln ve
ayrintih dusiinme Ozellikleri gosterir. Bu dusinme 6zelliklerine sahip yaratici bireyler
yetistirmede beynin islevi donemlidir. Arastirmalar beynin her iki lobunun farkli
fonksiyonlarinin dogustan var oldugu ve beynin verimli bir sekilde isleyebilmesi igin
bu iki lop arasinda iyi bir iletisime gereksinim duydugunu ortaya koymaktadir. Her iki
lobun iglevi, g¢ocuk farkh etkinliklerle mesgul oldukga ve beceriler gelistirdikge
degisebilir (Fox ve Schirrmacher, 2014: 22-23).

Yaraticilik becerilerinin gelisimine tesvik etmede o&ykuler kullanildiginda,
etkinlikler ilgi cekici hale gelmekte ve c¢ocuklar 6grenme surecine etkin bir sekilde
katihm saglamaktadir. Etkinliklerde farkl 6zellikte dykulerin kullanimi gocuklara; 6yku
dinleme ve O&ykuler hakkinda duzenli olarak konusma, okuduklarindan ya da
dinlediklerinden anlam ve deger uUretmeye baslama, okumaya kendiliginden yonelme,
yeni sozcukler, yeni cumleler, yeni yerler ve yeni disunceler sunma, yasanmis ya da
yasanma olasiligi bulunan sorunlari ¢dézme, kendi yeteneklerini kesfetmelerini
saglama, hayal gucunu daha canli tutma, hayal gucunu ve tahmin etme becerisini
gelistirme, kitaplarin dilini 6grenme, dilin ritmini ve telaffuzunu kazanma, problemlere
duyarli olma, ¢ok sayida fikir Gretme, fikirlerde esneklik, orijinal fikir gelistirme, fikirleri
isleme ve yeniden betimleme gibi vyaraticilik becerilerine yoénelik farkindalik
kazandirmada zengin bir icerik sunar. Bu nedenlerle pek ¢ok becerinin yani sira
yaraticilik becerilerinin gelisiminin desteklenmesinde c¢ocuklar i¢in yazilmis oykuler,
etkili birer egitim aracidir (Gokge ve Sis, 2011; Quirds, Lara-Alecio, Tong ve Irby,
2012; Al Harrasi, 2012: 54).

Eglenceli ve gelisimsel olarak uygun oyku temelli etkinliklerle 6gretmenler,
yaraticilik becerilerinin gelistiriimesi anlaminda rehber olmali, ¢ocuklari yaraticilik igin
tesvik etmeli ve cesaretlendirmelidir (Smogorzewska, 2012: 31). Yaraticilik ¢gok yonli
bir beceri oldugundan MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi'nda yaraticilik,
programin temel Ozelligi olarak benimsendiginden “yaraticilik ya da yaraticiligin
gelistiriimesi” gibi ayri bir alan ya da kazanim belirlenmemistir. Ancak 6gretmenlerin
belirledikleri kazanimlar dogrultusunda planlayacaklari ve uygulayacaklari tim
etkinliklerin yaraticiigi destekleyici ydonde olmasi beklenmektedir (Cevher Kalburan,
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2012: 8). Cunku gocuklarin yaratici dusinmelerini saglamak amaciyla gocuklarda
merak, heyecan ve istek uyandiran, kendi deneyimlerini yansitmasina, hayal
dunyasini etkili ve yaratici bir dille aktarmasina olanak veren dykuler, en uygun ¢ocuk
edebiyati turlerinden biridir (Oguz, 2017: 7).

Bu nedenle hazirlanan oyku temelli etkinliklerin; oyun, okuma yazma, fen,
matematik, drama, muzik, hareket gibi etkinlik turleri ile batunlestiriimesi, etkinliklerde
farkli yontem ve tekniklere yer verilmesi, basitten karmasiga dogru sunulmasi ile
¢ocuklarin yaratici dusunme ve ifadelere iliskin firsatlar elde etmeleri saglanmaya
calisilmigtir. Bu tur 6grenme deneyimleri ile zenginlestiriimeye calisilan oyku temelli
etkinliklerin, c¢ocuklarin yaraticilik becerilerinin  gelisiminde etkili olabilecegi
dusundlmektedir. Bu agidan erken donemden itibaren ¢ocuklarla gergeklestirilien bu
tur oyku temelli etkinliklerin, ileride yaraticilik becerilerinin temellerini olusturmasi ve
yaraticilik becerilerine yonelik farkindalik kazandirmasi son derece dnemlidir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirma, oyku temelli etkinliklerin anaokuluna devam eden 61-66 aylik
cocuklarin yaraticilik becerilerine etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu
amacla asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

*Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin, “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi”
on-test puan ortalamalari arasinda anlamli dizeyde fark var midir?

*Deney grubunu olusturan gocuklarin, “Torrance Resimlerle Yaraticilik Test”
on-test/son-test puan ortalamalar arasinda anlamli dizeyde fark var midir?

*Kontrol Grubunu olusturan ¢ocuklarin, “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi”
on-test/son-test puan ortalamalar arasinda anlamli dizeyde fark var midir?

*Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin, “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi”
son-test puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

*Deney ve kontrol grubunun son test puanlarinda Ontest puanlarinin etkisi
ortadan kaldirildiginda anlamli bir farklilik var midir?

Yoéntem
Aragtirma, oyku temelli etkinliklerin 61-66 aylik c¢ocuklarin yaraticilik
becerilerine etkisinin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilmigtir. Bu amag
dogrultusunda gegeklesen calismanin bu bolimunde arastirmanin modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama araglari ve verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada oyku temelli etkinliklerin anaokuluna devam eden 61-66 aylik
cocuklarin yaraticilik becerilerine etkisini incelemek amaciyla 6n test/son test kontrol
gruplu deneysel desen kullaniimigtir. Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan
olusturulan farklarin bagimli degisken Uzerindeki etkisini test etmeye yonelik
calismalardir. Deneysel desenlerde temel amag¢ degigkenler arasinda olusturulan
neden-sonug iliskisini test etmektir. Bu arastirmada yansiz (seckisiz) atama
kullanilmadan, hazir gruplardan ikisi yaraticilik becerileri agisindan eslestiriimigtir
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(Bayukozturk, Kilig- Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2012). Calismada deney
ve kontrol grubundaki denek sayilarinin esitlenmeye caligiimasi veri kaybina neden
olacagl ve bu cocuklarin sinifin disinda tutulmasi durumunda farkli sorunlar
yasanabilecegi dusuncesiyle deney ve kontrol gruplarinin sayilari esittenmemigtir.
Calisma bu haliyle esittenmemis kontrol gruplu dntest-sontest desenine uygun olarak
gerceklestiriimigtir (Buyukozturk, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu; 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Ankara ili
Kegioren ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligr'na bagli bagimsiz anaokullarina
devam eden ve normal gelisim gosteren 61-66 aylik ¢ocuklar olusturmustur.
Arastirmanin ¢alisma grubuna, tesadufi drnekleme yontemi ile secilen ve daha dnce
Ozel bir egitim programi uygulanmamis, deney (n:45) ve kontrol (n:40) grubu olmak
Uzere toplam 85 ¢ocuk dahil edilmigtir.

Calisma grubunun demografik Ozellikleri incelendiginde; Cinsiyet: deney
grubundaki cocuklarin %47,0'inin kiz %53,0’'nin erkek ve kontrol grubundaki
cocuklarin %37,9’unun kiz %62,1’inin erkek oldugu; Dogum sirasi: deney grubundaki
cocuklarin %48,4’4nun ilk, %34,6’sinin son ve %17,0'inin ortanca ¢ocuk, kontrol
grubundaki gocuklarin %53,0’inin ilk, %29,7’4nun ortanca ve %17,3’sinin son ¢ocuk
oldugu; Okul 6ncesi Deneyim: deney grubundaki ¢ocuklarin %52,4’sinin 13-24 aylk
suredir, %30,0'inin 24 aydan daha fazla suredir, %17,6’4nun 7-12 aylik suredir,
kontrol grubundaki cocuklarin %43,3’'Unun 24 aydan daha fazla suredir %39,8'inin
13-24 aylk suredir, %16,9'unun 7-12 aylik suredir okul 6ncesi egitim kurumuna
devam ettigi belirlenmisgtir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak, ¢ocuklara iligkin genel bilgileri toplamak
amaciyla “Genel Bilgi Formu” ve cocuklarin yaraticilik becerilerini tespit etmek
amaciyla Aslan (1999) tarafindan Turkge'ye uyarlanan ve gecerlik glvenirlik
calismasi yapilan “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi” kullaniimistir.

Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi

“Torrance Resimlerle Yaraticik Testi” dogrudan yaraticiligi 6lgmesi agisindan
literatlrde ayri bir oneme sahiptir. E.P.Torrance, sadece yaraticiligi dlgen bir dlgme
araci gelistirmekle kalmayip, yaraticiligi tanimlama, yaratici 6grenme, 6gretme ve
bunun igin ¢evrenin nasil duzenlenecegi, Ustin yetenekli bireylerin yaraticihgini
gelistirecek programlar geligtirme gibi ¢esitli calismalar da yurutmastur. “Torrance
Resimlerle Yaraticik Testi” ilk uygulamalari 1958 yilinda yapilmaya baslanmistir.

Yapilan bu uygulamalar suresince, bircok calisma ve arastirma incelenerek,
1966 yilinda gelistirilen “Torrance Resimlerle Yaraticik Testi”, "sozel" ve "sekilsel"
olmak Uzere iki bdlimden olusturulmustur. So6zel kisimda yedi alt test, sekilsel
kisimda ise, U¢ alt test olmak Uzere toplam 10 adet alt test yer almaktadir. Sozel
kisimda bulunan alt testler sirasiyla: soru sorma, nedenleri tahmin etme, sonuglari

tahmin etme, UrGn gelistirme, alisiilmadik kullanimlar, alisiimadik sorular, farz edin ki
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adl etkinliklerden olusmaktadir. Sekilsel kisimda ise sirasiyla; resim olusturma, resim
tamamlama, paralel gizgiler adli alt testler bulunmaktadir. S6zel ve sekilsel kisimdaki
testler sureye bagli olarak cevaplandiriimaktadir.

1966 yilindaki test igin gegerli olan ve normal puanlama adi verilen
puanlamaya 1984 yilinda (stream line scoring) akici puanlama sistemi adi verilen
yenilikler ve 1966 versiyonunda olmayan standart puan ve norm tablosu da ilave
edilerek testin son sekli olusturulmustur.

Testin sekilsel kismi igin 1984 yilindaki revizyonda getirilen norm dayanakli
Olculer; akicilik, orijinallik, baghklarin soyutlugu, zenginlestirme ve erken kapamaya
diren¢ ve kriter dayanakh Olguler; duygusal digsavurum, hikayeyi ifade edebilme,
hareket ya da faaliyet, basliklarin ifade gucu, tamamlanmamis sekillerin sentezi,
gizgilerin sentezi, alisiimamis gorsellestirme, igsel gorsellestirme, sinirlari uzatma
veya gegme, espri, hayal gucu zenginligi, hayal gucu renkliligi, fantezi basliklarindan
olugsmaktadir.

Testin s6zel kismi igin 10.127 kisilik bir gruptan sekilsel kisim igin ise 37.814
farkli yas grubu denekten veri toplanmistir. Testin tumundn uygulanma suresi
yaklasik olarak 75-80 dakika olup, kisi basina testin puanlanmasi da yaklasik olarak
ayni sureyi almaktadir. Sozel ve sekilsel testlerin A ve B formlari bulunmaktadir.

Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi sekilsel formunda resim olusturma, resim
tamamlama, paralel c¢izgiler ve dairesel c¢izgiler olmak Uzere ¢ alt test
bulunmaktadir:

1.Resim Olusturma: Bu bdlimde ¢ocug@a, sunulan kagittaki sekli bir ipucu gibi
kullanmasi, kagittaki sekil ¢izdigi resmin bir pargasini olusturacak sekilde bir obje ya
da bir nesne gizmesi sdylenir. Olusturdugu bu resme de ilging ve heyecan verici bir
Oykul olusturmasi ya da olusturdugu 6ykuyu anlatacak bir ad verilmesi istenir.

2.Resim Tamamlama: ikinci béliimde c¢ocuktan, yarim birakilmis sekillere
cizgiler katarak yeni enteresan seyler veya sekiller yapmasi ve ¢izdigi resme iligkin
enteresan ve heyecan verici bir 0yku yaratmasi ya da yarattigi oykuyu anlatacak bir
ad verilmesi istenmektedir.

3.Paralel-Dairesel Cizgiler: Belli tlrdeki uyaranlara verilebilecek farkh
yanitlarin test edilmesi amacglanmaktadir. Verilen otuz adet paralel ¢izgi (Form A)
veya otuz alti adet dairesel ¢izgi (form B) ile yeni sekiller olusturuimasi ve
adlandiriimasi istenmektedir.

Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi sozel ve sekil kisimlari Aslan (1999)
tarafindan Turkce' ye uyarlanmistir. Aslan (1999) uyarlama calismalari strecinde,
Testin Turkge versiyonunu olusturmak igin sirasiyla dilsel esdegerlik, guvenirlik ve
gecerlik ¢alismalarini da yapmis ve her calisma basamaginda farkli, yas ve egitim
seviyelerinden tesadufu olarak alinan g¢alisma gruplarindan veri toplamistir. Testin
adaptasyon c¢alismasi igin orijinal testte oldugu gibi anaokulu ¢ocuklarindan, ilkokul
(1. siniftan, 5. sinifa kadar) lise ve universite ogrencilerinden ve farkli meslek
gruplarindan veri toplanmigtir. Testin guvenilir sonuglar verebilmesi yonergenin
denekler tarafindan dogru olarak anlasiimasi ile yakindan iligkili oldugu dustnulerek,
testin daha Onceki bazi arastirmalarda kullanimi icin Tuarkgelestiriimis olmasina
ragmen arastirmaya testin iki uzman ve arastirmaci tarafindan gevirisinin yapilmasi

236



Adiyaman University Journal of Educational Sciences, 2019, 9(2), 226-249

ile baglanmistir. Ug ayri kisinin yaptigi ceviri tamamlandiktan sonra bir diger ingilizce
dil uzman tarafindan bu form ingilizce’ ye cevrilmistir. Orijinal form ve geviri form
karsilastirmalarinin uygunlugu goéruldikten sonra iki dili iyi bilen 30 kisilik bir ¢caligma
grubuna 6nce Ingilizce, 15 gun ara ile Tirkge test formu olmak lzere uygulama
yapilarak ¢alisma surduraimustar.

ingilizce ve Tlrkge test uygulamalari arasindaki korelasyon toplam sekilsel
yaraticilik igin yuksek dizeyde anlamli ¢ikmistir (r =0. 59). Sonug olarak test okul
oncesi, ilkokul, lise ve Universite ogrencileri igin kabul edilebilir seklinde
yorumlanmigtir. Testin gecerlilik ¢alismalari ise bazi zekd ve yetenek testleri ile
Torrance Yaratici Dugsinme Testi arasindaki korelasyona bakilarak elde edilmistir.
Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi’nin guvenirligi ile ilgili olarak Guttman,
Spearman Brown ve Cronbach Alfa teknikleri ile i¢ tutarlilik katsayilari toplam sekilsel
yaraticilik i¢in .74 ile .38 arasindadir.

Torrance Resimlerle Yaraticihk Testi (Sekil Form-A ve $ekil-B) Formunun
Uygulanmasi: “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi” ¢ocuklara bireysel olarak
uygulanir. Once resim olusturma etkinliginden baslanir ve cocuga séyle ydnerge
verilir:  “Bir sonraki sayfanin Uzerinde egri bir sekil bulunmaktadir. Bu sekil bir
pargcasini olugturacak sekilde bir nesne ya da bir obje c¢iz. Baskalarinin
duisunemeyecedi bir resim ¢iz ve bu resmi bitirdiginde resmine bir ad disun. Mimkin
oldugunca aligiimadik bir baslik olmasina da 6zen goster.”

ikinci olarak resim tamamlama testi veriimekte ve sdyle bir aciklama
yapilmaktadir: “Bu ve bunun arkasindaki sayfada bitmemis sekiller bulunmaktadir. Bu
sekillere cesitli cizgiler katarak ilging resimler yap. Tamamlayacagin sekillerin ilging
bir adinin olmasi gerekmektedir. Yaptigin resim bitince her biri igin ilging bir ad bul.”

Son olarak birinci uygulama paralel gizgiler ve ikinci uygulama da dairesel
cizgiler etkinligi verilmekte ve sdyle bir agiklama yapilmaktadir:

Bu ve bunun arkasindaki sayfalarda ikiser ikiser yan yana olan dogrular veya
daireler bulunmaktadir. Bu dogrulari veya daireleri kullanarak degisik resimler yap.
Bu dogrularin- dairelerin arasina, Uzerine ya da digina ¢izgiler ilave edebilirsin. Her
bir paralel gizgiye veya dairesel ¢izgiye yapabilecegin kadar degisik resim veya
nesne yapmaya, farkl fikirler disinmeye calis. Tamamlayacagin sekillerin ilging bir
adinin olmasi gerekmektedir. Yaptigin resim bitince her biri igin ilging bir ad bul.”

Torrance Resimlerle Yaraticillk Testi’'nin Degerlendiriimesi : “Torrance
Resimlerle Yaraticilik Testi’nin degerlendiriimesinde her ¢ocuk igin akici puanlama
kagidi kullaniilmaktadir ve gerekli bolumler degerlendirilerek akici puanlama kagidina
kaydedilmektedir. Akicl puanlama kagidinda bulunan bolumlerin
degerlendiriimesinde ise asadidaki kriterler gboze alinarak degerlendirme
yapilmaktadir.

Akicilik: Cocuga taninan belirli bir sure igerisinde, birden c¢ok kabul
edilebilecek fikir, ¢6zim Onerisi ya da alternatif Ureterek, bu alternatifler
dogrultusunda kendi resimlerini tamamlama durumudur. Resim tamamlama, A
Formunda bulunan paralel cizgiler ve B Formunda bulunan dairesel c¢izgiler
bolumlerinde akicilik i¢cin puanlama yapilmaktadir. Akicilik boyutunda A Formunda
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bulunan paralel gizgiler icin alinabilecek en yuksek puan 40, B Formunda bulunan
dairesel cizgiler igin alinabilecek en ylksek puan 46'dir.

Orijinallik: Cocugun tamamladigi sekil ve c¢izgilere; yeni, aligilagelmisin
disinda, az rastlanan fikirler Ureterek, ad vermesi durumudur. Resim olusturma, resim
tamamlama, paralel cizgiler (Form A) ve dairesel cizgiler (Form B) bolumlerinde
orijinallik igin puanlama yapilmaktadir. Orijinallik boyutunda alinabilecek en yuksek
puan 41°dir.

Basliklarin Soyutlulugu: Cocugun tamamladidi sekil ve cizgilere, resme bakan
kisinin resmi daha derinligine ve zengin bir bigimde gorebilmesini saglayan basliklar
bulmasi, ad vermesi durumudur. Resim olusturma ve resim tamamlama testi
bolumlerinde basgliklarin  soyutlulugu igin puanlama yapilmaktadir. Basgliklarin
soyutlulugu boyutunda alinabilecek en yuksek puan 33’dur.

Zenginlestirme: Cocugun kargilastigi sekil ve cizgileri, ayrintili ve 6zenli bir
bicimde gelistirmek amaciyla, resmin sinirlarina veya c¢evresine eklenmis her turlt
ilgili detay ekleme durumudur. Resim olusturma, resim tamamlama ve paralel gizgiler
(Form A) ve dairesel cizgiler (Form B) bolimlerinde zenginlestirme igin puanlama
yapilmaktadir. Zenginlestirme boyutunda alinabilecek en yuksek puan 18’dir.

Erken Kapamaya Direng: Cocugun tamamladigi sekil ve cizgilerde, fikirlerini
detayli ortaya koymadan, dolaysiz bir sekilde sekli kapamis olmasi durumudur.
Resim tamamlama testinin degerlendiriimesi sonucu elde edilmektedir. Erken
kapamaya diren¢ boyutunda alinabilecek en yiuksek puan 20’dir.

Oykii Temelli Etkinlikler

“Oykii Temelli Etkinlikler” 61-66 aylik cocuklarin yaraticilik becerilerini
desteklemeyi esas almaktadir. “Oykii Temelli Etkinlikler’, ¢ocuklarin dili dizgin
kullanmalarini, sozcuk dagarcigini gelistirmelerini, topluluk &éninde konusma
becerilerini, biligsel sure¢ becerilerini, hayal dunyasini ve zihinsel sembollestirme
yetenekleri ile vyaraticiliklarini  desteklemeyi hedeflemektedir. “Oyki  Temelli
Etkinlikler’in 6geleri dikkate alinarak Milli Egitim Bakanhdi tarafindan uygulanan 36-
72 aylik gocuklar icin “Okul Oncesi Egitim Programi (2013)” incelenmis ve iligkili
kazanim ve gelisim gostergeleri secilmistir. Kazanim ve gelisim gOstergeleri
belirlenirken tek bir gelisim alani on planda tutulmamis, c¢ocuklarin egitim
gereksinimleri dogrultusunda tum gelisim alanlari desteklenmeye c¢aligiimistir.
Calisma icin hazirlanan ve uygulanan “Oyki Temelli Etkinlikler” asagidaki 6zelliklere
sahiptir. Bunlar;

Etkinlikler temel olarak déykulerden olusmasina ragmen farkli etkinlik ttrleri
(sanat, drama, matematik, fen vb.) ile butlnlestirilmistir.

*Oyun temelli 6grenme butin etkinliklerin merkezinde yer alir. Cocuklar bu
programdaki etkinlikleri yaparak eglenirken ayni zamanda cocuklari hedeflenen
kazanim ve geligim goOstergelerine ulastirir.

*Kazanim ve gelisim gdstergelerine birden fazla etkinlikte yer verilerek
cocuklara tekrar olanagi sunmustur.

Etkinlikler basitten karmagiga dogru siralanmistir.
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«Oykii kitaplari, kitaplarin i¢c ve dis yapi dzellikleri (punto, boyut, resim-yazi
orani vb.) dikkate alinarak segilmistir.

Oykii anlatma, 6ykii tamamlama, 6yki olusturma, dykiyl tekrar anlatma, bir
oykuyu resimlendirme ve resimlerden yeni bir 6yku olusturma 6gelerini kapsayacak
sekilde ve her bir 6geden altigsar adet olmak Uzere toplam 30 adet 6zgun etkinlikten
olusmustur.

*Etkinlikler yaratici dusunme becerilerinin  Ozellikleri  (akicilik, esneklik,
0zgunluk, detaylara girme) dikkate alinarak olusturulmustur.

Etkinliklerin ana yapisini olusturan yaratici digtinme becerilerini destekleyen
oykuler, yurt digindan getirtilip ana temalari korunarak Turkce'ye cevrilmis ve
etkinliklerin agamalari ile yeniden butunlestirilmistir.

Etkinliklerin  6zelligine uygun olarak aile katiimi etkinlik sayfalan
hazirlanmistir.

Etkinlikler alti hafta sure ile haftada bes gun yaklasik 40 dakika ile bir saat
arasinda degisen surelerde uygulanacak sekilde planlanmistir.

“Oyki Temelli Etkinlikler’in hazirlama asamasi tamamlandiktan sonra program
uzman gorustine sunulmustur. Uzmanlardan programin, amaca uygunluk ve
anlasilirhk bakimindan Ugli degerlendirme Olgedi Uzerinde “Hi¢”, “Orta”, “Tam’
seklinde degerlendirmeleri ve programda bulunan etkinliklere yonelik elestiri
yapmalari istenmistir. Uzman goéragleri alindiktan sonra her bir soru igin uzmanlarin
gorugleri tek bir formda birlestirilerek degerlendiriimis ve analizleri yapilmigtir.
Puanlayici guvenirligi olarak da bilinen ve uzmanlar arasindaki uyumun ne dizeyde
oldugunu belirlemek amaciyla uzlagsma yuzdeleri hesaplanmistir. Arastirmaci ve
uzmanlarin  degerlendirmelerindeki gorus birligini  belilemek igin  Miles ve
Haberman’in (1994) belirttigi formalden yararlaniimistir. Bu formile gore Uzlasma
Yuzdesi=[Gorus Birligi/(Gorus Birligi+Gortus Ayriligi)]x100] olarak hesaplanmistir
(Basturk, 2009). Bu hesaplama sonucunda uzmanlar arasinda %90 ve Uzeri bir
uyusma oldugu belirlenerek “Oyki Temelli Etkinlikler” icin 6nerilen son dizeltmeler
de yapilarak etkinlige son sekli verilmis ve esas uygulamaya hazir hale getiriimeye
calisiimistir.

Verilerin Toplanmasi

“Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi (Sekil A)” deney ve kontrol grubundaki
cocuklara uygulama kriterleri dikkate alinarak 7-11 Mart 2016 tarihinde on test lark
uygulanmistir. On testler uygulandiktan sonra 14 Mart-22 Nisan 2016 tarihleri
arasinda, deney grubuna “Oyki Temelli Etkinlikler” uygulanmistir. Kontrol grubuna
ise MEB Okul Oncesi Egitim Programi, sinif 8gretmenleri tarafindan uygulanmistir.
Etkinliklerin uygulamasi tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina “Torrance
Resimlerle Yaraticilik Testi (Sekil B)” 25-29 Nisan 2016 tarihleri arasinda sontest
olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, SPSS istatistik programi kullanilarak ¢éztimlenmistir.
Arastirmada, ¢ocuklara ait demografik 6zelliklerin degerlendiriimesinde frekans ve
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yuzde gibi betimsel istatistikler kullaniimistir. “Torrance Resimlerle Yaraticilik
Testi’nden elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-
Smirnov testi ile incelenmistir (Ozdamar, 2004). Kolmogorov-Smirnov normallik test
sonucunda verilerin normal dagihm gosterdigi goralmastur (p>0,05) ve bu nedenle
verilerin analizinde parametrik testler kullaniimigtir.

Verilerin analizinde normallik testi sonucunda; deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi” on-test-son-test puanlari normal
dagilim gosterdigi icin gruplar arasi karsilastirmalar Bagimsiz Orneklem T-Testi, grup
ici karsilastirmalar ise Eslestirimis Orneklem T-Testi ile analiz edilmistir. Bagimsiz
Orneklem T-Testi iki iliskisiz drneklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamli bir
sekilde farklilik gdsterip gdstermedigini test ederken, Eslestiriimis Orneklem T-Testi
ise iligkili iki olgim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamhhigini test eder
(Buyukozturk, 2009).

Kategorik degiskenler arasi farkhlik incelenirken; anlamlilik seviyesi olarak
0,01 kullaniimig olup p<0,01 olmasi durumunda gruplar arasi anlamli farklihdin
oldugu, p>0,01 olmasi durumunda ise gruplar arasi anlaml farklihgin olmadigi
belirtilmistir (Buyukdzturk, Kilig-Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2012).
Calismada ayrica deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin sontest
puanlarinda olusan farkhligin ontest puanlarina bagh olup olmadigini belirlemek
amaclyla kovaryans analizinden (ANCOVA) yararlaniimistir. Kovaryans analizi bir
arastirmada, etkisi test edilen bagimsiz degigkenin disinda bagimli degigken ile
iligkisi bulunan ve ortak degisken olarak isimlendirilen bir baska degigkenin ya da
degiskenlerin istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglayan bir tekniktir (Lord, 1960).
Bu testin uygulanma amaci bagimli degisken olarak kabul edilen sontest
puanlarindan, ortak degiskenden kaynakli degismeleri ¢ekip ¢ikarmak ve sonra da
bagimh  degiskendeki  degismenin  bagimsiz  degiskenden  kaynaklanip
kaynaklanmadigini belirlemektir (Punch, 2005). Analizde sontest puanlari bagimli
degisken, grup degdiskeni sabit degisken ve ontest puanlari ortak degisken (covariate)
olarak kabul edilmistir.

“Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi” ile toplanan veriler, degerlendirilerek
istatistiksel analizleri yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol
gruplarindaki ¢ocuklarin “Torrance Resimlerle Yaraticillk Testi’nden aldiklari
Ontest/sontest puanlari kayit formlarina kaydedilmistir. Kayit formlarindaki bilgiler
bilgisayar ortamina kaydedilerek gerekli istatistiksel analizler yapiimigtir.

* Deney ve kontrol gruplarinin ayni evrenden alinip alinmadigini sinamak
amaciyla, deney grubunu olusturan ¢ocuklarla, kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin
“Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi” ontest puan ortalamalari gruplar arasi
karsilastirmalar Bagimsiz Orneklem T-Testi ile analiz edilmistir.

* Deney grubunu olusturan ¢cocuklarin “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi”
dntest puan ortalamalari ile “Oyki Temelli Etkinlikler’den sonraki dlgiimlerden elde
edilen sontest puan ortalamalari arasinda anlamli dizeyde bir farkhlasma olup
olmadigini saptamak amaciyla gruplar ici karsilastirmalar Eslestirilmis Orneklem T-
Testi uygulanmistir.
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+ Kontrol grubundaki cocuklarin devam ettikleri okullarda uygulanan egitim
programinin yaraticilik becerilerinde bir gelisme saglayabilecedi kabul edilmektedir.
Bu nedenle, kontrol grubu ¢ocuklarinin ontest/sontest puan ortalamalari arasinda
anlamli dizeyde farkllagsma olup olmadigini saptamak amaciyla gruplar igi
kargilagtirmalar igin Eslestirilmis Orneklem T-Testi uygulanmistir.

« “Oyku Temelli Etkinlikler'in cocuklarin vyaraticilik becerilerini etkileyip
etkilemedigi sinamak icin, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli dizeyde bir farklilagma olup olmadigini saptamak amaciyla gruplar
arasi karsilastirmalar igin Bagimsiz Orneklem T-Testi uygulanmistir.

* Deney ve kontrol grubunun son test puanlarinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini ve oOntest puanlarinin etkisi kaldirildiginda sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark olugup olugmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizine
basvurulmustur (Buyukozturk, 1998).

Bulgular

“Oyki Temelli Etkinlikler’in anaokuluna devam eden 61-66 aylik gocuklarin yaraticilik
becerilerine etkisini incelemek amaciyla yapilan aragtirmanin sonuglari, asagida
sunularak tartisiimigtir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi”
Alt Boyutlari ve Toplam On-Test Puanlarina Gére Bagimsiz Gruplarda T-Testi
Sonuglari

TRYT Grup N X Ss sd t p
Deney 45 23,69 11,11 83 1373 174
Akicilik Kontrol 40 26,85 9,99 83
. Deney 45 11,64 5,02 83 -1,780 ,079
Orijinallik Kontrol 40 13,88 651 83
Basliklarin Deney 45 2,96 1,64 83 -,424 ,673
Soyutlulugu Kontrol 40 3,28 4,76 83
. . Deney 45 9,53 2,28 83 -1,864 ,066
Zenginlestirme Kontrol 40 10,63 309 83
Erken kapamaya Deney 45 0,64 0,74 83 ,101 ,920
Direng Kontrol 40 0,63 1,03 83
Toplam Deney 45 48,27 15,47 83 -1,854 ,067
TRYT Kontrol 40 54,90 17,51 83

*p<0.05

Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin “TRYT” alt boyutlari ve toplam
on-test puanlari bagimsiz gruplarda t-testi sonuglarina gore, deney ve kontrol
grubundaki cocuklarin, akicilik (t (83)= -.1,373 p>0.05), orijinallik (t (83)= -1.780,
p>0.05), basliklarin soyutlulugu (t (83)= -.424, p>0.05), zenginlestirme (t (83)= -1.864
p>0.05), erken kapamaya direng (t (83)= -.101, p>0.05) alt boyutlari ve toplam (t
(83)=-1.854, p>0.05) 6n-test puan ortalamalari arasinda istatistiksel anlamda bir fark
bulunmadigi gorulmektedir.

Tablo 1’de deney ve kontrol grubunun “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi’nden
aldiklari éntest puanlari incelendiginde “Oyki Temelli Etkinlikler’in uygulanmadan
once deney ve kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin ayni evrenden geldigi
sOylenebilir. Bagka bir ifadeyle deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin élgllen
Ozellik bakimindan benzer olduklari digunulebilir.
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Tablo 2. Deney Grubu Cocuklarinin “Torrance Resimlerle Yaraticihk Testi” Alt
Boyutlari ve Toplam On Test/Son Test Puanlarina Gore Eglestiriimis Gruplarda T-
Testi Sonuglar

TRYT Grup N X Ss sd t p
Akl Deney On 45 23,69 11,11 44 1522
el Deney Son 45 31,82 11,29 44 15223 000
I Deney On 45 11,64 502 44
Orijinallik Deney Son 45 17,40 6,21 44 -8,877 000
Bagliklarin Deney On 45 2,96 1,64 44 i
Soyutlulugu Deney Son 45 5,42 258 44 7,980 ,000
. , Deney On 45 9,53 2,28 44
Zenginlestirme Deney Son 45 12.24 280 44 -11,438  ,000
Erken kapamaya Deney On 45 0,64 0,74 44 5.786 000
Direng Deney Son 45 1,42 0,94 44 ’ !
Toplam Deney On 45 48,27 15,47 44
TRYT Deney Son 45 67,18 17,25 44 -18,660 000

*p<0.05

Tablo 2 incelendiginde, deney grubunun “TRYT” alt boyutlari ve toplam 6n-test/son-
test puanlari t-testi sonuclarina gére, deney grubundaki ¢cocuklarin, akicilik (t (44)= -
15,223 p<0.05), orijinallik (t (44)= -8,877, p<0.05), bagliklarin soyutlulugu (t (44)= -
7,980, p<0.05), zenginlestirme (t (44)= -11,438, p<0.05), erken kapamaya direng (t
(44)= -5,786, p<0.05) alt boyutlari ve toplam (t (44)= -18,660, p<0.05) 6n-test/son-
test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik oldugu goérulmektedir.

Ovykiiler kullanilarak gocuklar gordiikleri ve yasadiklari olaylari, duygularini gesitli
sekillerde ifade etme imkani yakalar. Oykiler, gcocuklarin sinirli yasam tecriibelerini
zenginlegtirir. Farkli insan tipleri Uzerinde disunmelerine olanak saglar. Cocuklar,
Oykldeki ogeler ve oOykinin vyapisi uyarinca duastinmekte, algilamakta,
yorumlamakta, hayal etmekte, etkilesime girmekte ve sonuglara varmaktadir (Yigit,
2007: 13; Palamut, 2008: 24). Oykiiler bir desen ve yapiya sahiptir. Oykii dinleme
cocuklarda beklenti, tahmin etme, siralama, bellek, empati, hayal gucu ve hatirlama
gibi becerilerin gelisimini destekler (Brock ve Rnakin 2008). Boylece o&ykdler,
yaraticilligi ve elestirel duslinceyi de tetiklemektedir. Cocuklar, oykiler Uzerinde
dusunerek kendisini bagkasinin yerine koymayi, belirtilen durumda olsaydi nasil
davranabilecegini ve becerilerini bu amacgla nasil uygulayabilecegi sorusunu
sorgulamaya baslar (Kara, 2013: 667).

Tablo 2’den elde edilen bulgular ile yukarida sunulan ilgili alan yazinin ¢ocuklarin
yaraticilik becerilerini artirmada etkili olmasi yonunden paralel oldugu gorulmektedir.
Bu sonuca gére deney grubundaki gocuklara uygulanan “Oyki Temelli Etkinlikler’in
cocuklarin yaraticilik becerilerini pozitif yonde etkiledigi sdylenebilir. Deney grubuna
uygulanan “Oyku Temelli Etkinlikler’in oykii anlatma, 6ykiu tamamlama, Oyku
olusturma, oykuyu tekrar anlatma, bir dykuyu resimlendirme ve resimlerden yeni bir
oyku olusturma gibi tekniklerle akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlulugu,
zenginlestirme ve erken kapamaya direng¢ boyutlarini desteklemesi, farkli etkinlik
turleri (sanat, drama, matematik, fen vb.) ile butlnlestiriimesi, ¢ocuklarin algilarini
artiracak yeterli donanima sahip egitim ortaminin hazirlanmasi, farkli yéntem ve
tekniklerle gcocuklarin 6grenme yasantilarina etkin katiliminin saglanmaya ¢aligiimasi
deney grubundaki cocuklarda “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi” puanlarinin
sontest lehine istatistiksel olarak anlamli dlizeyde fark ¢gikmasinin nedeni olabilir.
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Tablo 3. Kontrol Grubu Cocuklarinin “Torrance Resimlerle Yaraticilk Testi” Alt
Boyutlari ve Toplam On-Test/Son-Test Puanlarina Goére Eslestiriimis Gruplarda T-
Testi Sonuglan

TRYT Grup N X Ss sd t p
Kontrol On 40 26,85 9,99 39

Akicilik 40 39 -,531 598

Kontrol Son 26,98 9,44

. 40 39

Orijinallik Kontrol On 13,88 6,51 -114 910
Kontrol Son 40 13,90 5,87 39

Bagliklarin Kontrol On 40 2,93 3,94 39 1233 225
Soyutiulugu Kontrol Son 40 3,08 387 39
Kontrol On 40 10,63 309 39

Zenginlestirme ! ! -1,000 323
Kontrol Son 40 10,78 3,17 39

Erken kapamaya Kontrol On 40 0,63 1,03 39 57 570
Direng Kontrol Son 40 0,65 092 39

Toplam Kontrol On 40 54,90 17,51 39 1.822 076
TRYT Kontrol Son 40 55,38 16,78 39

*p<0.05

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubunun “TRYT” alt boyutlari ve toplam 6n-test/son-
test puanlari t-testi sonuclarina gére, deney grubundaki ¢cocuklarin, akicilik (t (39)= -
,531 p<0.05), orijinallik (t (39)= -,114, p<0.05), basliklarin soyutlulugu (t (39)=-1,233,
p<0.05), zenginlestirme (t (39)= -1,000, p<0.05), erken kapamaya diren¢ (t (39)= -
,572, p<0.05) alt boyutlari ve toplam (t (39)= -1,822, p<0.05) 6n-test/son-test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi gértlmektedir.

Bu durum kontrol grubuna &gretmenler tarafindan uygulanan MEB Okul Oncesi
Egitim Programi'na dayali egitim etkinliklerinde kullanilan ydntem, teknik ve
materyallerin tam olarak vyaratici dlisunme becerilerini destekleyecek sekilde
dizenlenmedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi”
Alt Boyutlari ve Toplam Son-Test Puanlarina Goére Bagimsiz Gruplarda T-Testi
Sonuglari

TRYT Grup N X Ss sd t p
Deney 45 31,82 11,29 83
! ! 2,132 ,036
Akicilik Kontrol 40 26,08 9,44 83
Oriiinallik Deney 45 17,40 6,21 83 2,662 ,009
/ Kontrol 40 13,90 587 83
Basliklarin Deney 45 5,42 2,58 83 3,325 ,001
Soyutlulugu Kontrol 40 3,08 3,87 83
Zenginlestirme Deney 45 12,24 2,80 83 2,269 ,026
ginies Kontrol 40 10,78 3,17 83
Erken kapamaya Deney 45 1,42 0,94 83 3,813 ,000
Direng Kontrol 40 0,65 0,92 83
Toplam Deney 45 67,18 17,25 83
TRYT Kontrol 40 55.38 16.78 83 3189 002

*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin “TRYT” alt boyutlari ve toplam
on-test puanlari bagimsiz gruplarda t-testi sonuglarina gore, deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin, akicilik (t (83)= 2,132, p<0.05), orijinallik (t (83)= 2,662,
p<0.05), bagliklarin soyutlulugu (t (83)= 3,325, p<0.05), zenginlestirme (t (83)= 2,269
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p<0.05), erken kapamaya direng (t (83)= 3,813, p<0.05) alt boyutlari ve toplam (t
(83)= 3,189, p<0.05) on-test puan ortalamalari arasinda istatistiksel anlamda bir fark
oldugu gorulmektedir.

Oyki Temelli Etkinliklerin uygulandi§i deney grubu ile herhangi bir midahalenin
bulunulmadigi kontrol grubu arasinda Ontest-sontest sonuglari bakimindan nasil bir
farklihk oldugunu gorsel olarak daha iyi anlayabilmek amaciyla ¢izgi grafiginden
yararlanilmigtir. Deneysel islem dncesi ve sonrasinda hem deney hem de kontrol
grubu icin elde edilen puanlar arasindaki farklar Sekil 1’de gdsterilmigtir.

80,00

70,00

67,18

60,00 54,90
55,38

50,00

48,27
40,00 @mm=Deney

e Kontrol
30,00

20,00

10,00

0,00

ontest sontest

Sekil 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test/Son-Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarinin “TRYT”den elde ettikleri puanlar arasindaki fark
karsilastirildiginda deney grubunda 18,91 puanlik bir artig olmasina karsin kontrol
grubundaki artigsin 0,48 oldugu belirlenmistir. Deney grubunda 06lgegin genelinden
elde edilen puanlarin kontrol grubundan daha yuksek oldugu ve bu farkin manidar
oldugu belirlenmistir (p<.05). Elde edilen bu sonuca gére “Oyki Temelli Etkinlikler’in
cocuklarin yaraticilik becerilerini anlamli dizeyde artirdigi soylenebilmektedir.

Ortalamalar arasindaki farkhligin ardindan deney ve kontrol grubunun son test
puanlari anlamli bir farkhlik olup olmadigini ve o6ntest puanlarinin etkisinin
kaldirildiginda sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla kovaryans analizine basvurulmustur. Hata varyansini azaltmasi nedeniyle
daha buyuk bir istatistiksel gli¢ saglamasi ve bir deneyin baslangicinda gruplar arasi
farklarin oldugu durumlarda deneydeki yanllikta azalma saglamasi ANCOVA’nin
temel avantajlarindandir (Blyukoztirk, 2009: 111-112; Green ve Salkind, 2005: 207).
Sontest puanlari igin varilan sonucu eta-kare degeri de desteklemektedir. Elde edilen
eta-kare degerleri “.01”, “.06” ve “.14” duzeyinde olmak Uzere sirasiyla “kuguk”, “orta”
ve “genig” etki buyuklugu olarak yorumlanmigtir. Etakare degerleri 0.01-0.06 arasinda
ise kuguk, 0.06-0.14 arasinda orta, 0.14 Uzeri ise buyuk etki buyuklugunu

gOstermektedir (Blyukozturk, Bokeoglu ve Kokli, 2009; Green ve Salkind, 2005).

Analizde sontest puanlari bagimli degisken, grup degiskeni sabit degisken ve ontest
puanlari ortak degisken (covariate) olarak kabul edilmis ve analiz sonuglari Tablo 5'te
gosterilmigtir.
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Tablo 5. Bagimli Degisken Olarak Son Test Puanlarinin Kabul Edildigi
Kovaryans Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler Toplami Sd Ortalama Kareler F Sig. n2
Duzeltilmis Model 24921,5352 3 8307,178 319,140  ,000 ,922
Kesim degeri 819,304 1 819,304 31,476 ,000 ,280
Grup 417,050 1 417,050 16,022 ,000 ,165
Grup-6n toplam 21954,131 1 21954,131 843,421 ,000 ,912
Hata 2108,418 81 26,030

Toplam 349814,000 85

Duizeltilmis Toplam 27029,953 84

R? =0,922 (Diizeltilmis R*>=0,919)

Tablo 5 incelendiginde grup degiskenine gore ¢ocuklarin son test puanlari arasinda
anlamli bir farkhihk oldugu belirlenmistir (F1-85=843,421; p=0,000). Elde edilen bu
sonuca gore ¢ocuklarin “TRYT” son test puanlarinin deney ve kontrol grubunda olma
durumlarina gore anlamli bir farka sahip oldugu gértlmektedir. Bu sonug, deneysel
islemin anlamli bir farklihk yarattigini géstermektedir.

Cocuklardaki yaratici potansiyeli ortaya c¢ikarmanin bir yolu da resimli dyku
kitaplaridir. lyi hazirlanmis 6ykiiler cocuklarda yaraticihgi ve hayal glciini aciga
clkarmaya yardimci olabilen yeni bir anlayistir. Erken dénemde kullanilan dykuler
cocuklarin disiincelerini 6zgiir bir sekilde ifade etmelerinde etkilidir. Oykiller,
cocuklarin sinirli hayat tecrtbelerini zenginlestirir (Gray, 1991; Cho ve Kim, 1999;
Kara, 2013: 666).

Palamut (2008) tarafindan, oyku okumanin ilkdgretim o6grencilerinin yaraticilik
duzeylerine ve akademik basarilarina etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan 6n test
son test kontrol gruplu modelde desenlenen arastirma bulgularina dayanilarak 6yku
okuma calismasi yapilan deney grubu ¢ocuklarin yaraticilik testi akicilik, esneklik ve
Ozgunluk alt boyutlari puanlari ile kontrol grubu c¢ocuklarin yaraticilik becerileri
akicilik, esneklik ve 6zgunlUk alt boyutlari puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli duzeyde bir iligki ortaya konmustur.

Emir, Erdogan ve Kuyumcu (2006) siniflarda &6gretmenler tarafindan cesitli
etkinliklerle yaraticiligin gelistirilebilir oldugunu ortaya koymaktadir. Mellou (1996)
klUguk cocuklarin yaraticihginin zengin egitim ortamlari saglanarak desteklenecegini
belitmistir. Bu destek U¢ farkh yolla saglanabilmektedir. Bunlar, yaratici cevre,
yaratici programlar, yaratici ogretmenler ve o0Ogretim yontemleridir. Yaratici
ogretmenler ve yaratici egQitim programi, kuguk c¢ocuklarda yaraticiligin
gelistirimesinde 6nemli bilesenlerdir. Arastirmacilar, kiigik ¢cocuklarin yapi ve ifade
O0zgurligu arasinda denge saglanmasinda 6gretmenin rolU Gzerinde durmaktadir. Bu
arastirmalara gore, kuguk ¢ocuklarla ¢aligan ogretmenler ¢cocuklarin yaraticiliklarini
aclk uclu sorular sorarak, hoggorull davranarak, yaratici disunce ve davranisg
konusunda iyi model olarak, beklenmeyen cevaplar veren c¢ocuklara oOvgude
bulunarak tegvik edebilir.
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Smogorzewska (2012) 6yku olusturma ve igbirligi piramidinin yaraticiligina etkilerini
arastirmigtir. Bu amacla, Varsova’da anaokuluna devam eden bes yas grubundan,
27 gocukla Oyku olusturma grubu, 26 ¢ocukla iligki piramidi grubu olmak Uzere iki
deney grubu, 58 c¢ocukla da bir kontrol grubu olusturmustur. Toplam 113 ¢ocugun
oldugu calismada veriler gozlem yoluyla elde edilmistir. Calismada kontrol
grubundaki 58 ¢ocuk kendi dykulerini kendileri anlatmis ¢gocuklarin dykuleri herhangi
bir sekilde tekrar edilmemistir. Deney gruplarindaki gocuklara dort sinif aktivitesi
verilmig, Oyku anlatma isbirligi piramidi yontemlerini kullanarak oyku anlatmalari
istenmistir. Arastirmanin sonucunda, Oyku olusturma calismalari ile ¢ocuklarin
yaratici Uranleri 6nemli dlgude artmistir.

Tablo 4 ve Tablo 5den elde edilen bulgular ile yukarida sunulan arastirma
sonuglarinin ve ilgili alan yazinin ¢ocuklarin yaraticiliklarini artirmada etkili olmasi
yonunden ortustugu gorulmektedir. Bu sonuca goére deney grubundaki g¢ocuklara
uygulanan “Oyki Temelli Etkinlikler’in gocuklarin yaraticilik becerilerini pozitif ydnde
etkiledigi sOylenebilir. Oykii Temelli Etkinlikler’in uygulandi§i deney grubundaki
cocuklarin yaraticilik becerileri yoninden deney grubu lehine anlamli fark ¢ikmasi;
oyku temelli etkinliklerde 6zellikle gesitli kavramlarin ve sézcuklerin anlamlarina ve
kullanimlarina yonelik sohbetlerin yapilmasina, olaylar ve durumlar hakkinda agik
uclu sorularla sohbet edilmesine, Oykl iceriklerinde ¢ocuklarin merak duygusunun
canl tutulmasina, kitabin 6n yuzU, arka yuzu, kitabin adi, yazarinin ve resimleyenin
adi, 6ykl anlatma, 6yku tamamlama, 6yku olusturma, dykuyu tekrar anlatma, bir
Ooykuyl resimlendirme ve resimlerden yeni bir Oyku olugsturma gibi teknikleri
kullanmay! icermesine ve aileyi bu surece dahil etmesine yer verilmesinden
kaynaklanmig olabilir.

Sonug ve Oneriler

Oykii temelli etkinliklerin anaokuluna devam eden 61-66 aylik cocuklarin
yaraticilik becerilerine etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan arastirma sonucunda;
deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin “Torrance Resimlerle Yaraticilik Testi’nden
elde edilen dntest puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigi, sontest puan ortalamalari arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik oldugu saptanmistir. Ayrica kontrol grubunun kendi icinde 6ntest-sontest
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk olmamakla birlikte deney grubunda
anlaml bir farkhlik oldugu tespit edilmistir. Ortalamalar arasindaki farkhligin ardindan
deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini ve ontest puanlarinin etkisinin kaldirildiginda sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan kovaryans analizi
sonucunda ise deneysel islemin anlamli bir farkllik yarattigi saptanmistir.

Aragtirmadan elde edilen veriler 1s1ginda asagidaki oneriler sunulmustur;

 “Oyku Temelli Etkinlikler”in farkli okul dncesi egitim programinda yer alan
diger etkinlik alanlari ile buttnlestirilebileceginden farkli disiplin alanlari ile ¢alisilabilir.

«“Oykl Temelli Etkinlikler” ile norm calismasi yapilarak daha genis drneklem
grubunun bu egitimden yararlanmasi saglanabilir.

*Ebeveynlere ve egitimcilere yonelik yaraticilik becerilerini destekleyici oyku
temelli programlar uygulanarak, uygulanan programin etkisi incelenebilir.
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«“Oykii Temelli Etkinlikler’in etkililigini test etmek amaciyla boylamsal
calismalara yer verilebilir.

*Okul 6ncesinin yani sira ilkokul ve daha sonrasi egitim kademelerine devam
eden c¢ocuklarin yaraticiklarini belirlemeye yonelik “Oyki Temelli Etkinlikler”
planlanabilir.

*Calisma kapsaminda gelistirilen oyku temelli etkinlikler farklh yas gruplarinda,
farkh sosyo ekonomik ve sosyo kultirel c¢evrelerde uygulanip sonugclar
karsilastirilabilir.
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