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The Relationship between the Prediction Level of Elementary
School Students’ Math Achievement by their Math Attitudes and
Gender

Zeliha YUCEL' Mustafa KOC?

ABSTRACT: The primary purpose of this research is to investigate the relationships between elementary school
students’ attitudes toward mathematics, achievement levels and gender. Data were collected from 84 subjects
through a questionnaire. The quantitative data were analyzed by using independent sample t-test, Pearson
correlation and regression analysis in addition to descriptive statistics. The results revealed that students had
positive attitudes toward mathematics and moderate achievement level in mathematics. Also gender had no
effect on both attitude and achievement. Attitude predicted 16% of the achievement and the magnitude of this
prediction was the same for both male and female students. One unit increase in the attitude scores was
associated with .07 unit increase in the math grades on a five-point scale.
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SUMMARY

Purpose and significance: The purposes of this research study were to investigate elementary
school students’ attitudes toward mathematics, whether their attitudes differ across gender, to
what extent attitude predicts mathematics achievement, and whether this prediction differs
across gender. The study is of significance to the domain of attitude and gender studies as it
extends the literature by adding current results. It also enlightens on the issue of gender effect
on the attitudes toward mathematics for which the literature has contradictory results.

Methods: The study was undertaken during the 2008-2009 academic years. The sample
involved 84 6™, 7™ and 8" grade students at an elementary school in the county of Egirdir. Of
these, 37 were female and 47 were male. The design of the study was based on the
correlational research model with quantitative methodology. Data were collected through a
paper-and-pencil type questionnaire. The questionnaire consisted of two parts. The first part
included a number of questions about demographic characteristics and the second part
included a mathematics attitude scale. The scale was made up of 12 statements 6 of which
were negative and the remaining was positive. Student were asked to rate their agreement for
each item by using a 5-point Likert-type scale from strongly disagree (1) to strongly agree (5).
Negative items were scored in the reverse order. A composite variable for attitude scores was
created by summing up the scores of all items. The scores could range from 12 (subjects that
have very negative attitude) to 60 (subjects that have very positive attitude). The confirmatory
factor analysis revealed that the scale had acceptable construct validity. Croanbach alpha
coefficient for testing internal consistency was found .87 indicating that the scale was reliable.
On the other hand, the achievement level was operationalized and measured as math grades in
the previous year’s school reports. Math grades were based on a five point scale. Data were
initially analyzed by using descriptive statistics such as percentage, mean and standard
deviation. Next, independent sample t-test, Pearson correlation and three-step hierarchical
regression analysis were conducted for inferential analysis. In the regression analysis, attitude
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scores were entered in the first step followed by gender in the second step. The product vector
(attitude x gender) representing the interaction of attitude scores and gender was entered in
the last step.

Results: The means of the attitude scores and math grades were found 48.90 (S=8.55) and
3.20 (S=1.53) respectively. There were no significant gender differences both in the attitude
scores (t=.22, p=.83) and math grades (t=-.07, p=.95). Pearson correlation coefficient between
attitude scores and math grades, which was the first step of the hierarchical regression
analysis indicated that attitude scores accounted for about 16% of the variance in math grades
and that this finding is statistically significant at .05 level {AR*=0.16, F(1,82)=16.08, p=.00).
The unstandardized regression coefficient indicated .07 point expected change in math grades
associated with a unit change in attitude scores. The test of incremented variances in the third
{AR*=.01, F(1, 80)=.87, p=35} and second {AR’=.00, F(1, 81)=.03, p=86} steps of the
hierarchical regression analysis failed to find slope and intercept differences respectively.
This showed that gender had no joint effect on the prediction of math grades by attitude
scores. Therefore, the regression model found in the first step was appropriate for both male
and female students.

Discussion and conclusions: Both male and female students have the same level of positive
attitudes toward mathematics and moderate level of achievement of mathematics. In addition,
attitude positively predicts achievement and the magnitude of this prediction is the same for
male and female students. The results have important implications for mathematics education.
Teacher should incorporate encouraging instructional activities that make mathematics more
enjoyable and understandable. These can include but are not limited to personalization of
instruction based students’ needs and learning styles, integrating technology with multimedia
capabilities, visualization of abstract concepts, and connecting mathematics with daily lives of
students.
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Ilkégretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Karsi Tutumlarinin
Basar1 Duzeylerini Yordama Giicii ile Cinsiyet Arasindaki Iliski

Zeliha YUCEL? Mustafa KOC*

OZ: Bu calismanin temel amaci ilkdgretim ikinci kademede okuyan ogrencilerin matematik dersine karst
tutumlari, matematik basar1 diizeyleri ve cinsiyetleri arasindaki iliskileri tespit etmektir. Nicel arastirma
paradigmast igerisinde yer alan iligkisel tarama modeli kullanilarak ¢aligmanmn deseni olusturulmustur.
Aragtirmanin 6rneklemi Egirdir ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunun 6, 7 ve 8. smiflarinda okuyan 37’si
kiz 47’si erkek toplam 84 6grenciden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda demografik bilgileri sorgulayan ve
matematik tutum &lgegi iceren bir anket kullanilmistir. Ogrencilerin matematik basarilar1 bir 6nceki akademik
yilin karne notlart ile belirlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel istatistiklerin yaninda t-testi,
korelasyon ve regresyon analizi gibi ¢ikarimsal testler kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarma goére 6grencilerin
cinsiyet farkliliklar1 olmaksizin olumlu tutuma ve orta diizeyde basariya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica,
tutumun bagar1 lizerindeki yordama giiciiniin %16 oldugu ve bu yordamanm kiz ve erkek 6grenciler i¢in ayni
oldugu bulunmustur. Regresyon modeline gore, tutum puanlarindaki bir birimlik artisin matematik notunda
(5’lik not sitemi) .07 puanlik artis1 6ngordiigii tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: ilkdgretim matematik egitimi, Tutum, Basar1, Cinsiyet, Yordama.

GIRIS

Matematik dersi bir¢ok insanin egitimlerinin ilk basamagindan itibaren korkulu bir riiya olmustur.
Ogrenciler tarafindan zor ve can sikici, dgretmenler tarafindan ise dgretimi zor ve dgrenci ilgisi diisiik
bir ders olarak goriilmektedir (Ocalan, 2004; Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Kavramlarin soyut
olmas1 ve Ogrenilmesinin uzun zaman almasi, ¢ok sayida uygulama gerektirmesi, birebir 6gretim
imkanlarinin yeterince saglanamamasi, konularin giinliik hayatla baglantilarmin yapilmamasi, 6grenci
secme ve yerlestirme sinavlarinda matematik puanlarmin agirligi ve bunun Ogrenciler iizerinde
olusturdugu stres, gliniimiiz egitim sisteminin asir1 yarigmaci yapiya sahip olmasi gibi faktorler
ogrencilerde bu kaygi ve korkunun olusmasinda rol oynayabilmektedir. Matematige karsi olusan bu
duygularda bireylerin akademik benlik gelisimleri de etkili olmaktadir. Ogrenim hayatlarinm ilk
yillarmdan itibaren matematik dersinde basarili olmus bireyler sonraki yillarda da ayni derse karsi
ilgili ve istekli olmaktadirlar. Matematige karst olumlu tutuma sahip Ogrencilerde matematik
kaygisinin diisiik oldugu goriilmektedir (Baloglu, 2001). Dolayisiyla ilkdgretim yillarindaki matematik
Ogretimi bu noktada biiyiik 6nem tagimaktadir.

Genel olarak egitim ve dgretimde 6grencilerin duyussal giris 6zellikleri ile d8renci basaris1 arasmnda
anlaml iliskinin oldugu bilinen bir gercektir (Tan, 2006; Tobias, 1991). Egitim siirecinden gegen
insanlardaki davranis degisimleri kazanilan bilgi ve becerilerin yaninda tutum ve degerler yoluyla da
gerceklesmektedir (Fidan, 1996). Herhangi bir ise karst olumlu tutuma sahip bireyler o isi isteyerek ve
zevkle yapma egiliminde olurlar ve basariya ulasirlar. Literatiirde de matematik dersine karsi tutumun
matematik basarisini agiklayan onemli degiskenlerden biri oldugunu gosteren caligmalar mevcuttur
(Johnson, 2000; Ma, 1997; Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Fakat basar ile tutum arasindaki iligkinin
baska degiskenler tarafindan nasil etkilendigini agiklayan ¢aligmalara ihtiya¢ vardir. Tutumun basariy1
aciklamasi yas, cinsiyet, farkli 6gretim stratejileri, 6gretmen 6zellikleri, siif diizeyi gibi degiskenlere
gore degiskenlik gostermekte midir? Bu c¢alisma bu sorunsala cinsiyet agisindan yaklagmustir.
[Ikogretim ikinci kademe ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlari, basar1 diizeyleri ve
cinsiyetleri arasindaki iligki yapist incelenmistir. Arastirmanm kuramsal cergevesini Bandura’nin
sosyal Ogrenme teorisi olusturmaktadir. Bandura (1997) bireylerin herhangi bir alana karsi sahip
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olduklar1 6z-yeterlik inanglari, tutumlar1 ve davraniglart arasinda yakin bir iligkinin oldugunu ve bu
iliskinin de Ogrenme siirecinde belirleyici rol oynadigin1 vurgulamaktadir. Dolayisiyla tutum ve
inanclardaki degisimler bireyin davramslarinda da lehte veya aleyhte degisimlere yol ag¢masi
beklenmektedir. Ayrica, tutum, inang ve davranis iliskisi 6zel alanlara (matematik, biyoloji, vb.) gore
degismekte ve diger degiskenlerden (kiiltiirel 6zellikler vb.) etkilenmektedir (Bandura, 1997).

Tutum Kavram ve Matematige Kars1 Tutumu Etkileyen Faktorler

Smith’e ( 1968 ) gore tutum, bir bireye yiikletilen ve onun bir obje ile ilgili psikolojik diisiince, duygu
ve davraniglarinmi diizenli bir bicimde olusturan egilim olarak ifade edilmektedir(Alkan, Gilizel ve Elgi,
2004). Ciiceloglu’na (1991) gore tutumun temelinde iki temel 6zellik yatmaktadir. Bunlardan birincisi;
tutumun uzun siireli olmas1 yani bireyde mevzu bahis egilimin uzun siire gozlenmesidir. Buna gore
anlik ve gecici egilimler tutum olarak goriilmemektedir. Yine bu &zellikten hareketle tutumlarm
dogumla beraber gelmeyen ve sonradan kazanilan duygular oldugu sdylenebilir. Ikinci &zellik ise
tutumun sadece duygu ve diisiincelerden ibaret olmayip davranislar1 da icermesidir. Bireyin bir seye
kars1 sahip oldugu duygu ve inanislar1 igerecek faaliyet ve davramislari sergilemesi beklenir. Ornegin,
matematik dersinden hoslanmayan bir 6grencinin derse ge¢ gelmesi veya devamsizlik yapmasi
gozlemlenebilir. Tutumun zamana gore degismesi ve bireyin davraniglarina yansimasi birgok egitimci
ve arastirmacilarin dikkatini ¢ekmekte ve arastirmalara konu olmaktadir.

Tobias’a (1991) gore, matematige karsi tutumu olusturan faktorler arasinda, matematigi algilama
bicimi, matematigin faydaliligina inanis, matematiksel etkinliklerde basarili olabilecegine inanmak ve
kendine giivenmek, matematikten hoslanma duygusu, matematik problemleri ¢6zmekten zevk alma ve
matematik Ogrenimi sirasinda edinilen deneyimler yer almaktadir. Goriildiigli {izere, matematik
tutumunun gelisiminde sadece duygusal 6geler degil bireyin yasaminda matematige karsi olusan
inanclar1 ve tecriibeleri de rol oynamaktadir.

Ogretmenlerin matematige karsi olan tutumlar1 &grencilerinkini de etkileyebilir (Trisha, 1999;
Yenilmez, 2007). Matematikten hoslanmayan bir 6gretmenin dgrencilerinden matematigi sevmelerini
beklemek cokta gerceke¢i olmayacaktir. Nitekim Alc1 ve Erden’in (2006) ¢alismasinda pozitif tutuma
sahip Ogretmenlerin Ogrencilerinin matematik dersinde, negatif tutuma sahip Ogretmenlerin
ogrencilerinden daha basarili oldugu tespit edilmistir. Ayrica, bazi arastirmalar 6gretmenlerin kotii
davramglarmin 6grencilerde matematik kaygist ve olumsuz tutum olusturdugunu gostermektedir
(Jackson ve Leffingwell, 1999). Dolayisiyla 6gretmenin kullandigi smif yonetimi stratejileri ve
ogrencilerle arasindaki iligki diizeyi de derse kars1 tutumun etkenleri arasindadir.

Ote yandan yapilan arastirmalarda aile desteginin matematik tutumunun belirleyicisi oldugu
bulunmustur (Papanastasiou, 2000; Tocci ve Engelhard, 1991; Yenilmez, 2007). Bilindigi gibi aile
cocuklarin zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimlerinde en 6nemli ve sekillendirici etkiye sahip
toplumsal kurumlarin basinda gelir. Cocugun anne ve babasiyla kurdugu iliski onun temel giiven
duygusunu belirler, bu da onun okuldaki 6grenme asamalarini korkmadan karsilamasini ve basarili
olmasini saglar (Ciiceloglu, 1991). Ekizoglu ve Tezer (2007) ev ortaminda anne, baba veya kardeslerin
matematik hakkindaki olumsuz soézler sOylemesi veya olumsuz tutum sergilemelerinin ¢ocuklarda
olumsuz tutum gelismesi ihtimalini yiikseltebilecegini belirtmislerdir. Kiiglik yaslarda bu etkilesim
icinde olan ¢ocuklar matematige karsi 6nyargili ve korkuyla yaklasabilirler.

Basar1 Kavramm

Basar1, Ozgiiven (1998) tarafindan, kisinin okul ortaminda veya akademik diizeyde almis oldugu
derslerden ne diizeyde istifade ettiginin bir gostergesi olarak ifade edilmis ve bu gostergenin de kisinin
notlarinin veya puanlarinin ortalamasi olarak temsil edildigi belirtilmistir. Genel anlamda basari
ogrencinin dgretim hedef davraniglarina ulagsma diizeyi olarak tammlanmaktadir. Siiphesiz 6grenci
basarisimi okullarda verilen 6gretimin niteligi biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Fakat 6grenci psiko-sosyal
bir varlik oldugu i¢in ders basarisim1 da etkileyen toplumsal, ekonomik ve psikolojik etkenlerden
bahsetmek miimkiindiir. Basar1 giidiisii, kaygi, ailenin nitelikleri, sosyo-ekonomik 6zellikler, okul ve
egitim kosullarmin yetersiz olusu, genel ¢evre Ozellikleri, beslenme ve saglik kosullari baglica
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faktorler arasinda yer almaktadir. Bu degiskenlerin bazilar1 kimi zamanlarda 6grenci basarisini olumlu
yonde etkilerken bazi durumlarda da olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Giliniimiiz diinyasinda, matematigi sadece dgrenmek yerine, matematik okuryazari olmak 6ne ¢ikan
unsurlardan biridir (Ersoy, 2003). Bu amaca ulasabilmek i¢in bireylerin dncelikle matematige karsi
olumlu tutum gelistirmeleri gerekmektedir. Ogrenme teori ve modellerinin hemen hepsinde tutumun
ogrenme iizerindeki roliine deginilmektedir. Ornegin, Bloom’ un tam &grenme modelinde, bir
ogrencinin belli bir liniteyi iyi 6grenebilmesi i¢in bu 6grencinin 6grenilecek olan yeni liniteye acik ve
istekli olmas1 gerekmektedir. Bu modelde, bir konuyu 6grenmeye yonelik ilgi, istek ve kendine
giivenin bileskesi olarak tanimlanan duyussal giris 6zellikleri basarimin yaklasik %25’ini agikladig:
vurgulanmaktadir (akt: Tan, 2006). Benzer sekilde, Carroll’in okullarda 6grenme modelinde de,
Ogrencinin 6grenmeye karsi olan istek ve tutumuyla ilgili olan sebatlilik diizeyinin 6grenme iiriinleri
iizerinde etkili oldugu belirtilmektedir (akt: Tan, 2006).

Matematik Tutumu, Basarisi ve Cinsiyet Arasindaki Iliski

Ogrencilerin matematik dersine kars1 tutumunu inceleyen bircok ¢alismada 6zellikle cinsiyet ve basari
degiskenleri lizerinde durulmus ve bu degiskenlerle matematik tutumu arasindaki iliski aciklanmaya
calisilmistir. Yapilan birgok arastirmada cinsiyet farkliliginin matematik tutumu {izerinde bir etkisinin
bulunmadigi ortaya koyulmustur (Celik ve Bindak, 2005; Johnson, 2000; Ursini ve Sanchez, 2008).
Bu durumun tersine cinsiyetin tutum iizerinde etkisinin oldugu, kiz ve erkek 6grencilerin matematik
dersine gore tutumlarmin degistigini vurgulayan calismalar da géze ¢arpmaktadir. Tapia ve Marsh
(2000) erkek 6grencilerin matematik dersine karsi 6zgiivenlerinin ve motivasyonlarimin kiz 6grencilere
gore daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore
matematik dersine karsi daha diisiik bir tutum icinde bulunduklar1 ve matematige karsi yeteneklerinin
fazla olmadigim diistindiikleri belirtilmistir (McGraw, Lubienski ve Strutchens, 2006; Pierce, Stacey
ve Barkatsas, 2007; Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Dolayisiyla tutum ve cinsiyet arasmndaki iliskileri
inceleyen ¢alismalarm net bir sonucu ortaya koymadigi goriilmektedir.

Teknolojinin egitim ortamlarina girmesiyle birlikte matematik dersinde bilgisayarlar da etkin bir
sekilde kullanilmaya baslanmigtir. Yapilan calismalarda teknolojinin etkin olarak kullanildig:
matematik derslerinde erkek 6grencilerinin motivasyonlarinin ve 6zgilivenlerinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir (Tapia ve Marsh, 2000). Kiz 6grencilerinin matematik dersinde kaygi yasamalarinin
toplumsal degerlerden de kaynaklandigi ifade edilebilir (Akgiin, Génen ve Aydin, 2007). Erkek
ogrencilerin daha 6zgiir bir yapiya sahip olmas1 ve kiz d6grencilere gore teknoloji ile daha erken yasta
tanisma olanaklarmin olmas1 sinif igerisinde teknoloji kullaniminda erkek 6grencilerin bir adim daha
onde olmalarimi saglayabilmektedir.

Matematik basarist ve tutum arasindaki iligkilere bakildiginda ise; ¢ogu calismada basar ile tutum
arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmustur (Johnson, 2000; Tapia ve Marsh, 2000; Yenilmez ve
Ozabaci, 2003). Bloom’un tam 6grenme modeline gére de bir égrencinin bir {initeyi etkin bir sekilde
Ogrenebilmesi i¢in duyussal davramslart 6nemli rol oynamaktadir. Buna gore matematik dersinde
bagarili olan bir 6grencinin matematik dersine kars1 tutumunun da yiiksek oldugu veya tersinir sekilde
tutumu yiiksek olan bir 6grencinin basarisinin da yiiksek oldugu ifade edilebilir. Yapilan bir¢ok
arastirma bu kaniy1 desteklemekle birlikte, bu durumun tersini 6ngéren yani tutum ile basari arasinda
bir iligki bulamayan veya diisiik basariya kars yiiksek tutumun ol¢iildiigii calismalar da azda olsa yer
almaktadir. Ornegin Peker ve Mirasyedioglu’nun (2003) yapmis oldugu ¢alismada dgrencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun (%68,4) matematik dersinden basarisiz olmalarina karsin matematik dersine karsi
olumlu tutum igerisinde bulunduklar1 ifade edilmistir. Ote yandan Ekizoglu ve Tezer’in (2007) yapmis
olduklar1 ¢alismada ise tutum lizerinde basar1 degiskeninin bir etkisi bulunamamustir. Bu noktada
tutum ile basar1 arasindaki iliskiyi agiklayabilecek diger degiskenlerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Problemi

Bu c¢alisma, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlarini, cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigini, tutumlarmin matematik basar1 diizeylerini ne diizeyde
yordadigini, bu yordamada cinsiyete gore farklilik olup olmadigini arastirmak amaciyla tasarlanmustir.
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Bu amag dogrultusunda arastrmanm genel problemi: “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinin
matematik tutumu, basar1 diizeyleri ve cinsiyetleri arasinda nasil bir iliski vardir?” seklinde ifade
edilmistir. Aragtirmada asagida belirtilen sorulara cevap aranmustir:

Ogrencilerin matematik dersi tutum diizeyi nedir?

Matematik tutumu cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

Matematik tutumu ile matematik basari diizeyi arasinda bir iligki var midir?
Matematik tutumu matematik bagarisini ne diizeyde yordamaktadir?

Matematik tutumunun basarty1 yordamasi cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

SNh W=

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirma paradigmasi i¢inde yer alan iligkisel tarama modelinde desenlesmistir.
[liskisel tarama gegmiste veya halen varolan bir durumun betimlenmesi, bu durumla ilgili degiskenler
arasindaki iliskinin varliginin ve boyutunun kestirilmesi veya bir takim degiskenler yardimiyla bir
baska degiskenin yordanmas1 amaciyla kullanilan bir yontemdir (Karasar, 1994; Mertens, 1998). Bu
modele dayanarak calismanin temel degiskenleri olan matematik tutumu, basari diizeyi ve cinsiyet
aralarinda iliskisel bir tahlil yapilacak sekilde gozlemlenmis ve veriler istatistiksel islemler yardimiyla
¢Oziimlenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Egirdir ilgesinde bulunan Mustafa Cetinkaya
[Ikdgretim Okulunun 6, 7 ve 8. simiflarinda okuyan &grencileri olusturmaktadir. Evreni olusturan
Ogrencilerin tiimiine ulasilabilir olmas1 nedeniyle ¢alismada evrenin tiimii 6rneklem olarak alinmustir.
Katilimeilarin cinsiyetlerine ve sinif seviyelerine gore dagilimlar1 Tablo 1’de verilmistir. Calisma
kapsaminda toplam 84 6grenci yer almustir. Bunlarin 37’si kiz (%44) 47°si erkek (%56) 6grencilerdir.
Katilimeilarin 29°u 6.smifa (%35), 38’1 7. smifa (%45) ve 17’si 8. smifa (%20) devam etmektedirler.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik ozellikleri

Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kiz 37 44
Erkek 47 56
Sinif seviyesi
6.S1nif 29 35
7.S1mmf 38 45
8.Smif 17 20

Verilerin Toplanmasi

Matematik tutumuyla ilgili veriler ve demografik bilgiler 6grencilere uygulanan anket yoluyla elde
edilmistir. Matematik basar1 diizeyinin gostergesi olarak bir dnceki 2007-2008 egitim-6gretim yili
matematik dersi karne notlar1 dikkate alinmig ve bu bilgilere okul yonetiminden &grencilerin
kayitlarmin incelenmesiyle ulagilmigtir. Karne notlar1 5’lik not sistemine gore diizenlendiginden en
diisiik 1 ve en yiiksek 5 notu bulunmaktadir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla, Milli Egitim Bakanhigi’ nin
7.smif matematik dersi dgretmen kilavuz kitabinda yer alan matematik tutum OSlgegi kullanilmistir
(MEB, 2009). Olcek 12 adet besli Likert tipi maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin yaris1 olumlu
tutum ifadeleri (6rn: matematikle ilgili konular1 tartigmaktan hoslanirim; matematikten korkmam vb.)
diger yaris1 da olumsuz tutum ifadeleri (6rn: matematik ilgimi ¢ekmez; matematik giinliik yagsamda
kullanilmaz vb.) olup dlcekte karigik bir sekilde siralanmaktadirlar. Olumlu maddeler i¢in verilen
cevaplar “Tamamen katiliyorum=5", “Katiliyorum=4”, “Kararsizzim=3", “Katilmiyorum=2", “Hig
katilmiyorum=1" seklinde puanlanmistir. Olumsuz maddeler ise tersten puanlanmistir. Biitiin
maddelerin puanlar1 toplanarak her bir 6grenci i¢in tutum puani belirlenmistir. Bu durumda 6lgekten
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alinabilecek en diisiik puan 12, en yiliksek puan ise 60’dir. Puanin yiikselmesi matematige karsi
tutumun olumlu yonde arttigin1 géstermektedir.

Tutum 6l¢eginin alindig1 kaynakta gegcerlilik tahlilleri hakkinda bilgi verilmediginden dolayi, 6lgegin
yapt gegerliligini test etmek amaciyla dogrulayici faktdr analizi yapilmustir. Oncelikle veri setinin
faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem katsayisi (.85) ve Bartlett Sphericity testiyle
(= 409.39, sd=66, p=.00) teyit edilmistir. Daha sonra veriler en yiiksek olabilirlik kestirim
(maximum likelihood) ¢ikarma yontemi secilerek faktdr analizine tabi tutulmustur. Sonuglar
incelendiginde toplam 12 maddeden olusan tek boyutlu faktoriin toplam varyansin %42.67’sini
acikladig1 ve maddelerin faktor yiiklerinin en az .42 an fazla .83 oldugu bulunmustur. Goodness-of-fit
test sonuglart ise y*= 111.60, sd=54, p=.00 seklindedir. Bu sonuglardaki y*/sd=2.06 oranmnn literatiirde
Onerilen 5 degerinden kii¢iik olmas1 dlgekte yer alan 12 maddenin tek boyutlu bir yapiy1 dl¢tiigiinii
desteklemistir (Kline, 1994; Simsek, 2007). Olgek giivenilirligini belirlemek igin Cronbach-alpha
maddeler arasi i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve 0.87 olarak bulunmustur. Yapilan bu analizler
sonucunda 6lgegin matematik tutumunu gegerli ve giivenilir bir sekilde 6l¢tiigiine karar verilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS programiyla analiz edilmistir. Oncelikle veriler
klavyeden giris esnasinda olusabilecek hatalara karsi kontrol edilmistir. Degiskenlerin
betimlenmesinde ylizde (%), aritmetik ortalama (X ) ve standart sapma (S) gibi islemlerden
yararlamlmigtir. Degiskenler arasindaki iligki Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanarak
belirlenmistir. Degiskenlerde cinsiyete gore farkliliklarn olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile
tespit edilmistir. Matematik tutumunun basariy1 ne diizeyde yordadigimi ve bu yordamadaki cinsiyet
farkliliklarini belirlemek amaciyla Pedhazur (1997) tarafindan 6nerilen 3 adimli hiyerarsik regresyon
analizi yapilmistir. Cikarimsal analizlerde istatistiksel anlamlilik diizeyi .05 olarak almmuistir.

BULGULAR

Katiimcilarin matematik tutum olgeginden aldiklar1 puanlarin ve matematik notlarmin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu iki degiskendeki cinsiyet farkliliklarmi incelemek {iizere
yapilmis t-testi sonuglar1 Tablo 2’de 6zetlenmistir. Bu sonuglara gore, 6grencilerin ortalama olarak
matematige karsi olumlu tutum sergiledikleri ()F =48.90, S=8.55) ve orta diizeyde basar1 gosterdikleri
goriilmektedir (X =3.20, S=1.53). Cinsiyete gore tutum puanlarl incelendiginde, kiz 6grencilerin

ortalamalarmin (X =49.14, S=8.63) erkek Ggrencilerden (X =48.72, S=8.57) biraz yiiksek oldugu
fakat bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur (t=.22, p=.83). Diger taraftan

cinsiyete gore matematik notlar1 incelendiginde, erkek 6grencilerin ortalamalarmin (X =3.21, S=1.57)

kiz 6grencilerinkinden ()F =3.19, S=1.49) biraz yiiksek oldugu fakat yine bu farkin da istatistiksel
olarak anlaml olmadig tespit edilmistir (t=-.07, p=.95). Sonug olarak, matematik dersine karsi tutum
ve basari diizeyinde bu ¢aligsma grubu igin cinsiyet farkliliklar1 goriillmemektedir.

Tablo 2. Matematik tutum ve basar diizeyinin cinsiyete gore karsilastirilmasina yonelik t-testi

sonuclart
Degisken X Ss t
Tutum
Kiz (n=37) 49.14 8.63 2
Erkek (n=47) 48.72 8.57 ’
Genel 48.90 8.55
Basar diizeyi
Kiz (n=37) 3.19 1.49 07
Erkek (n=47) 3.21 1.57 '
Genel 3.20 1.53
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Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlari, bu dersteki basar1 diizeyleri ve cinsiyetleri arasmdaki
iliskileri tespit etmek amaciyla korelasyon ve regresyon analizleri yapilmistir. Matematik tutum
puanlar1 ve matematik notlar1 arasindaki iliski Pearson korelasyon katsayisi ile hesaplanmis ve r=.41
(p=.00) olarak bulunmustur. Bu sonu¢ tutum ve basari arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde bir
iligkinin oldugunu gostermektedir. Matematige karsi olumlu tutuma sahip olan Ogrencilerin ayni
zamanda basarili 6grenciler oldugu sdylenebilir.

Matematik tutumunun bagar1 lizerindeki yordama giiciinii ve cinsiyet farkliliklarini1 belirlemek i¢in 3
adimh hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir. Matematik notlar1 bagimli degisken, tutum puanlari
bagimsiz degisken ve cinsiyet moderatér bagimsiz degisken olarak belirlenmistir. Cinsiyet degiskeni
kiz 6grencilerin “0” erkek Ogrencilerin “1” olarak temsil edildigi duyarsiz (dummy) kodlama ile
olusturulmustur. Ayrica, tutum ve cinsiyet arasindaki etkilesimi temsil amaciyla tutum ile cinsiyet
degerlerinin c¢arpimindan olusan (tutum x cinsiyet) bileske vektorii olusturulmustur. Hiyerarsik
analizin birinci adiminda tutum degiskeni, ikinci adiminda cinsiyet degiskeni ve {igiincli adiminda da
(tutum x cinsiyet) bileske vektorii girilmistir. Tablo 3’te her bir adima ait sonuglar sunulmustur.

[k adimdaki regresyon sonuglar1 incelendiginde, matematik tutum puanlarinin matematik notlarma
iliskin toplam varyansin %16’sin1 agikladig1 ve bu agiklamanin istatistiksel olarak anlamli oldugu
goriilmektedir {AR’=0.16, F(1,82)=16.08, p=.00). Matematik tutum puanlarmna iliskin standardize
edilmemis regresyon katsayisi incelendiginde, tutum puanlarindaki bir birimlik artisin matematik
notlarinda yaklasik olarak .07 puanlik anlamh bir artisla iliskili oldugu belirlenmistir (B=.07, t=4.01,
p=.00).

Tablo 3. Matematik tutumu ve cinsiyetin basaryy yordamaswna iliskin hiyerarsik regresyon analizi

sonuglari

Degisken R AR’ B SHg B t
1.Adim 41 .16

Tutum .07 .02 41 4.01*
2.Adim 41 .00

Tutum .07 .02 41 3.99*

Cinsiyet .05 31 .02 17
3.Adim 42 .01

Tutum .09 .03 51 3.35%

Cinsiyet 72 .82 57 95

Tutum x Cinsiyet -.03 .04 -.57 -.93

Not. AR*= Agiklama katsayisi farki, B=Standardize edilmemis regresyon katsayisi, SH=Standart hata,
p=Standardize edilmis regresyon katsayisi.
*p<.05.

Uciincii adimdaki sonuclara bakildiginda, (tutum x cinsiyet) bileske vektdriiniin kendi basina
matematik notlar1 varyansinda %1°lik ilave agiklama yapabildigi ve bu yordama giiciiniin istatistiksel
olarak anlamli olmadigi goriilmiistir {AR’=.01, F(I, 80)=.87, p=35}. Bu sonug¢ regresyon
modelindeki tutum puanlar1 yordayicisinin regresyon katsayisinin (slope-egim) erkek ve kiz 6grenciler
icin aym oldugunu ifade etmektedir. Ikinci adimdaki sonuglar incelendiginde, cinsiyet degiskeninin
matematik notlar1 lizerinde, tutum degiskeninin agikladig1 varyansin iizerine anlaml diizeyde ilave
varyans agiklayamadigi goriilmiistir {AR>=.00, F(I, 81)=.03, p=.86}. Bu sonu¢ regresyon
modelindeki sabitin (intercept-kesme) erkek ve kiz Ogrenciler igin ayni oldugunu belirtmektedir.
Dolayisiyla, tutum puanlarmin (X) matematik notlar1 (Y) ilizerindeki yordamasinda cinsiyete gore
farklilik olmadig1 ve birinci adimdaki dogrusal iligkiyi gosteren regresyon modelinin (Y=.07X-.34)
hem kiz hem de erkek 6grenciler igin gegerli oldugu tespit edilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Yapilan arastirma sonucu verilerden elde edilen bulgulara gore ilkogretim ikinci kademe
Ogrencilerinin matematik dersine karst iyi diizeyde olumlu tutum gosterdikleri ve matematik
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dersindeki basarilariim orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica, cinsiyet farliliklar1 incelendiginde,
matematik tutumunda ve basarisinda erkek ve kiz 6grenciler arasinda fark olmadigi bulunmustur. Bu
sonuglar Milli Egitim Bakanligi’nin yapmis oldugu 2003 yili OECD-PISA projesinin Tiirkiye ile ilgili
ulusal aragtirmasindaki 15 yas grubu 6grencilerinin matematik genel performanslar1 ve ilgi diizeyleri
sonuclariyla ortiismektedir (MEB, 2005). Bu arastirmadan ¢ikan tutum ve basar1 lizerinde cinsiyetin
bir etkisinin olmadig1 sonucu literatiirdeki benzer bulgular1 desteklemektedir (Celik ve Bindak, 2005;
Johnson, 2000; McGraw, Lubienski ve Strutchens, 2006; Pierce, Stacey ve Barkatsas, 2007; Ursini ve
Sanchez, 2008; Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Bu sonugtan, matematik tutumunu olusturan etmenlerin
kiz ve erkek Ogrenciler iizerinde aym etkiye sahip oldugu soylenebilir. Matematik dersinin
ogrencilerin tiim 0grenim hayatlarinda karsilastiklar: temel bir ders olmasi ve ¢ogu basar1 belirleme
smavlarmda 6nemli bir agirhigmin olmasi, cinsiyet ayrimi olmaksizin tiim 6grencilerin matematige
kars1 benzer yaklasimda olduklarini gostermektedir.

Diger taraftan bu ¢aliymada matematik tutumu ile matematik basar1 diizeyi arasinda pozitif yonde
anlaml bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Matematik tutumunun olumlu olarak artmasinin
beraberinde matematik basarisinda da artis getirecegi muhtemeldir. Ayni1 zamanda, matematikten
basarili olan o6grencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirecekleri de ifade edilebilir. Bu
sonuclar yine literatiirdeki benzer calismalardan elde edilen ve yaygin olan pozitif iligki sonuglariyla
ortiismektedir (Johnson, 2000; Katranci, 2009; Tapia ve Marsh, 2000; Yenilmez ve Ozabaci, 2003).
Yapilan regresyon analizi matematik tutumunun basarmin %16’s1m1 agikladigin1 gostermistir. Peker ve
Mirasyedioglu (2003) da lise 6grencileri lizerinde yaptiklar1 calismada tutumun yordama giiciinde
benzer diizeylerde sonuglara ulasmislardir. Ote yandan bu calismada matematige kars1 tutumun basari
iizerindeki etkisinin erkek ve kiz Ogrenciler icin ayni oldugu da tespit edilmistir. Bu sonuglar
matematik 6gretiminin 6grencilerde olumlu tutum gelistirecek sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesini
tavsiye etmektedir. Dolayisiyla matematik Ogretmenleri tutumu etkileyen faktorler hakkinda bilgi
sahibi olmali ve &gretim uygulamalarinda bunlara yer vermelidirler. Ornegin, &grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarim dikkate alarak, matematikten zevk alacak sekilde O6grenme etkinlikleri diizenleyerek,
matematigin giincel ve mesleki hayattaki uygulama alanlarim1 6rneklendirerek, Ogrencilere
cozebilecekleri problemlerle basari duygusu tattirarak ve matematigin elestirel diisiinme ve akil
yiiriitme becerilerinin gelisimindeki roliinii vurgulayarak matematige karsi olumlu deger yapisinin
gelismesine yardimei olabilirler (Hannula, 2002; Malmivouri, 2006; Yilmaz, Akbaba-Altun ve Olkun,
2010).

Matematik tutumunun olusumunda bireyin c¢evresinde beraber yasadigi insanlarda onemli diizeyde
etkiye sahiptir (Beswick, 2006). Bunlar arasinda bireyin Ogretmenleri, ailesi ve arkadaslar1 yer
almaktadir. Bu kisilerin tutumu olumsuz yonde etkileyecek davranislardan kaginmalar1 gerekmektedir.
Ogretmen bilissel hedeflere ulasmada &grencilerinin duyussal 6zelliklerinin éneminin farkinda olmali
ve derslerini bu ozelliklere gore planlamalidir. Tutum o6lgekleri sayesinde dgrencilerin matematige
karsi olan duygu diizeylerini belirleyerek matematigi sevdirmeye yonelik yontem ve teknikler
kullanmalidir. Olumsuz tutumun temelinde genellikle 6nceden yasanmis basarisizliklar veya basarisiz
olma kaygisi yatmaktadir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Ogretmen bu tiir grencileri cesaretlendirmeli
ve onlarin ¢ozebilecekleri sorularla basar1 duygusunu tattirmalidir. Bu uygulamalar ayni zamanda
Ogrencilerin kendilerine olan giivenini de artiracaktir. Matematik dersleri diiz anlatim gibi sikici
yontemlerden daha ¢ok 6grenciyi aktif kilabilecek ve matematigin gerekgesini algilayabilecek problem
¢ozme etkinlikleri ve giinliik hayattan alinmis 6rnek olaylar ile 6gretilmelidir. Boylelikle 6grenciler
matematik bilgilerini farkli baglamlarda kullanarak daha anlamli hale getirecekler ve zevk almaya
baslayacaklardir. Matematik konularmin nerelerde islerine yarayacaklarini sorgulayan 6grencilerde bu
eksiklik mevcuttur. Bu noktada Ggretmenlere onemli gorevler diismektedir. Matematik derslerinde
sadece bilgi aktarmakla yetinmeyip kazanilacak bilgi ve becerilerin &grencilerin giinliilk veya
gelecekteki mesleki hayatlari ile diger derslerindeki kullanim alanlarina da deginmelidirler.

Ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerinde dgretimin bireysellestirilmesine
de 6nem verilebilir. Ogrencilerin 6grenme stillerine yonelik dgretimin tasarlanmasi dgrencilerin
matematigi O0grenmesini kolaylastirarak hem basariya hem de tutuma olumlu yonde etki edebilir.
Bunun gergeklestirilmesinde ¢oklu ortam olanaklar1 sunan bilgi ve iletisim teknolojilerinden
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yararlanlabilir. Yapilan giincel ¢alismalar teknoloji destekli matematik 6gretiminin tutum tiizerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Pierce, Stacey ve Barkatsas, 2007). Bilgisayarlarin
gorsellestirme Ozellikleri matematigin en ¢ok korkulan soyut kavramlarmi somutlastirarak kolay
Ogrenilmesine yardimci olabilir. Ayrica, giinlimiiz ¢ocuklarmin bilgisayar oyunlarma olan ilgileri
diisliniildiigiinde, oyun-tabanli egitsel matematik yazilimlarmdan yararlamlmasi1 ¢ocuklarin
matematikten hoslanmalarmi saglayacaktir.
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