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Yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinin esas alindig1 egitim sistemimizde, Tiirkce ve Tiirk Dili ve
Edebiyati derslerinin metin odakli gerceklestirilmesi tasarlanmistir. Bu durum, Ozellikle de
okudugunu anlama baglaminda metin ¢oziimleme ve 6l¢gme degerlendirme yaklasimlarimin titizlikle
gozden gecirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda, bu ¢alismada, programda yer alan hikaye edici
metinlerin Ogretimi ve Ol¢me-degerlendirme yaklasiminin ve uygulama sonuglarinin 6gretmen
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaclanmis, bu dogrultuda durum c¢alismasi deseninde,
calisma grubu olarak belirlenen 28 6gretmenden yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanan veriler
yoluyla konunun derinlemesine incelenmesi hedeflenmistir. Ayrica elde edilen bulgular 1s1ginda
hikdye edici tiirlerin 6gretimi siirecinde yeni bir 6lgme ve degerlendirme Onerisinin sunulmasi
amaclanmistir. Buna gore, 6gretmenlerin roman gibi bir tiiriin 6gretilmesi, yonergelerin uygulanmasi
ve oOngoriilen kazanimlara ulasilmasi noktasinda verilen siirenin yeterli olmadigini distindiikleri
ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte, Ogrencilerin temel edinme noktasinda Tiirk¢e derslerinde;
yetkinliklerini gelistirme noktasinda da Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde daha fazla roman 6rnekleri
ile karsilasmalar1 gerekliligi ortaya konmustur. Ders kitabina alinan kesitlerin, roman ve hikaye tiirii
i¢in belirlenen kazanim ve yoOnergelerin uygulanmasi igin yeterli olmadig1 sonucuna da varilmustir.
Ogretmenlerin 6zellikle siirece dayali lgme degerlendirme yontemleri konusunda bilgi ve donanim
acgisindan desteklenmeleri gerekmektedir. Calismanin sonunda, bulgular 1s1§inda gelistirilen siirece
dayali1 ve edebi alimlama ve esere dair sunum ¢alismasi, yazinsal analiz ¢alismasi, yazili yorumlama,
moderatdr sunumu, harmanlanmis Ol¢me degerlendirme boliimlerinden olusan bir O6l¢gme
degerlendirme Onerisi bu alanda c¢alisma yapacak arastirmact ve Ogretmenlerin dikkatine
sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Hikaye edici metinlerin 6gretimi, 6lgme-degerlendirme, Tiirkce 6gretimi, Tiirk dili
ve edebiyat.

Abstract

In this study, it is aimed to evaluate the teaching of narrative genres in language and literature and
Turkish teaching, their assessment and evaluation processes, and the results of carrying out the
program, in line with the opinions of teachers. In addition, in the light of the findings, a new model for
measurement and evaluation proposal was presented during the teaching of narrative genres. 28
Turkish Language and Literature teachers working in various school types participated in the study
and the findings obtained from the teachers by structured interview technique, were evaluated
appropriately. According to this, it was revealed that the teachers thought that the time, allocated to
teaching a genre such as novel, applying the instructions and achieving the envisaged learning
objectives, is not sufficient. In addition, students should encounter more examples of novel in

*Bu aragtirma, 03-05 Ekim 2019 tarihinde izmir’de diizenlenen 12. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi-Ogretimi Kurultayida sozlii
bildiri olarak sunulan ¢alismanin genisletilerek makale haline déntistiiriilmesiyle olusturulmustur.
1 Dilek Unveren, Doktor Ogretim Uyesi, Siileyman Demirel Universitesi, dilekkapanadze@sdu.edu.tr
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Language and Literature and Turkish courses. It was also concluded that the extracts taken in the
textbooks were not sufficient for the application of the objectives and instructions identified for the
genres of novel and story. Teachers need to be supported in terms of process-based assessment
methods. In the light of the findings and results, a process-based assessment and evaluation model
was developed and presented.

Keywords: Narrative texts, assessment and evaluation, Turkish teaching, language and literature.

Giris

Tiirkiye’de her dersin temel ilkelerini o dersin Ogretim programi belirler. Programin
olusmasinda da toplumsal ve bireysel gelismeler, {ilkenin sahip oldugu degerler, kiiltiir gibi yapilar
etkili olur. Iste bu nedenlerden 6tiirii programin ortaya koydugu hedefler ve igeriginin uyumlu olmasi
gerekmektedir. Bu hedeflere ulasilip ulasilmadigiyla ilgili en 6nemli veriyi de 6l¢gme-degerlendirme
siiregleri vermektedir. Hem Tiirk¢e hem de edebiyat egitimi, metinler ve edebiyatla ilgili bilgilerin yarm
sira Ogrencilerin dilin inceliklerini kesfedecekleri, dil bilincini ve becerilerini gelistirecekleri bir zemini
tegkil eder (MEB, 2018). Bu nedenle bu derslerde kullanilmak tizere secilecek metinlerin bu ilke tizere
olmasi beklenir. Anlatmaya dayali metinler i¢inde yer alan roman ve onun 6gretimi de yine bu olgular
ilizerine yapilmali ve 6gretimi asamasinda da basta belirtilen toplumsal ve bireysel fayday: ortaya

koyabilmelidir.

Gilinay (2017) yazinsal metinlerde iki tiir koddan s6z edilebilecegini; bunlardan birincisinin
anlamsal, digerinin ise giizelduyusal kod oldugunu soyler. Anlamsal kodlar dilin kodudur ve dogal
dilin anlasilmas: igin gerekli olan gramerdir. Ikincisi ise bicim ve icerigin birbirine karistigs,
harmanlandig1 bir sanatsal diizey iizerine kurulmus bir iletisimi amaclayan koddur. Birincisi dil
yoniinden anlama ve anlamlandirmay: ifade ederken ikincisi ise sembolleri yorumlama yani yan
anlamlar, simgesel anlatimlar gibi yorumlama yapilirken goreceli durumlarin katilabilecegi, yeni
anlamlar yiikleme isini ifade eder. Bu da metni analitik hale getirme ya da biiyiik yap1 bakimindan
metni ele almak, incelemek demektir. Bu nedenle edebiyat ve edebiyat incelemesi arasindaki fark
ortaya konulmaly, bu iki eylem alan1 arasindaki sinirlar ortaya ¢ikarilmalidir. Wellek ve Warren (2015),
birisi yaratma ve sanattir digeri ise tam anlamiyla fen bilimlerine benzer bir bilim olmasa bile bir bilgi
edinme sekli veya bir gesit 6grenmedir, der.

Edebi bir zevk vermek amaciyla kurgulanmis olan metinler (masal, fabl, 6ykii, roman vd.)
kurmaca bir gergeklik olusturmakla beraber, okuyucuya kendi diis giiciiyle doldurabilecegi bos
alanlar birakir (Balci, 2018). Tste biitiin bu yapilarin agik hale getirilmesi, bogluklarin doldurulmas, var
olan kod sisteminin ¢oziilmesi 6grenme-6gretme ortamlarinda 6nemli olmakla birlikte bunun siirece
yayilarak yapilmasini da gerekli kilmaktadir. Roman, 6ykii gibi metinlerin 6gretimine de ifade edilen

bu durumlarla bakilmalidir.
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Hikaye edici metinler, baska bir deyisle, anlatma esasina bagli edebi eserler, bir baglangic ile

sonug arasinda sunulmus olan metin halkalarindan olusur. Metin halkasin1 meydana getiren parcalar,

bir yonleriyle o metin halkasinda aktarilan olay birimine baglanirlar. Edebi eserlerde baslangi¢ ile

sonu¢ her zaman olayin basi ve sonu olmaz. Ancak bu metin halkalari, eserdeki olay cevresinde

metnin iletisini mesajin1 aktarmak amagch olarak bir birlik ilkesine ve metinde saptanabilen kurallara

uygun sekilde diizenlenirler (Aktas, 1999).

Bu parcalar:
1. Olay, Olay orgiisii,
2. Kony,
3. Zaman,
4. Romanda Mekan ve Tasvir,
5. Tip ve Kahramanlar,
6. Bakis acis1 ve Anlaty,
7. Dil ve Uslﬁp,
8. Plan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu anlamda roman, onu var eden parcalarin incelenmesi, analitik hale getirilmesi gereken bir

tlir olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Romani olusturan yapilarin anlasilmasi; romanin estetik yoniiniin

anlagilmasi adina da onemlidir.

Bununla beraber romanin insani ve onun yasam miicadelesini anlatirken bunu birgok yonden

yapabilecegini ifade eden Antakyalioglu (2013) bu 6zellikleri s6yle siralar:

a.

b.

Dolayli veya dolaysiz yapabilir.

Diizyaz, siir ve dram diliyle yapabilir.

Tamamen gergege dayali veya tamamen kurguya dayali olabilir.

Kendi kurgusalliginin farkinda olarak (iistkurgu bi¢iminde) veya olmayarak yapabilir.
Belli bir olay orgiisii izleyerek veya izlemeyerek yapabilir.

Gergeklikten kast1 dis, somut, maddesel diinya veya tamamen fantastik, hayal {iriinii
ve romana ait bir diinya da olabilir.

Gergeklikten kast1 tamamen igsel, soyut ve psikolojik olabilir.

Gergekligi tamamen reddedebilir.

Belirli bir hikaye anlatabilir/anlatmayabilir.

Komik, trajik, satirik [yergisel], lirik, epik, parodik veya trajikomik olabilir. Belirli bir

ahlaki/politik/ideolojik sdylemi temsil etmek/vurgulamak isteyebilir /istemeyebilir.
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k. Insana ve onun yasam miicadelesine tuttugu ayna cok detayll tasvirler
icerebilir/icermeyebilir, seklinde siralar ve biitiin bunlarin roman oldugunu ve bu
tiirtin de alabildigine esnek oldugunu soyler.

Gerek Aktag'in gerekse Antakyalioglu'nun ifadeleri goz oOniinde bulunduruldugunda
romanlarin hem yiiksek bir edebiyat zevkini ortaya koyan hem de belli birtakim kuramsal cerceve
igerisinde inceleme yapilmasini gerekli kilan bir tiir oldugu goriilecektir.

Metin Odakli Tiirkce Ogretimi

Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan Tiirk¢e 6gretim programinda okuma ve yazma
kazanimlarinin metin ici, metin dis1 ve metinler arasi okuma yoluyla anlam olusturmay: saglayacak
sekilde yapilandirldigr belirtilmistir. C)grencilerin gelisim Ozellikleri g6z oniinde bulundurularak
birinci smiftan sekizinci sinifa kadar, metinler yoluyla okuma ve anlama ile ilgili kazanimlar yapisi ve
hiyerarsisi artan bir yogunluk i¢inde ve asamali olarak yapilandirilmistir. Ayni1 zamanda, Tiirkce
dersinde, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ile dil bilgisine dair kazanimlar metinler
yoluyla kazandirilir (MEB, 2019). Asagida, Tablo 1'de bir 6nceki seviyeden farklilasarak degisiklik
gosteren okuma/anlama ilgili kazanimlardan bazilar1 gosterilmis, seviyelerde tekrar eden kazanimlara

yer verilmemistir.
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Tablo 1. Tiirkge Dersi Okuma/Anlama Kazanimlari

1. Sinif Okuma/
Anlama Kazanimlar

2. Sinif Okuma/ Anlama
Kazanimlar

3. Sinif Okuma/ Anlama Kazanimlar1

Metinle ilgili sorular:
cevaplar.
Okuduklarmi ana

hatlariyla anlatir.

Metnin konusunu

belirler.

Metnin igerigine uygun
baglik/bagliklar belirler

Okuduklarim ana
hatlariyla anlatir.

Metin tiirlerini tanir.
Okudugu metindeki

hikaye unsurlarin belirler

Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.
Metinle ilgili sorular sorar.

Metin tiirlerini ayirt eder. (Hikaye edici,
bilgilendirici metin ve siir hakkinda
orneklerden vyararlanilarak genel kisa
bilgiler verilir.)

Metinleri olusturan ogeleri tanir.

Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesajt
kavrar.

Metindeki gercek ve hayali ogeleri ayirt
eder.

Okuduklart ile ilgili ¢gikarimlar yapar

4. Sinif Okuma/
Anlama Kazanimlan

5. Sinif Okuma/ Anlama
Kazanimlar

8. Sinif Okuma/ Anlama Kazanimlar1

Hikaye
bilgilendirici
olusturan ogeleri tanir.

edici ve
metinleri

Okudugu metindeki
kahramanlarin

ozelliklerini karsilagtirir.

Okuduklart ile
¢ikarimlar yapar.

ilgili

Okuduklarini ozetler.

Metinde ele alinan
sorunlara farkli
¢cozuimler iiretir.

Metindeki hikaye

unsurlarin belirler.

Metinde 6nemli noktalarin
vurgulanis bicimlerini
kavrar.

Medya metinlerini
degerlendirir.

Metni olusturan unsurlar
arasindaki gecis ve
baglant1 ifadelerinin
anlama olan katkisini

Metinler arasinda

karsilastirma yapar.

Metinde
sorunlara farkli ¢oztimler
Uretir.

ele alinan

Metnin igerigini yorumlar.

Metinler arasinda

kargilagtirma yapar

Metnin igerigini yorumlar.

a) Yazarin olaylara bakis acisinin tespit
edilmesi saglanir.

b)  Metindeki 6znel ve  nesnel
yaklasimlarin tespit edilmesi saglanir.

¢) Metindeki o6rnek ve ayrintilara atif
yapilmast saglanir.

Okuduklar1  ile ilgili  cikarimlarda
bulunur.
Neden-sonug, amag-sonug, kosul,

karsilagtirma, benzetme, orneklendirme,
abartma, nesnel, 6znel ve duygu belirten
ifadeler tizerinde durulur.
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Tablo 1'de goriildiigii lizere Ogrencilerin karsilastiklar1 metinlerden yola ¢ikarak gitgide
yogunlasip derinleserek ¢ikarim yapma ve metni degerlendirme diizeyinde kazanimlar elde etmeleri
beklenmistir. Ayrica bu kazanimlarin 6grencilerin ileri diizey diisiinme becerilerine hitap edecek
diizeyde oldugu, hatta 8. Sinif diizeyine gelen bir 6grencinin degerlendirme yaparken metne atiflar
yapabilmeleri ve metinden 6rneklemeler segebilmeleri beklenmektedir. Bu noktada bdylesine yogun
ve derin kazanimlarin, uygun uygulama ve etkinliklerin oldugu Ogrenme ortamlarinda

gerceklestirilebilecegi sonucu ¢ikmaktadir.

Tablo 2. Tiirkge Dersi Ogretimi Programi Siuf Diizeylerine Gére Metin Tiirlerinin Dagilimi1 (MEB,
2019)

TURLER 1 2 3 4 5 6 7 8
BILGILENDIRICI METINLER

Ani + e + + F +
Biyografiler, Otobiyografiler 1 +
Blog + A +
Dilekge + 4 +
Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki,

harita, afis vb. karma igerikli metinler) N B B " "
e-posta 1F + 1F + e +
Guinlik + o+ o+

Haber Metni, Reklam + + BB +

Kartpostal + o+ o+

Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler

vb.) + o+ o+ o+ o+ 4 +
Gezi Yazist + 3 +
Makale / Fikra / Soylesi /Deneme S A +
Mektup S+ A +
Ozlii Sozler (atasozii, deyim, duvar yazilari, déviz vb.) + + aF +

Ozlii Sézler (vecize, atasozii, deyim, aforizma, duvar N N N N
yazilari, motto, doviz vb.)

Sosyal Medya Mesajlar1 + o+ o+ A +
HIKAYE EDICi METINLER

Cizgi Roman - B - EEaE - R + +
Fabl + o+ o+ o+ o+ + + +
Hikaye + 4+ 4+ o+ o+ o+ 3 +
Karikatiir + o+ 4+ o+ o+ o+ + +
Masal / Efsane / Destan + o+ o+ o+ o+ 4+ + +
Mizahi Fikra + o+ o+ o+ 4+ o+ A +
Roman + o+ + + +
Tiyatro “F + aF + o+ + aF +
SIIR

Mani / Ninni + o+ o+ o+

Sarki / Turki + o+ o+ o+ + o+ + +
Siir “F + I +  + + I +
Tekerleme / Sayismaca / Bilmece + o+ o+ o+
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Tablo 2’de goriilecegi {izere Tiirkge Ogretim programinda metinler; hikdye edici, siir ve
bilgilendirici olmak {izere 3 ana metin bi¢imi altinda ele alinmuistir. Ogrencilerden metinlerin tiirlerini
ayirt etmeleri beklense de t emelde onlara bir metne nasil yaklasilmasi, bir metnin nasil elestirilmesi ve
degerlendirilmesi gerektigi gibi hususlarin Oncelikli olarak Ogretilmesi, anlama ve ¢Oziimleme
¢alismalariin bu dogrultuda yapilmasi, buna gore; siirece yayilmis ve 6grencilerin etkin ve iiretken
bir sekilde katilmalarina imkan verecek oOl¢me degerlendirme yontemlerinin kullanilmas:

gerekmektedir.
Roman Ogretimi

Hikaye edici metinler icinde en uzun tiir olan roman, hem Tiirk¢e hem de Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretim Programinda anlatilmakta ve islenmektedir. Programda diger anlatmaya dayali
metinlerle beraber ortak kazanim tablosu igerisinde yer alan roman; iinite ve igerik tablolari itibariyle
her siuf diizeyinde farklilasmakta ve beceri alanlarina gore de farkli uygulamalarla &grencilere
ogretilmektedir. Tiirk Dili ve Edebiyati dersi dgretim programinin yapisi igerisinde Tiirk Dili ve
Edebiyati Dersi kazanimlar: ‘Okuma’, “Yazma’' ve “Sozlii fletisim’ olmak {izere ii¢ ana baslik altinda
toplanmigtir. Ogretim programu tiir odakli oldugu igin ‘Okuma’ boliimiindeki kazanimlar, ‘Siir’,
‘Oykiileyici (Anlatmaya Bagli) Edebi Metinler’, ‘Tiyatro’ ve ‘Bilgilendirici (Ogretici) Metinler’ seklinde
siniflandirilmistir. Sozlii iletisim kazanimlar: ise ‘Konusma’ ve ‘Dinleme’ seklinde iki ana bashga
ayrilmistir. Gerek goriillen kazanimlarin hemen altinda kazanimin cercevesini ve igerigini
netlestirmeye yonelik agiklamalar yer almaktadir. Dil bilgisi konular {i¢ siitunluk tablonun altindaki
yatay siitunda belirtilmistir (MEB, 2018). Bu yapz itibariyla roman iiniteleri de ele alinmis; 6grencilerin
okuma, yazma ve sozlii iletisim becerileriyle beraber dil bilgisi ¢alismalar: yapmalari i¢in yonergeler
verilmistir. Tiirk¢e derslerinde de 4.smiftan itibaren gerek roman ile gerekse genel olarak metin
Ogretimi, anlama ve ¢dziimleme ¢alismalar: baglaminda programda hikaye edici metinler yer bulmus,

hatta Tiirkge 6gretim programinda su ibareye yer verilmistir:

Tamami ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikaye, tiyatro, destan gibi tiirlerdeki
eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin yakalanabilmesi i¢in metnin basinda eserin segilen
boliimiine kadar olan kismin kisa Ozeti verilmelidir. Secilen metnin eserin hangi boliimiinden
alindigina dair kisa bir agiklama yapilmalidir (MEB, 2019).

Metin Ogretimine baglamsal ve tam anlamaya yonelik bir yaklasimi icermesi agisindan
oldukga onemli olan bu ibarenin, 6gretmenler tarafindan dogru anlasilip uygulanmasi biiyiik 6nem
arz etmektedir.

9, 10, 11 ve 12. siruflarda ise ‘roman’ iinitesinin siireleri ile ‘okuma, yazma, sozlii iletisim ve dil
bilgisi’ konular1 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi'nda asagidaki tablolarda su

sekilde belirlenmistir.
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Tablo 3. 9. Sinif Okuma, Yazma, Sozlii Heti@im ve Dil bilgisi Konular1

Okuma Yazma Sozlii Iletisim

o Cumbhuriyet o Ogrencilerden bir romanin bir

Donemi Tiirk kesitini bakis agis1 ve anlaticiy

edebiyatindan iki roman degistirerek yazmas: istenir. Bakig

ornegi acgis1 veya anlaticr degisikliginin
o Roman ve roman romanin igerigine ve anlatima
tirleri hakkinda genel etkisinin degerlendirilmesi
bilgi verilir. saglanir.

o Romanin
hikayeden ayrilan yonleri
tizerinde durulur.

o Diinya
edebiyatindan bir roman
ornegine yer verilir ve bu
ornegin incelenen
metinlerle

karsilagtirt mas1 saglanir

Siire: 5 hafta

Dil Bilgisi Konulari:

o Metindeki zamirleri bulur ve bunlarin metindeki islevlerini belirler.
o Metinler iizerinden imla ve noktalama ¢alismalar: yapilir.

9. sinifta 6grenciler roman tiirtiyle Cumhuriyet Déneminde yazilmis Tiirk roman1 ve Diinya
edebiyatindan se¢ilmis bir romanla karsilasmaktadir. Bu sinif diizeyinde daha ¢ok roman tiirleri ve
romanin benzer tiir olan hikdyeden ayrilan ozellikleri iizerinde durulmakta; yazma calismalari

igerisinde ise anlatisal tiirlerin teknik unsurlar1 hakkinda ¢alismalar yapilmaktadir.

Tablo 4. 10. Sinif Okuma, Yazma, Sozli ileti;;im ve Dilbilgisi Konular

Okuma

Yazma

Sozlii iletisim

o  Diinya edebiyatindan bir
roman Ornegi

o Tanzimat Donemi Tiirk
edebiyatindan bir roman 6rnegi
o Servetifiinun
Donemi'nden bir roman 6rnegi
o  Milli Edebiyat
Dénemi'nden bir roman 6rnegi
o  Diinya edebiyatindan
alinan metin, roman tiiriiniin
19. yiizyildaki klasik
orneklerinden segilir.

o Ogrencilerden, okuduklar:
bir romanin sonucunu
degistirerek yazmalari,
romandaki olay orgiistinii
hikaye formunda
yazmalari veya romanin
bir kesitini diyalog
halinde yazmalari istenir.

Ogrencilerin Tiirk ve
diinya edebiyatindan
sinemaya uyarlanmis bir
romanin filmini izlemeleri
ve yorumlamalar1
saglanir.

Siire: 6 hafta
Dil Bilgisi Konular

o Metindeki ctimle gesitlerini bulur ve bunlarin metindeki iglevlerini belirler.

o Metinler iizerinden imla ve noktalama caligmalar1 yapilir.
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10. sinif roman {initesi 6 hafta olarak planlanmis; okuma beceri alaninda roman tiiriinii Tiirk
edebiyatinda ortaya ¢iktigi donem olan Tanzimat Donemi Tiirk edebiyatindan baslamak {izere Milli
Edebiyat Doneminde yazilmis olan roman Ornegi ve diinya edebiyatindan roman 6rneklerine varan
genis bir zaman dilimini i¢ine alan bir siirede roman 6gretimine yer verilmistir. Yazma ¢alismalarinda
tiir ile ilgili olarak 6grencilerden okuduklar1 bir romanin sonucunu degistirmeleri, hikaye formunda
yeniden yazmalari, bir kesitinin diyalog haline doniistiirmeleri istenirken sozlii iletisim ¢alismalarinda
ise dinleme/izleme ve konusma becerileri baglaminda Tiirk ve diinya edebiyatindan sinemaya

uyarlanmis bir romanin filmini seyretmeleri ve degerlendirmeleri istenmistir.

Tablo 5. 11. Siuf Okuma, Yazma, Sozlii Iletisim ve Dilbilgisi Konular

Okuma Yazma Sozlii Iletisim
o Cumbhuriyet o Ogrencilerden ders o Ogrencilere Tiirk veya
Donemi’'nden 1923-1950 kapsaminda okuduklari diinya edebiyatindan
arasi iki roman ornegi roman tizerine bir sinemaya uyarlanan bir
o 1950-1980 aras1 inceleme ve romanin filmi
donemden iki roman degerlendirme yazisi seyrettirilip s6z konusu
Ornegi olusturmalar istenir. roman okutturulur.
o Diinya edebiyatindan bir Roman ile filmin
roman ornegi karsilagtirilmasi
o Diinya edebiyat: roman saglanir.
ornegi 20. ylizyildan
secilmelidir.
Siire: 6 hafta
Dil Bilgisi Konular1

o Anlatim bozukluklariyla ilgili calismalar yapilir.
© Metinler iizerinden imla ve noktalama caligmalar1 yapilir.

11. simifta ise roman Ogretimi Cumhuriyet Donemi romani ve diinya edebiyatina adanmus,
belli tarihler arasinda yazilmis olan romanlarin 6gretilmesi/okutulmas: yoluna gidilmistir. Yazma
calismalarinda Ogrencilerden ders kapsaminda okuduklari roman iizerine bir inceleme ve
degerlendirme yazis1 olusturmalar: istenirken sozlii iletisim calismalarinda ise dgrencilere Tiirk veya
diinya edebiyatindan sinemaya uyarlanan bir romanin filminin seyrettirilip s6z konusu roman

okutulmasi, roman ile filmin karsilastirilmas: saglanmasi amaglanmustir.
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Tablo 6. 12. Sinif Okuma, Yazma, Sozlu Heti§im ve Dilbilgisi Konular

Okuma Yazma Sozlii Iletisim

o Cumbhuriyet Dénemi o Ogrencilerden o Ogrencilerin okuyup
Tiirk edebiyatindan inceledikleri begendikleri bir
(1923-1950 arasi) bir romanlardan biri roman hakkindaki
roman Ornegi lizerine tanitma- diistincelerini sinif

o Cumbhuriyet Dénemi degerlendirme yazisi ortaminda hazirliksiz
Tiirk edebiyatindan yazmalari1 istenir. konusma seklinde
(1950-1980 arasz) iki o Ogrencilerin yazdig sunmalar1 saglanir.
roman Ornegi yazilar gesitli arag ve

o 1980 sonras: Tiirk yontemlerle (sinif
edebiyatindan bir panosu, okul panosu,
roman Ornegi dergi, gazete, sosyal

o Tiirk diinyas: medya...) sergilenir.
edebiyatindan bir

roman Ornegi

o Diinya edebiyatindan
bir roman Ornegi

o Romanlar farkli anlayis
ve akimlardan
secilmelidir.

o Diinya edebiyatina ait
roman Ornegi 20.
ylizyildan segilmelidir.

Siire: 8 hafta

Dil Bilgisi Konular1

o Metinler tizerinden imla ve noktalama ¢alismalar: yapilir.
o Paragrafta anlam ile ilgili ¢alismalar yapilir.

Neredeyse biitiin bir Cumhuriyet Dénemi romaninin ele alindig1 12. sinif roman iinitesinde de
diinya edebiyatinin 20. yiizyilina ait bir romanla birlikte dgretilmesi amaglanmistir. Bununla beraber
ogrencilerden inceledikleri romanlardan biri {izerine tanitma-degerlendirme yazisi yazmalari istenmis,
ogrencilerin okuyup begendikleri bir roman hakkindaki diistincelerini sinuf ortaminda hazirliksiz

konusma seklinde sunmalarinin saglanmasi yonergelere eklemistir.

Tablolarda da goriilecegi {izere roman iinitelerinin siiresi sinif diizeylerine goére 5-8 hafta
arasinda degismekte ve bu siire zarfinda okuma, yazma, sozli iletisim ve dil bilgisi ¢alismalar:
yapilmaktadir. Roman gibi uzun bir anlatisal tiiriin diger becerilerle birlikte 6gretilmesi ve dgrenciler
tarafindan tam olarak 6grenilmesi bu kolay goriinmemektedir. Ayrica romanla ilgili olarak yapilacak
6l¢gme-degerlendirmelerin de saglikli olmayacag: agikardir.

TDE C)gretim Programi’min hemen baslangicinda; bireysel farkliliklara vurgu yapilarak hem
herkese uygun hem de herkes icin gecerli, standart bir 6l¢me-degerlendirme yapmanin insanin
dogasina aykir1 oldugu ifade edilir. Iste bu nedenlerle 6lcme-degerlendirme yapilirken esneklik ve

cesitlilik anlayisinin merkeze alinmasi gerekmektedir. Bu anlamda 6gretim programlar1 sadece yol
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gostericidir. Haliyle programlarin 6l¢me-degerlendirmeye ait biitiin yapilar1 barindirmasi gercekgci
degildir. Egitimde cesitlilik; birey, egitim diizeyi, ders icerigi, sosyal ortam, okul imkanlar1 vb. i¢ ve dis
dinamiklerden ciddi sekilde etkilendigi igin, 6l¢me ve degerlendirme uygulamalariin etkililigini
saglamada Oncelik 6gretim programlarindan degil 6gretmen ve egitim uygulayicilarindan beklenir. Bu

noktada 6zgiinliik ve yaraticithgin 6gretmenlerden temel beklenti oldugu ifade edilmistir (MEB, 2018).

Bu perspektif dogrultusunda Ogretim programlarinda oOlcme ve degerlendirme

uygulamalarina yon veren ilkeler belirlenmis ve 6zetle su sekildedir:

TDE Ogretim Programi’'nda 6l¢gme degerlendirme yapilirken programin biitiin bilesenleri ile
uyumlu, kazanim ve agiklamalarla sinirli olmas: istenmistir. Programda, kullanilacak 6l¢gme araci ve
yontemle ilgili uygulayicilara kesin simrlar ¢izilmemis olmakla beraber, teknik ve akademik
standartlara uyulmasi tavsiye edilmistir. Olgme degerlendirme uygulamalarinin siire¢ boyunca
yapilmasin1 ancak 6l¢gme sonuglarimin tek basina degil, izlenen siireglerle birlikte biitiinliiklii bir
sekilde ele alinmasi gerektigini ifade etmekle birlikte; bireysel farkliliklar1 gozeterek ve kapsayarak tek
tip bir Ol¢me degerlendirme yapilmamasmma vurgu yapmaktadir. Sadece bilissel Ol¢melerle
yetinilmemesi ‘hissetme (duygu)’ ve ‘yapma (eylem)” icin de bir 6l¢menin yapilmasi gerektigi ayrica
ifade edilmistir. Cok odakli bir O6l¢gmeyi esas alan program yine uygulamalara Ogretmen ve
ogrencilerin aktif katilmasini sdylemektedir. Bireylerin 6l¢me ve degerlendirmeye konu olan ilgi,
tutum, deger ve basar1 gibi 6zellikleri zamanla degisebileceginden bu nedenle s6z konusu 6zellikleri
tek bir zamanda 6l¢mek yerine siire¢ icindeki degisimleri dikkate alan Ol¢iimler kullanmak esastir
(MEB, 2018).

Biitiin bir {initeler icin bu baglamda bir 6l¢me-degerlendirme yaklasimi ve perspektifi ortaya
koyan TDE Ogretim Programi, haliyle herhangi bir tiire 6zgii 6l¢me-degerlendirme ifade etmemistir.
Ancak roman gibi uzun anlatisal tiirlerde programda yer alan kazanimlarin 6grenciye kazandirilmasi
uzun ve zor olacagindan gerek ders isleme siiresinin gerekse 6l¢me uygulamalarinin diger anlatisal
tiirlerden farkli olmasi gerektigini diisiiniiyoruz. Okullarda hali hazirda roman ve diger anlatisal
tiirler i¢in ayr bir 6l¢me-degerlendirme yapilmamakla birlikte bu uzun tiir belirlenen siire igerinde
O6grenme-ogretme ortamina getirilip 6gretilmektedir.

Yontem
Calismanin Amaci

Aragtirmanin amaci, hikaye edici metinlerin/anlatisal tiirlerin Ogretimi ve &lgme-
degerlendirme yaklagiminin ve uygulama sonuglarinin Ogretmen goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesidir. Bu dogrultuda Tiirk Dili ve Edebiyati derslerini yiiriiten 6gretmenlerden veriler
toplanarak nitel yontemle konunun derinlemesine incelenmesi hedeflenmistir. Calismada anlatisal
tiirlerin tamami ele alinmamais, ¢alisma roman iinitesiyle sinirlandirilmistir.
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Arastirma Sorular1

1. Arastirmaya katilan Ogretmenler, anlatisal tiirler (roman) iinitelerini ve 6gretimini nasil

degerlendirmektedir?

2. Ogretmenlerin anlatisal tiirlerin 6gretimine ve ol¢gme-degerlendirmesine iliskin Onerileri

nelerdir?
Aragtirma Yoéntemi

Bu arastirma nitel bir arastirma yontemi olan durum calismasi olarak gerceklestirilmistir. Bir
varligin, olayin, ortamin, programin, grubun vd. yer ve zamana gore tanimlandig, ozellestirildigi ve
derinlemesine incelendigi arastirmadir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Calismada verilerin toplanmasi
siirecinde nitel arastirma tekniklerinden yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.
Yapilandirilmis goriisme teknigi arastirmacinin, arastirilan kisi (katilimci) ya da kisiler ile yiiz ytize
gelecek bir bigimde uyguladigi, arastirma sorularina yamit bulmak amaciyla katilimcilara daha

onceden hazirladig1 ve onlara yanitlama konusunda esnekligin saglanmadig1 goriismedir (Ekiz, 2015).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu amaglh 6rnekleme yoluyla secgilen Anadolu Lisesi, Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi, Anadolu Imam-Hatip Lisesi ve Cok Programli Anadolu Lisesinde gérev yapan
yirmi sekiz Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni olusturmaktadir. Tiirkce 6gretimi siirecinde 6grenciler
hikaye edici metinlerle karsilasmakta, bunlarin ne oldugu ve nasil ayirt edilecegi gibi hususlarda bilgi
sahibi olmakta, bu konunun temelleri Tiirkce derslerinde atilmaktadir. Bunun tizerine, tiir 6zelliklerine
daha da yogunlasarak ve Ornekleri arttirarak, her bir tiir i¢in belirli bir iinite ve zaman ayirarak
konuda derinlestikleri donem ortadgretim siireci olmaktadir. Bu baglamda, ¢alisma konusu olarak
hikaye edici metinlerin (anlatisal tiirler) 6gretiminin ve tiir olarak da roman 6rneginin secilmesinden

dolayi, ¢alisma grubu olarak Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri belirlenmistir.
Veri Toplama

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve konunun uzmani kisilerce son
sekli verilen goriisme formu ve sosyo-demografik dgelerin yer aldig1 bir tanuma formu kullanilmustir.
Veri toplama araci gelistirilirken, Tiirkge dersi ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programi taranmus,
metin ¢6ziimleme, okuma, anlama ile ilgili amag ve kazanimlar 1s1g1inda bir degerlendirme yapilmstir.
Daha sonra, tesadiifi olarak segilen 3 Tiirkge ve 3 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeni ile bir 6n goriisme
yapilmus, hikaye edici metinlerin islevi, derslerde islenis tarzi ve 6l¢gme degerlendirme siireglerine
iliskin diistinceleri derlenmistir. Bununla birlikte, Tiirk¢e ders kitaplarindaki hikaye edici metinler ile
ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitaplarindaki roman tiirii ile ilgili etkinlik ve agiklamalar incelenerek

degerlendirilmistir. Tiim bunlardan yola ¢ikilarak olusturulan soru havuzundaki goriisme sorular1 2
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Tiirk¢e ve 2 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni olmak {izere 4 O0gretmene 6n uygulama seklinde
yoneltilmistir. Sonug olarak calismanin tutarliifs ve gegerliligi, goriisme sorulariin olusturulmasi
Oncesinde yapilan on ¢alismalar, sorularin olusturulmasindan sonra uzman goriislerinin alinmasi,
sonrasindaki 6n uygulamanin ardindan ¢alisma grubuna uygulanmasi yolu ile saglanmistir. Calisma
grubundaki 28 d6gretmene ise goriisme sorular1 sozlii goriisme yolu ile sorulmus, 6gretmenlerin sozlii
ifadeleri ses kayit cihazi yardimiyla kaydedilmistir.
Verilerin Analizi

Belirlenen soru, igerik ve durumu ortaya ¢ikarmasi icin olusturulan formlardan elde edilen
verilerin yorumlanmas: yoluna gidilmistir. Betimsel ¢0ziimlemenin agiklayict ve tanimlayic
unsurlarindan faydalanilmistir. Bu baglamda, 6gretmen goriislerinden elde edilen veriler, 6gretim
programina iliskin olanlar ve roman 6gretimi ile degerlendirilmesine yonelik olanlar olmak {izere
smiflandirilmis, bu siniflamalar altinda agiklama yoluna gidilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
Olcme degerlendirme yaklasimina iliskin tutumlari, olumlu ve olumsuz Kkategorileri altinda
tanimlanmustir. Yine elde edilen bu veriler betimsel olarak sunulmustur.

Bulgular

Ogretim Programina Dair Bulgular

Tiirk Dili ve Edebiyati gretim Programi, Ogretim Programinin Uygulanmasi baghg igerisinde
yer alan Ogretim Programinin Ozel Amaglarinda bu programla dgrencilerin:

. Edebiyatin dogasiny, islevini, birey ve toplum i¢in 6nemini kavramalari,

. Edebi metinler araciligiyla Tiirkgenin inceliklerini, Tiirk edebiyatinin tarih iginde gosterdigi degisim ve

gelisimi tanimalari,

. Tiirk edebiyatina ait eserler araciligiyla milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve evrensel degerleri anlamalars,

. Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak etkili iletisimciler
olmalari,

. Metinler aracilifiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aligkanlig1
kazanmalari,

. Cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri, sorular1 cevaplamak, ¢oziim oOnerileri {iretmek, bulgularim

paylasmak vb. amaglar i¢in analiz etmeleri ve degerlendirmeleri amaclanmaktadir (MEB, 2018)
Bununla beraber Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar bagliginda;

Programdaki okuma ¢alismalarinda metinleri anlamak ve degerlendirmek esastir. Degerlendirmenin bir
parcasi olarak metinlerin edebiyat gelenegi icindeki yerini belirlemek {izere edebiyat tarihinden
yararlanilmalidir. Ancak bu yararlanma, edebiyat tarihinde biitiin tiirlerin gelisimini bir arada vermek
yerine, her tiiriin iginde edebiyat geleneginin yansitilmas: seklinde gerceklesmelidir. Edebiyat egitimi,
edebiyatla ilgili bilgilerin yam sira Ogrencilerin dilin inceliklerini kesfedecekleri, dil bilincini ve
becerilerini gelistirecekleri bir zemindir. Bu bilincin ve becerilerin gelistirilmesi icin &grencilerin

edebiyatla temasmin okuyucu roliiyle sinirlanmamasi, yazma, dinleme ve konusma yoluyla dil ve
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edebiyat bilgilerini hayatlarinda kullanmalarina olanak saglayacak calismalara yer verilmesi énemlidir.
Ziimre dgretmenlerince “Unite, Konu ve Icerikler” tablosu dikkate alinarak belirlenecek kitaplarin
okunup tartisilmasi, 6grencilerin okuma ahgkanligim gelistirecektir. Buna gore Tiirk Dili ve Edebiyati

dersi kapsaminda dgrencilerin farkl tiirlerde yazilmus kitaplari okumalari saglanacaktir (MEB, 2018).
ifadeleri yer almaktadir. Bu uygulama ve hususlar baglaminda yapilandirilmis olan Tiirk Dili ve
Edebiyat: Ogretim Programu igerisinde anlatma esasina dayali metinler de epey yer almakta ve diger
tiirlere gore uzun bir zaman dilimi de dersin islenisine ayrilmaktadir. Anlatma esasina dayali metinler
icerisinde en uzun tiir olan roman ve O0gretimine egitim-0gretim siireci igerisinde nispeten uzun bir
zaman ayrilmis olsa bile gerek 6gretiminde gerekse siirecte yapilan 6lgme ve degerlendirmelerde baz
sorunlarla karsilasildig: asikardir. Halihazirda yiiriirliikte olan programin anlatmaya dayali metinlerin
Ogretimi i¢in ortaya koydugu yaklasimla beraber, s6z konusu metinlerin islenme siirecinde karsilasilan
sorunlar, programin sundugu avantajlar, 6grenme-6gretme siirecinin yapilandirilmas: ve 6grenme
stireclerinin nasil isledigi, 6l¢gme-degerlendirme siirecinde meydana gelen sorunlar gibi durumlarla
ilgili olarak Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin goriisleri alinmis ve bu goriisler dogrultusunda
Oykil ve roman gibi diger anlatisal tiirlere gore daha uzun tiirlerin 6grenme ortamlarinda ne sekilde
ogretilmesinin daha uygun ve yerinde olacag1 ve buna bagh olarak bir 6l¢me-degerlendirme yapilmasi
konusunda bir 6neri sunulmustur.
Katilimcilarla ilgili Bulgular

Yapilandirilmis gortisme teknigi ile Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde cesitli okullarda gorev
yapan 28 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeniyle ¢alisma gercevesinde goriisiilmiis; 6gretmenlerin mezun
olduklar1 lisans programi, hizmet yii ve gorev yaptiklar1 okullar baglaminda goriisleri
degerlendirilmistir. Bu anlamda ortaya c¢ikan bulgular ifade edilen yapilar baglaminda yiizdelik

dilimler halinde tasnif edilerek tablolarda betimsel olarak sunulmustir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Mezun Olduklar Lisans Progranmi

Mezun Olunan Lisans Programi N %
1 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 8 29
2 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii 18 64
3 Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar: Boliimii 2 7
Toplam 28 100

Calismaya katilan 6gretmenlerin %29 unun egitim fakiiltesi, %64 {iniin edebiyat fakiiltesinin
Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiinden mezun olduklar1 goriilmiis, bununla beraber yine edebiyat
fakiiltesinin Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 boliimiinden mezun olan Tiirk Dili ve Edebiyat1

Ogretmeni olarak gorev yapanlarinsa oraninin %7 oldugu bulgulara yansimistir.
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Tablo 8. C)gretmenlerin Hizmet Y1l Stireleri

Ogretmenlerin Hizmet Y11 N %
1 1-5 11 39
2 5-10 12 43
3 10 y1l ve {izeri 5 18
Toplam 28 100

Calismada 6gretmenlerin hizmet yillar1 1-5, 5-10 ve 10 yil ve izeri olmak {izere {i¢ kategoride
ele alinmig; 6gretmenlerden %39 unun 1-5 yil, %43’iintin 5-10 y1l, %18’inin ise 10 yil ve {izeri olarak
MEB biinyesinde gorev yaptiklari hizmet yil1 ile ilgili bulgulara yansimistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar: Okul Tiirii

Ogretmenlerin Gérev Yaptiklar1 Okul Tiirii N %
1 Anadolu Lisesi 11 38
2 Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 9 32
3 Anadolu Imam-Hatip Lisesi 4 15
4 Cok Programli Anadolu Lisesi 4 15
Toplam 28 100

Ogretmenlerin anlatisal tiirlerin dgretiminde 6lgme ve degerlendirme ile ilgili diisiincelerinin
ele alindig1 bu calismada 6gretmenlerin Anadolu Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Anadolu
imam-Hatip Lisesi, Cok Programli Anadolu Lisesi gibi cesitli okul tiirlerinde ¢alistiklar1 ¢alisma

baglaminda elde edilmis bulgulardandir.

Ogretmen Goriisleriyle ilgili Bulgular

Bu dogrultuda gelistirilen goriisme formuna yansiyan cevaplar baglaminda Ogretmen
goriislerinden olusan bulgular; Tiirk dili ve edebiyat: dersi 6gretim programina iliskin goriisler, roman
metinlerinin 6gretim yontem ve degerlendirilmesi boyutuna iligkin goriisler ve 6l¢me-degerlendirme
yaklasimina iliskin 6gretmen tanimlari olmak tizere 3 alt baslikta ele alinmistir.

A. Ogretim Programina iliskin Ogretmen Gériisleri

Programin geneline iligskin goriisler; programin genel yapisi ve yaklasimini kapsayan goriisleri
icermektedir. Bu noktada elde edilen gortisler su degerlendirilmistir:

1. Ders isleme siireci kazanimlarda ifade edilen yap1 ve yonergelerin kazandirilmasi igin
yeterli degildir. Islenecek olan konu, yapilacak olan etkinlikler igin verilen zaman
yetmemekte, program kapsaminda &grencilere kazandirilmas: diisiiniilen beceriler
i¢in planlanan ¢alismalar yarim kalmaktadir.

2. Yapilandiria yaklasimin oziinii etkinlikler ve sinif disinda da yer almasi gereken
ogrenme durumlari olusturmaktadir. Ogretim programi bu anlamda bir 6grenme-

Ogretme siirecine yeteri kadar imkan sunmamaktadir.
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B.

3. Programda yer alan bazi yontem ve tekniklerin uygulanmas: daha az mevcudu
bulunan smiflar icin distintilmiistir. Kalabalik simif ortamlarinin  siirhiliklar:
diistintildiiginde  bu  etkinliklerin ~ bircogunun  uygulanmasi  miimkiin

goriinmemektedir.

4. Program Ogrencilerin ders isleme ve Ogrenme siirecinde daha aktif katiima
olmalarinin 6niinii agmigtir. Bu durum zaten yapilandirici yaklasimin da temelini

olusturmaktadar.

5. Roman ve hikdye iiniteleri Ogrencileri daha fazla arastirma yapmaya tesvik

etmektedir. Kesfetme ve yeni deneyimler edinmenin 6niinii agmaktadir.

6. Hikaye edici metinlerin 6gretimiyle ilgili tinitelerde iist diizey diisiinme becerileri
fazlasiyla yer almaktadir. Ayrica bu {iinitelerde ¢oklu zeka kuramini da gormek
miimkiindiir.

7. Her ne kadar anlatisal tiirlerle ilgili de olsa bazi kazanimlar O6grencilere yaparak
yasayarak 6grenme modeliyle de 6grenmenin kapilarini agmaktadir.

8. Gerek programin neredeyse tamami gerekse anlatisal tiirlerle ilgili boliimler
ogrencilere sorumluluk bilinci kazandiracak yapilarla donatilmistir. Bu anlamda
program ve ilgili {initeler 6grencilerde olumlu duyussal davramslarin olusmasina
katk: saglamaktadir.

Ogretmen Programiin ve Roman Unitesinin Ogretim Yontem ve Degerlendirilmesi

Boyutuna iliskin Ogretmen Gériisleri

Programin ve roman iinitelerinin degerlendirme boyutuna iliskin goriisler, yeni Olgme

degerlendirme yontemleri, araglar1 ve bunlarin etkililigi ile uygulanabilirligi tizerinedir. Bu konudaki

gorisler su sekildedir:

1.

Temel dil becerileri 6nceki programa oranla daha fazla ve belirgindir, ancak bu konularla ilgili
nasil bir 6l¢gme-degerlendirme yapilacag: acik bir sekilde belirtilmemistir.

Olgme degerlendirme ydntem ve araglari ekonomik olmamakla birlikte zaman alicidir. Kisith
bir zamanda kapsamli ve amca uygun bir degerlendirmenin yapilmasi miimkiin
goriinmemektedir.

Cok odakli bir 6lgme degerlendirme yonergesi ¢ok gercekci degildir. Bu degerlendirmeye
ogrencilerin de katilmasi ve siirece dahil edilmesi zor goriinmektedir.

Programin 6lgme ve degerlendirme yaklagiminda yer alan ifade ve yapilar ¢agdas onermeler
icermektedir. Bunlarin uygulanmasi i¢in 0gretmenler yeteri kadar donatilmali ve bunlarla

ilgili hizmet ici calismalar yapilmalidir.
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10.

11.

12.

C.

Roman gibi anlatma esasina dayali tiirler okuma ve okunan metnin {izerine diisiinmeyi
gerektirmektedir. Bu anlamda boylesi uzun tiirlerin anlatilmasi ve 6gretilmesi icin yeni bir
yontem ortaya konulmalidir.

Roman ve diger anlatmaya dayal tiirler i¢in ayrilan siire diger konulara gore daha ¢ok olsa da
igerikte yer alan unsurlarin tamaminin 6grenciye kavratilmasi, ilgili uygulamalarin yapilip

degerlendirilmesi icin yeterli olmamaktadir.

Anlatmaya dayali metinler {initeleri i¢in ongoriilen bazi1 kazanim ve yonergeler her okul ve

siif diizeyine hitap etmemektedir.

Var olan kazanimlarin ve yonergelerin bazilarinda nasil bir 6l¢me-degerlendirme yapilacag:
konusu karmagiktir. Ofretmenler bu noktada ne yapacaklarimi tam  olarak

kestirememektedirler.

Unitelendirilmis yillik planlarda okutulacak eserler bazi tiirlerde belirlenmisken bazilarinda

belirlenmemistir.

Ders kitabinda yer alan eserden alinan pargalar, 6zellikle roman ve hikaye tiirii i¢in belirlenen

kazanim ve yonergelerin uygulanmasi icin yeterli degildir.

Ozellikle roman, tiyatro ve hikaye tiirleri i¢in kazanim ve y&nergeler aym kalsa da bu tiirlerin
Ogretimi belirlenmis haftalar diliminden ziyade siirece yayilmali ve buna gore bir 6lgme-

degerlendirme belirlenmelidir.
Onceki programdaki bazi uygulamalar bu programda da yer alabilirdi.
Ol¢me Degerlendirme Yaklagimina fligkin Ogretmen Tanimlar

Ogretmenlerin programin Ol¢me degerlendirme yaklasimina iliskin sorulara vermis olduklari

cevaplara iligkin kategoriler olusturulmus ve betimsel olarak asagidaki tabloda kisi sayilariyla birlikte

ifade edilmistir.

Tablo 10. Olgme Degerlendirme Yaklagimina fliskin Ogretmen Tanimlari

TANIMLAR
Olgme ve degerlendirme yenilikgidir.
Kullanilmasinda zorunluluklar vardir.
Uygulanmasi ve degerlendirilmesi uygun ve zor degildir.
Nesnel degerlendirme imkani vermektedir.
Bireysel farkliliklar1 dikkate almaktadir.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini lcmeye uygundur.
Ogretimin her asamasinda uygulanabilir niteliktedir.

- N O Ul W N =
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Tablo 11. Ol¢me Degerlendirme Yaklagimina fliskin Ogretmen Tanimlar

TANIMLAR f
Ders saatleri yeterli degildir. 14
Mevcut uygulamalardan vazge¢mek zordur.
Ogretmen yiikiinii artirmaktadir.

Ogretmenler yeteri kadar bilgiye sahip degildir.

- s W N =

28

Tablo 10 ve 11'de goriilecegi tizere 0gretmenler, 6gretmen programini 6lgme degerlendirme
yaklagimlarina dair hem olumlu hem de olumsuz degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ancak bu
siiregte en 6nemli iki nokta, ayrilan siirenin yetersiz olmasi ve 6gretmen yeterliliklerinin bu noktada
daha fazla desteklenmesi gerekliligidir. Zira, siireci bastan sona yiiriitecek olan ogretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin bilgi ve donanimi uygulama noktasinda bir¢ok olumlu durumu beraberinde
getirecek, basariy1 arittiracaktir.

Anlatisal metinlerin Ogretimi ve Ol¢gme degerlendirmesine yonelik goriisii alinan
Ogretmenlerin mezun olduklar lisans programu tiirli, hizmet yili siireleri ve gorev yaptiklari okul
tiiriine yonelik de bulgular toplanmis, bu yondeki veriler tablolar halinde sunulmustur. Bu arastirma,
temelde Ogretmenlerin goriisme formuna verdikleri cevaplar ve O0gretim programi temel alinarak
verilerin yorumlanmasi iizerine sekillendirilmistir. Bunlarin yordanmasi ve arastirmaci
gozlemlerinden elde edilen veriler iizerinden hareketle de anlatisal metinlerin 6gretiminde bir 6l¢me

degerlendirme Onerisi ortaya ¢ikarilmistir.
Hikaye Edici Metinlerin Ogretiminde Bir Ol¢me ve Degerlendirme Onerisi
Cagdas ve geleneksel Olgme-degerlendirme araglarimin bir arada kullaruldigi ve roman
Ogretiminin sadece belirlenmis haftalarda degil; biitiin bir egitim-6gretim siirecine yayildigi bir
ogretim ve 6lgme-degerlendirme modeli su sekilde olmalidir:
Edebi Alimlama ve Esere Dair Sunum Calismasi

Okunan romandan Ogrencilerin kendi estetik c¢karimlarmi  yaptiklar, metni
anlamlandirdiklar1 ve bunlar ifade ettikleri boliimdiir. Burada 6grenciler okuduklari/inceledikleri
eseri sOzlii sunumlar yoluyla ifade edebilmeli, etkin dil kullanabilme becerilerinin yaninda edebi
elestiri terminolojisini de kullanabilmelidir. Metnin baglamin ve edebi yapisini dile getirirken etkili

s0zli sunum tiir, yontem ve tekniklerini de ise kosabilmelidir.
Yazinsal Analiz Calismasi

Ogretmen tarafindan 6grencilerin okumadiklar1 aym tiirden bir eser igerisinden alinmig olan
bir ya da birkag kesitten hareketle metnin igerik baglaminin, yapisinin, dil 6zelliklerinin &grenciler

tarafindan incelendigi asamadir. Bu asamada 6grencilerden ¢oztimledikleri boliimiin ya da kesitin en
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etkili ifadesinin ne oldugu ve bu etkiyi ni¢in yarattiginin yorumunu ifade etmesi beklenmelidir. Bunu
yaparlarken kesitin alindigi metnin baglami, icerik ve yap1 acisindan goz oniinde bulundurulmals,
parca-biitiin iliskisi de gozetilmelidir.

Yazil1 Yorumlama

Ogrencilerin okuduklari romandan kendi sectikleri boliim {izerine &gretmen tarafindan
belirlenmis/simirlandirilmis sdzciik sayist baglaminda bir edebi elestiri yazisi yazdiklar: boliimdiir. Bu
boliim 6grenciler tarafindan kaleme alinirken segtikleri boliim ya da boltimlerin kendileri tarafindan
nasil anlamlandirildig1 ve yorumlandigi, yazarin konuyu ele alis bigimi ile secimleri, ortaya koydugu
diistincelerin romanin genel organizasyonuyla olan iliskisi ve dil kullanim gibi kriterler ise kosulur ve
ogrencilerin de bunlara benzer yapilar1 yazma tiir ve teknikleri, becerileri ile ifade etmeleri saglanr.

Ayrica dil bilgisi kullanumu ile ilgili yapilar da bu asamada gozlemlenir.
Moderatér Sunumu

Ogrencilerin ister bireysel isterse grup halinde sunumlar gergeklestirdigi diger bir boliimdiir.
Buradaki sunumun diger yaptiklar1 sozlii sunumlardan farki ders 6gretmeninin disinda ayni sube ya
da yakin sube 6gretmenlerinin yonettigi bir ortamda okudugu eser hakkinda yordayict bir sunum
gerceklestirmesidir. Yapilan sunum eserin tamamini, eserin olusumunu etkileyen diger sosyokiiltiirel

faktorleri de kapsamaktadir.
Harmanlanmis Ol¢me-Degerlendirme

Siire¢ boyunca yapilacak olan Ol¢gme-degerlendirmelerin temelini Ogretmenin yapacag:
geribildirimler teskil etmektedir. Bu bildirim belirlenen likert {izerinden yapilmakta ve 6grenciler ayni
zamanda etkili sunum/yazma icin yonlendirilmektedir. Bununla beraber 6grenme kazanimlarinin ne
kadar kazandirilip kazandirilmadiginin gézlemlenmesi ve eksiklerin giderilmesi i¢in geleneksel 6l¢me

araglariyla beraber, kavram haritalari, goriismeler gibi alternatif 6l¢me araglar: da kullanilmalidir.

Okullarda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde roman {initesi egitim-6gretim yilinin ikinci
yariyil itibariyle, Tiirkce 6gretiminde ise 4.sinifta baslamaktadir. Yapilacak bu ¢alismalar igin siireg
okulun agildig ilk haftadan itibaren baglatilmali ve yontemle ilgili birok asama da roman {initesinin
baglangicina kadar yetistirilmelidir. Ogretim programlari uygulanmasi zorunlu programlar olmasi
nedeniyle boylece hem programda yer alan roman tinitesi daha nitelikli ve anlasilir sekilde islenecek

hem de 6grencilerin roman konusundaki yeterlilikleri artacaktir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tirk ve diinya edebiyatina dair essiz metin Ornekleri; MEB tarafindan diizenlenen
programlarla ve egitim kurumlar aracihifiyla Ogretilmis ve Ogretilmeye de devam etmektedir.

Ozellikle genis bir anlati diinyasina sahip olan Tiirk edebiyati Batililagsmayla birlikte roman, dykii gibi
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yeni tiirlerle tamigsmis, ¢ok kisa bir zaman diliminde bu tiirlerde Batili anlamda eserler vererek genis bir

birikime sahip olmustur.

Sadece anlatisal tiirler degil, diger tiirlerin 6gretimi ve genel bir yap1 olarak Tiirk¢e ve Tiirk
Dili ve Edebiyat1 6gretiminde 6teden beri MEB, {iniversiteler ve diger egitim-6gretim kurumlar: basta
O0grenme ve Ogretme olmak {izere dl¢gme ve degerlendirme gibi daha bir¢ok egitim bilimleri alaninda
calismalar yapmakta ve bunlar ilgili kurum ve kisilerle paylasmaktadir. ‘PIRLS 2001 Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi ‘(2003), PISA 2003 Projesi, OECD Ulusal Nihai Rapor’ (2003),
Program Degerlendirme, Cumhuriyet Déneminde Egitim” (2005), Liselerdeki Yazin Egitimine Yeni Bir
Yaklagim (Giinay, 2006) gibi calismalardan bunlardan bazilari ve énemlilerindendir. ifade edilen bu
rapor ve c¢alismalar 6l¢gme —degerlendirme gibi hususlara 6nemli dlglide yer vermis ve arastirmacilara

bu konuda esin kaynag1 olmustur.

Biitiin bu olgularin bir arada diisliniildiigii bu ¢alismada, hem Tiirk¢e hem Tiirk Dili ve
Edebiyat1 derslerinin odag1 olan metin ¢oziimleme baglaminda roman ornegi konusunda, ¢alisma
grubu olarak secilen Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin goriisleri alinmis, 6gretim programinin
yapist incelenmis; elde elden bulgular baglaminda 6nemli sonuglara ulasilmis ve hikaye edici
metinlerin/anlatisal tiirlerin 6gretimi ve 6l¢me ve degerlendirme calismalarinda oneriler getirilmistir.

Bunlar su sekilde arastirma sonucuna yansimistir.

Ders kitaplarinda ya da 6gretmenlerin getirecegi baska kaynaklar araciligiyla, 6grenciyi metne
ve onun ¢oziimlenmesine hazirlarken, ©6grenci merkezli yaklasim, yontem, teknik ve uygulamalara
yonelik 6grenci donanimi arttirilmali, 6grenci bu yonden desteklenmelidir. Boylelikle &grencilerin
etkilesimsel siirece etkin katilimlar1 saglanarak, ¢oziimleme, yordama, dil kullanma ve {iretim
alanlarinda gelisimleri saglanabilir (Oymak, 2018). Ancak bu c¢alismada, programda ve
tinitelendirilmis yillik planlarda ongoriilen kazanimlar igin verilmis olan yonergelerde roman gibi bir
tirlin ne sekilde Ogretilecegi her ne kadar kesin olarak belirtilmis olsa dahi bazi Olgiitlerin,
yonergelerin uygulanmasinda programin 0Ongordiigii siirenin yeterli olmayacagl sonucuna
ulasilmistir. Bununla beraber &grencilerin hayati ve insani daha iyi anlayabilmesi, yeni duygu,
diisiince ve yasantilar kazanabilmesi, entelektiiel ve kiiltiirel yeterliliklerini artirabilmesi bakimimdan
daha fazla roman okumalar: ve ders ortaminda incelenmelerinin 6nemi goriilmiistiir. Yetkin olarak
ifade edilebilecek dil 6rneklerini gérmek, programda yer verilen beceri alanlarinda yetkin olmak, yeni
yasantilar edinmek, farkli yazar ve edebiyatlar1 tanimak gibi birtakim nedenlerle daha fazla roman
okunmas: ve bu anlamda Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde kullanilmas: gerektigi ortaya

cikmustir.

Yapilandirmaci egitim yaklagimina gore, 6grenme, 6grencinin kendi cabasi ve 6gretmenin

sadece rehber rolii {istlenmesi ile olacagindan &grenci bu siirecte, aciklama, tartisma, soru sorma,
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elestirme gibi gorevleri iistlenerek etkin olmalidir. Bu noktada metin odakli gerceklestirilen Tiirkge
Ogretimi yoluyla 6grenci merkezli ve anlam odakli, 6grencinin daha fazla 6zerk oldugu, 6grencinin bir
yandan dili bilingli bir sekilde diger yandan da diisiinme becerilerini iist diizeyde kullandig1 6gretim
ortamlar1 sunulabilir. Tiirk dili ve edebiyati derslerinde de bu kazanimlar, daha da derinlestirilerek
gelistirilir. Bu siireglerin istenen diizeyde isletilebilmesi icin etkilesim kurmak, bunun i¢in 6grencilere
metni anlamlandirma ve ¢oziimleme siireclerini etkin bir sekilde yiiriitebilme becerisi kazandirmak
gerekir (Dilidlizglin, 2009). Yapilandirmaci yaklasim geregi de metin odakli ve O6grenci merkezli
O0grenme ortamlari, Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin ¢ok Onemli bir noktasinda
durmaktadir. Bu noktada Ogretmenler siirecin sorunsuz bir sekilde isletilmesinden sorumlu bir
rehber, mentor konumundadirlar. Bu alanda yapilan ¢alismalar da metin isleme siirecinde 6gretmenin
rehberlik roliintin 6nemini vurgulamaktadirlar (Goger, 2014). O halde, 6grenciyi etkin kilacak, onlarin
dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin yansira metni anlamlandirma siirecinde iist diizey
diisiinme becerilerini de gelistirecek metin isleme ve 6l¢me degerlendirme yontem ve Onerileri hayli
onemlidir. Bu baglamda, bu ¢alismada 6nerilen 6l¢gme degerlendirme modeli ile bahsedilen 6grenme
durumlar olusturulup buna gore bir degerlendirme yapilabilir. Bununla birlikte, hikaye edici metinler
edim-odakl1 yapisi ile basta ilkogretim cag1 6grencileri olmak {iizere diger yas gruplarina da okuma
zevk ve aliskanligimi edindirme agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu alanda yapilan calismalar da,
ogrencilerin de metin odakli 6gretimi faydali eglenceli ve akilda kalic1 bulduklarini ortaya ¢ikarmaistir.

(Y1lmaz & Dilid{izgiin, 2019; Sinan & Demir 2011).

Anlama becerisi, metnin sorularini cevaplama, metinde sunulan goriisleri kendi ifadeleri ile
aktarabilme ve metne farkli bakis acilar1 ile yaklasabilme gibi siiregleri ifade eder (Demirel, 1996).
Egitim Ogretim ortamlarinda 6grenme araglarinin gogunlugunun metinleri ve dolayisiyla okudugunu
anlamay1 gerektirdigi goéz oOniinde bulunduruldugunda okudugunu anlamayan bir Ogrencinin
akademik bagar1 noktasinda istenen diizeye gelebilmesi beklenemez. Dolayisiyla metinler, onlarin
Ogretimi, metin tiirleri, metni anlamaya dair 6l¢gme degerlendirme siirecleri, metin ve 6grenci merkezli
gerceklestirilen Tiirkce de Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin odak noktasini olusturmaktadir. Bu
dersler, ozellikle yeni diizenlemelerle ezberden uzaklasarak edebi metin merkezli kurgulariyla
yapisalcl yaklasimla biitiinciil bir olusum gostermektedir (Vicdan, 2010; Bayraktar & Durukan, 2016;
Tahaoglu, 2014). Bu nedenle de, 6gretmen ve 6grenci goriisleri ile 6grencilerin bu yondeki becerileri ve
gelistirilmesi gereken yanlarindan hareketle, etkinlik ve {ist diizey diisiinme becerileri odakl1 bir metin
Ogretimi ve 0lgme degerlendirme siirecleri ile bu yonde yapilan/yapilacak caligmalar biiyiik 6nem arz
etmektedir. Ancak bu ¢alisma bulgularinda, roman gibi hacimli eserlerin 6gretilmesi sonucunda var
olan 8l¢me araglarmmin kullanilmasinda bir sorun yasanmamis olsa bile biitiin bir siireci 6lgme ve

degerlendirme konusunda yeterli olmadig1 goriilmiistiir.
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Ozellikle egitim reformunun ardindan olusturulan 6gretim programlarinda konu sayilarimin
azaltildig, 6grencilerin {iist diizey diisiinme becerilerine yonelik hedeflerin belirlendigi goriilmektedir.
Bu hedef dogrultusunda, 6grencilerin merkezde oldugu ve siireglere aktif olarak katildiklar1 6gretim
programlarinin tasarlanmasi amaglanmistir. Bu noktada, edebiyat 6gretmeninin seckin metinleri bir
gesit uyaran olarak ogrencilere sunup farkli anlamsal derinliklere ulasma noktasinda onlara rehberlik
etmesi hedeflenir (Arikan vd., 2009; Celik, 2018). Bu baglamda calisma grubundaki 6gretmenler;
Ogrencilerin diizeyine ve temel hedefler baglami g6z ardi edilmeksizin onlarin se¢imi dogrultusunda
yapitlar okuma, bu okumalar etkinlikle destekleme, kurguyu meydana getiren derin yapilar1 ve
anlami derinlemesine inceleme, egitim-O6gretim yili baslamadan ilgili smifin kazanimlarn
dogrultusunda eserler belirleme, iyi ve nitelikli ¢evirilerden yararlanma ve smif ortamina getirme,
okuma saatlerini artirma, okunan yapitlarla ilgili var olan filmler seyrettirme gibi birtakim yollarla
romanlarin Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde daha iyi bir sekilde kullanilabilecegini
distinmektedirler.

Ogrencilerin anlatisal tiirlerle bilingli sekilde karsilastiklar1 donemin ilkdgretimin ozellikle 2.
kademesi olmas: nedeniyle, Tiirk¢e dersleri sayesinde hikaye edici tiirlerin bircogu hakkinda genel
bilgilerinin oldugunu gostermektedir. Bu da programin uygulanmasi ve ilgili tiirlerin 6gretilmesinde

olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.
Oneriler

1. Ogretmenlerin anlatisal metinlere/romana yonelik deneyimleri gbz o6niinde
bulundurulmali, romana yonelik yaklasimin Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde nasil olmast

gerektigi konusundaki goriisleri dikkate alinmalidir.

2. Temel dil becerilerinin gelistirilmesinde anlatisal metinlerin/romanin yerinin ne

oldugu yeni ¢alismalarla belirlenmeli ve bununla ilgili bulgular alan yazinina kazandirilmalidir.

3. Anlatisal tiirlerin islenisinde modern yaklagimlar ise kosulmali, ayrica O0grenme

ortaminin birden ¢ok uyaranli olmasi saglanmalidir.

4, Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyat: derslerinde anlatisal tiirlerin kisaltilmis sekilleri ya

da diizenlenmis parcalar1 degil; eserin tiimii ele alinmalidur.

5. Tiirkce ve Tirk Dili ve Edebiyati dersleriyle iligkili olan diger derslerin
programlarinda da anlatisal metinlerin bazilarina yer verilmeli, bu tiir yapitlarin kullanimi ve

ogretimiyle ilgili yonergeler, etkinlikler vs. yer almalidir.
6. Farkl1 metin tiirleri i¢in de bu tiirden ¢alismalar yapilmal.

7. Secilecek eserler, 6gretim durumlari ve 6grenci seviyelerine gore belirlenmelidir.

364



Unveren Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2019, Cilt 17, Say1 2, 343-369

Tesekkiir ve/veya Aciklamalar: Bu calismaya yaptigi c¢ok degerli katkilardan dolay1r degerli
O0gretmenimiz Sayin Soner Ozkan’a ve calismaya goniillii olarak katilan c¢alisma grubundaki kiymetli

Ogretmenlerimize tesekkiirii bir borg bilirim.
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Extended Abstract
Teachers' Opinions about Teaching Narrative Texts, Proposal for a Method and Assessment: The
Example of Novels
Introduction

Narrative literary texts consist of text circles presented between a beginning and an end. The
parts that make up the text ring are connected in one aspect to the unit of plot transmitted in that text
ring. In literary works, the beginning and the result are not always the beginning and the end of the
plot. However, these text circles are arranged in accordance with the principle of unity and the rules
that can be determined in the text in order to convey the message of the text around the plot in the

work (Aktas, 1999). These parts can be described as follow:

1. Plot,

2. Theme

3. Time,

4. Place and Description,
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Characters and Heroes,
Point of view and narration,

Language and Style,

® N o @

Plan.
In this sense, novel appears as a genre that needs to be analyzed in terms of the parts that
make it up. Understanding the structures of the novel; is also important for understanding the
aesthetic aspect of the novel.

Method

In this phenomenological research, it is aimed to evaluate the teaching and assessment and
evaluation approach of the narrative genres in Turkish and Turkish Language and Literature courses
and to evaluate the results of the carrying out the program, by receiving and in-depth examination of
the teachers' opinions in study group. In addition, in the light of the findings, it is aimed to present a
new assessment and evaluation proposal in the process of teaching narrative genres (novels).

28 Turkish Language and Literature teachers working in various school types participated in
the study and the findings obtained from the teachers by structured interview technique were
evaluated. As a data collection tool, an opinion form prepared by the researcher and finalized by the
experts, and an identification form with socio-demographic elements were used.

In addition, in this research, the reasons and results of the situation that arose with the new
implementation of the program in schools were tried to be examined. In this respect, the study is
considered as an example of a causal comparison study, and it has also been considered as a study to
determine an existing situation and the causes of the event, the variables affecting these causes or the
results of an effect.

Result and Discussion

In the context of the responses in the interview forms developed in this direction, teachers'
opinions were reflected in the findings as follows.

* Narrative genres, such as novels, require reading and reflecting on, analyzing deeply the text
being read. In this sense, a new method should be introduced to teach and approach to such long
genres.

¢ Although the time allocated for the novel and other narrative genres is more than the other
themes and topics, it is not enough for the students to comprehend all the elements in the content and
to evaluate and make the relevant activities and exercises.
¢ Some of the achievements and guidelines envisaged for narrative texts units do not address

every school and grade level.
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e How to assess some of the existing achievements, instructions and objectives is complex.
Teachers do not know exactly what to do at this point.

¢ In the annual plans, the literary works to be taught are determined in some genres but not in
others.

* The pieces taken from the work in the textbook are not sufficient for the application of the
gains and directives determined especially for the novel and story genre.

* Even if the objectives and instructions remain the same, for some genres especially for
novels, drama and story, the teaching of these genres should be extended to the process rather than the
specified weeks and assessment and evaluation should be determined accordingly.

* Some implementations in the previous program could also be included in this program.

An Assessment and Evaluation Proposal of Teaching Narrative Genres

A teaching and assessment and evaluation model in which the combination of contemporary
and traditional assessment and evaluation instruments is used and a kind of novel teaching that is not
limited to only a given week, can be as follows:

Literary Criticism and Oral Presentation of Work

It is the section where students make their own aesthetic inferences, make sense of the text and
express them. Here, students should be able to express the work they have read / examined through
oral presentations, and use literary criticism terminology in addition to their ability to use effective
language. While expressing the context and literary structure of the text, effective types, methods and
techniques of oral presentation should be able to employ.

Literary Analysis

It is the stage in which the content, context, structure, linguistic elements and characteristics of
the text are examined by using one or more extracts taken from a work of the same type which
students have not read or examine with their teacher. At this stage, students should be expected to
explain what the most effective expression of the passage/extract they are analyzing is and why they
have created this effect. While doing this, the context of the text from which the extract is taken should
be taken into consideration in terms of content and structure, and the part-whole relationship should
be considered.

Written Commentary

It is the section where the students write a literary criticism in the context of the number of
words determined / limited by the teacher on the part of their choice from the novel they read. When
this section is written by the students, the criteria such as how the chapters, sections or extracts they
have chosen are interpreted and made sense by them, the way the author handles the subject, his / her

choices and the relationship between the general organization of the novel and the use of language are
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employed and the students are required to write similar structures, types, techniques of writing by
using their own skills. The structures related to the use of grammar are also observed at this stage.
Moderator Presentation

It is another section where students make presentations individually or in groups. The
difference of this presentation from the other oral presentations is that it provides a predictive
presentation about the work read in an environment moderated by a teacher. The presentation
includes the whole work and other sociocultural factors affecting the formation of the work.

Blended Assessment

The feedback from the teacher is the basis of the assessment that will be done throughout the
process. This notification is made on the designated Likert and the students are also guided for
effective presentation / writing. In addition, alternative measurement tools such as concept maps and
interviews should be used along with traditional assessment instruments in order to observe how
much learning objectives are achieved and to overcome the deficiencies.

The novel unit in the teaching of Turkish Language and Literature in schools starts in the
second half of the academic year and in the fourth grade in Turkish teaching. For these studies, the
process should be started from the first week of school opening and many stages of the method should
be raised until the beginning of the novel unit. As the curriculums are compulsory, the novel unit will
be processed in a more qualified and understandable manner and the students' competence in novel

will increase.
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