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Development of Attitude Scale about the Lesson of the Teaching
of Primary Reading and Writing

Derya Arslan' Alper Aytag®

ABSTRACT: The aim of this research is to build up a likert type attitude scale for the lesson of The Teaching of
Primary Reading and Writing in which two important related skills are taught to children during the first grade in
primary school. Primary school teachers get the knowledge in the Teaching Reading and Writing lesson in order to
have the students acquire reading and writing skills. At this point, Teaching Reading and Writing lesson has great
importance. Therefore, it was thought that developing a scale was necesary to determine the attitudes of the primary
school teacher candidates towards the Teaching of Primary Reading and Writing lesson.The sample of research was
the third grade students from the primary school education department in Mehmet Akif Ersoy University and 161
students were participated in the research . Development of the scale had following four stages: preparing the item
pool, talking to experts, application and calculating the validity and reliability. At the end of the analysis, an attitude
scale which is including 19 items was developed. Inner consistency coefficient of the three dimensions of scale was
calculated with cronbach alpha (0.92).
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SUMMARY
Purpose and Significance: Reading and writing skills constitute an important part of human life because of the
fact that human being must comprehend what he read and must convey it orally and written in order to give
meaning to the facts around him. Reading and writing skills are attained to the individual during the first year of
primary education. Classroom teacher provides the attainment of these skills. Classroom teachers take a lesson
named “The Teaching of Primary Reading and Writing” in pre-service teacher training programs for making
their students attain reading and writing skills. In this context, the classroom teacher candidates must take up
theoretical base with regards to reading and writing skills. In accordance with this context ,the teacher
candidates’ attitudes towards the course are significant, as well. As, the attitudes take place among the most
important determinants of our behaviors. The purpose of this study is to develop a Likert type attitude scale
about the “The Teaching of Primary Reading and Writing” lesson.
Method: The cosmos of the research is formed by the students of 3rd and 4th grades of Mehmet Akif Ersoy
University Faculty of Education Bachelors Degree of Classroom Teaching Program and the sample is formed by
the 3rd grade students. There reached 161 students from the 3rd grade students within the concept of research.
The research is carried out in four steps as forming the item pool, taking the opinions of experts, figuring out the
application, validity and reliability. 30 students have been handed out forms consisted of open-ended questions
in order to form the item pool. However, 8 of these forms are brought back. In the direction of students’ answers
a draft text is composed consisted of 30 items. In the direction of related expert’s views of that field 4 items are
omitted from the draft text and this draft text consisted of remained 34 items is applied to 153 Classroom
Teaching students of 3rd grade. The scales of 3 students are put out of scope because of incorrect marking. In the
stage of determining the validity and reliability, the validity and reliability of the testing scale is determined
according to the data get from the scale applied to 150 Classroom Teaching students of 3rd grade.
The Findings : The factor analysis has been made with a view to maintaining the form validity. In factor
analysis process, Varimax spinning has been applied for six times. As a result of the sixth Varimax spinning
process, the items have been gathered under four factors. The first factor includes 5., 7., 11., 20., 21., 24., 25.,
27.,28.,29.,30., 32. items; the second factor includes 13., 14., 17., 26., 31. items; the third factor includes 1., 4.,
9. items, and the fourth factor includes 3., 34. items. Upon this stage, reliability analysis has been made for each
item in each factor. As a result of the reliability analysis, no items have been removed from Ist and 2nd factors.
The 4th item in 3rd factor has been removed since removing of this item will increase the reliability. As the
reliability of the 3rd and 34th items in 4th factor is below 0.60, these items have been removed from scale , as
well.
Discussion and Result: As a result, there left 19 items in the scale, 8 of which is positive and 11 of negative.
Later, a factor analysis is applied again to these 19 items in the conclusive scale. As a result of the factor
analysis, validity coefficient is determined as 0.90 and Cronbach Alpha Internal Consistency Reliability is also
determined as 0.92. There are three dimensions in the conclusive scale. Items 5., 7., 11., 20., 21., 24., 25., 27.,
28.,29., 30., 32. are involved in the first factor, 13., 14., 17., 26., 31 are in the second factor and 1. and 9. in the
third factor.
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Ilkokuma Yazma Ogretimi Dersine Iliskin Tutum Ol¢egi
Gelistirilmesi1

Derya Arslan’ Alper Aytac®

OZ: Arastirmanin amaci, Ik okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin Likert tipi bir tutum olgegi
gelistirmektir. Okuma ve yazma, ilkdgretiminin birinci sinifinda bireylere kazandirilan birbiri ile iligkili iki
onemli beceridir. Smif 6gretmenleri bu becerileri dgrencilerine kazandirmak igin gerekli bilgiyi ise ilk okuma
Yazma Ogretimi dersinde almaktadirlar. Bu agidan bakildiginda Ik okuma Yazma Ogretimi dersi biiyiik
onem tasimaktadir. Bu dogrultuda da sinif gretmeni adaylarmm ilk okuma Yazma Ogretimi dersine iliskin
tutumlarmi belirlemek amaciyla bir dlgek gelistirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir. Arastirmanin
caligma grubunu Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi'ndeki smif 6gretmenligi 3. smuf
dgrencileri olusturmustur. Arastirmada 161 dgrenciye ulasilmistir. Olgek gelistirme ise su dort asamadan
olusmustur: madde havuzunun olusturulmasi, uzman goriiglerinin alinmasi, uygulama, gegerlik ve
giivenirligin hesaplanmasi. Analizler sonucunda 19 maddelik bir tutum 6lcegi gelistirilmistir. U¢ boyuttan
olusan dl¢egin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.92 olarak hesaplanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, yazma, ilk okuma yazma, tutum.

GIRIS

Egitim programlarinin nitelikli bir sekilde yiriitiilmesinde 6gretmen unsurunun 6nemli bir yeri vardir.
Nitelikli bir egitimin saglanmasi i¢in nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi gerektigi géz oniine alinirsa,
Ogretmen yetistirme programlarmin énemi ortaya ¢ikmaktadir (Kavcar, 1999). Hizmetoncesi 6gretmen
yetistirme programlarinda 1998-1999 &gretim yilindan itibaren bir doniisiim yasanmustir. Ilerleyen
yillarda, tniversitelerin, milli egitim bakanhigmin, sendika ve g¢esitli kuruluslarin yaptiklar
arastirmalar, diizenledikleri konferans, sempozyum, seminerler sonucunda Ogretmen yetistirme
programlarmin yenilenmesi ihtiyact ortaya cikmistir. Fakat 2006-2007 6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baglanan 6gretmen yetistirme programi diizenlemesiyle, 1997-1998 yapilanmasimin
degistirilmesi degil, programlarin giincellenmesi ve modelin aksayan yonlerinin diizenlemesi
amaglanmistir. Ogretmen yetistirme programlarmin diizenlenmesiyle lisans programlarida birtakim
degisiklikler yapilmis; bazi dersler cikarilarak, yerine programa yeni dersler konulmustur (Akyiiz,
2007; YOK, 1998, 2007). Ogretmen yetistirme programlarinda yapilan diizenlemenin temelinde ¢agin
ve donemin gereklerinin oldugu sdylenebilir. Ciinkii bilim ve teknolojide ger¢eklesen hizli ilerlemeler
sonucunda, toplumlarin ihtiya¢ duydugu insan tipi de degismektedir.

Ihtiyaclarin ortaya cikmasi sonucunda program gelistirme caligmalarma baslamir. Yani,
ihtiyaglarin belirlenmesi program gelistirme siirecinin 6nemli bir boliimiinii olusturur (Demirel, 2007).
Bilginin hizla yayilip islenmesi sonucunda bir¢ok alanda ilerleme kaydedilen son ylizyillda da
toplumlar, bilgiyi {reten, isleyen, sorgulayan, analitik diisiinen bireylere ihtiya¢ duymaktadirlar.
Bireyin, cagin gerektirdigi 6zellikleri kazanabilmesi, biiylik dl¢iide okudugunu anlayabilmesine ve
anladigim da c¢evresine saglikli bir sekilde aktarabilmesine baglidir. Okuma, bilginin kazamlmasinda,
yazma ise bilginin aktarilmasinda en etkili yollardan biridir (Akyol, 2006; Celenk, 2006; Giines,
2007).

Okuma, okul programlarmin iskeleti niteligindedir. Hemen her dersin temelinde okumanin
onemli bir yeri vardir. Ciinkii okuma, bilgilerin insan bellegine aktarilmasinda énemli bir aragtir.
Gliniimiizde 6gretim araclarinin ve egitim teknolojisinin ¢ok gelismis olmasina ragmen okuma, bilgi
edinme siirecinde &nemini ve degerini korumaktadir. Ogrenme biiyiik 6lciide okumaya dayanmaktadir.
Iyi okuyamayan veya okudugunu tam olarak anlayamayan bir dgrencinin derslerinde de basarili

! Bu arastirma, arastirmacinin 2007-2008 6gretim yilindaki seminer ¢alismasimdan gelistirilmistir.
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olacagini sdylemek giictiir (Celenk, 2006). Bloom (1979), okul yasaminin ilk yillarinda kazanilan
okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki yillarda ger¢eklesen 6grenmelerin 6nemli bir boliimiini
etkiledigini belirterek, okudugunu anlamada yetersiz olanlarin diger ders konularma ilgi duyabilmesi,
ders kitaplarinda okuduklarini saglikli bir sekilde anlayabilmesinin giic oldugunu ileri siirmiistiir.
Akyol (2006) ilkogretim doneminde okuma becerilerini diizgiin bir sekilde kazanip yeterince
gelistiremeyen Dbireylerin daha sonraki Ogretim etkinliklerinde ve diger derslerde basarisiz
olabileceklerini belirtmistir. Celenk (2006) ise bireyin basar1 ya da basarisizliga olan inanci ve 6z
giiveni olan akademik benlik tasarimina vurgu yaparak, okuma yazma Ogrenme asamasinda olan
bireyin 6grenme inancinda olusabilecek olumsuz bir durumun, sadece okuma yazma Ogrenmede
sikint1 yaratmayip, biitiin derslere yonelik akademik benlik tasariminin da olumsuz etkilenebilecegini
belirtmistir. Paris (2005) okumanin, Ogrenme ve akademik basarmin temelini olusturdugunu
belirtmektedir. Komatsu (2004) da yaptigi arastirmada matematik basarisinin okuma becerisi ile
dogrudan iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Insan hayatinda 6nemli bir yeri olan okuma ve yazmanin bireye nasil 6gretilecegi dnemli bir
konudur. Ciinkii bireye okuma ve yazma alaninda kazandirilacak beceri ve aligkanliklarin niteligi,
bireyin sonraki yasantisindaki basar1 veya basarisizlig1 biiyiik oranda etkileyecektir. ilk okuma yazma
Ogretiminin genel amaci da bireye hayati boyunca kazanacagi okuma yazma temel becerisini
kazandirmaktir (Celenk, 2006). Ana dili dgretiminin iskeletini olusturan okuma ve yazma becerisi
bireylere ilkdgretimin birinci sinifinda kazandirilmaktadir. Bireylere okuma ve yazma becerisini
kazandirma gorevi ise, sif Ogretmenlerine aittir. Smf 6gretmeni adaylarma, bireylere okuma ve
yazma becerisinin nasil ve hangi yontemlerle kazandirilacagi sinif 6gretmenligi lisans programinda
yer alan ilkokuma Yazma Ogretimi dersiyle dgretilmektedir. ilkokuma yazma dgretimi dersi, 1983—
1984 programunda Tiirkge Ogretimi dersi icerisinde verilerek, 2 ders saati olarak yer almustir, 1989—
1992 yillar1 arasinda uygulanan programda, “Okuma-yazma Ogretimi” dersi ad1 altinda verilerek, 5.
yariyilda ve 2 ders saati olarak yer almistir, 1998 programinda 2 saati uygulama, 2 saati teorik olmak
iizere 3 kredilik bir ders olarak yer almistir, 2006 programinda ise 3 saati teorik olmak iizere 3
kredilik bir ders haline doniismiistiir. Yani 2006 programinda uygulamaya yer verilmemistir (YOK,
2007).

[lkokuma Yazma Ogretimi dersinin igerigini 6zetle sunlar olusturmaktadir (YOK, 2007):
Dinleme, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu, ilkokuma yazma 6grenme alanlarinin tanim ve
siirecleri, Tiirkcenin 6zelliklerinin ilkokuma yazma 6gretimine etkisi, ilkokuma yazma 6gretiminin
amac¢ ve ilkeleri, birinci smif gretmeninin ve Ogrencilerinin temel O6zellikleri, ilkokuma yazma
ogretiminde kullanilan ara¢ ve geregler, ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan yontemler. Akyol
(2006), bireylere okuma ve yazma becerisi kazandirmakla gorevli 6gretmenlerin ilkokuma yazma
ogretimine iliskin bilgi ve becerilerinin iyi diizeyde olmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmen
adaylarinin hizmete basladiklarinda okuma ve yazma becerisini iyi bir sekilde Ogrencilerine
kazandirabilmesi biiyiik ol¢iide hizmet oOncesinde, yani egitim fakiiltelerinde aldiklar1 egitimin
niteligine ve derslere bakis acilarina baglidir. Her ne kadar alinan egitimin kalitesi iyi olsa da derse
yonelik olan duygu ve diisiincelerin o derse yonelik bilgi ve becerilerin kullanimini etkiledigi
sOylenebilir. Cilinkii her ne kadar okul 6grenmelerinde hedefler bilissel alanda yogunlagsmakta ise de
(Senemoglu, 2004), Ogretim uygulamalarinin sonunda bireylerde olusmasi beklenen istendik
niteliklerden bazilar1 da duyussal alan kapsaminda ele alinmaktadir (Nartgiin, 2008). Ogrenciye 6zgii
olan duyussal oOzelliklerden tutumlarin olumlu ya da olumsuz olusu &grenmeyi etkilemektedir
(Kiigiikahmet, 1998).

Latince olan kokeninde ‘“harekete hazir” anlamina gelen tutumun bilimsel olarak
incelenmesine 19. yy’da baslanmistir (Arkonag, 2001). Tutumlarm 6l¢iilmesi hareketinin 6nciiliigiini
ise L. L. Thurstone yapmustir. Thurstone, 6lgme konusu olan duruma iliskin pozitif ve negatif
duygular yansitan ifadeleri uzmanlarin yargilarindan yararlanarak, duygu ve tonuna goére kendi i¢inde
siralamis ve bir dlgek gelistirmistir. Daha sonra R. Likert farkli bir yaklasim kullanarak, pozitiften
negatife dogru besli bir derecelendirme dl¢egi kullanmustir (Ozgiiven, 2007).

Tutumun alanyazinda cesitli tamimlar1 oldugu goriilmektedir. Turgut (1983) tutumu, “bir
insanin herhangi bir olay, esya veya insan grubuna karsi olumlu ya da olumsuz davranig gosterme
egilimi”, Tezbasaran (1997) “belirli nesne, durum, kavram ya da diger insanlara karsi dgrenilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi”, Ozgiiven (2007) “bireylerin belirli bir kisiyi, grubu,
kurumu veya bir diislinceyi kabul ya da reddetme bigiminde gozlenen duygusal bir hazir olus hali veya
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egilimi”, Siinbiil (2006) “dogrudan gozlenemeyen, bir nesne, durum veya bireylere karsi
hissedilenlerle, inanglarla ve eylemlerle iliskilendirilebilen, bireyden bireye farklilik gosteren
psikolojik bir yap1r” seklinde tanimlamistir.

Alanda yapilan ilgili arastirmalara bakildiginda, ilkokuma yazma G&gretimine iligkin
cogunlukla ilkogretim okullar1 diizeyinde ¢aligmalar (Ahioglu, 2006; Demirel, 2006; Ozeng, 2006;
Karadag ve Giiltekin, 2007; Sahinel ve Karasu, 2007; Samanci, 2007; Turan, 2007; Yurduseven, 2007)
yapildigi goriilmektedir. Ote yandan, orta (Giiven ve Uzman, 2006; Kan ve Akbas, 2005) ve yiiksek
ogretimde (Duatepe ve Cilesiz, 1999; Karaca, 2006; Kiling ve Salman, 2007) bulunan ¢esitli derslerle
ilgili tutum olgekleri gelistirilmis olmakla beraber, hizmetdncesi 6gretmen yetistirme programlarinda
yer alan ilkokuma Yazma Ogretimi dersine iliskin herhangi bir calisma yapilmadig: goriilmektedir.
Yani &gretmen adaylarina iliskin {lkokuma Yazma Ogretimi dersi ile ilgili herhangi bir ¢alisma
yapilmamistir. Bunun yam sira, alanda tutum olgegine de rastlanmamustir. Bu arastirmanin amaci da
[lkokuma Yazma Ogretimi dersine iliskin tutum 6lcegi gelistirmektir.

YONTEM
Calisma Grubu

Arastirmanin caligma grubunu Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Lisans Programi 3. smif dgrencileri olusturmaktadir. Bunun sebebi, Ilkokuma Yazma
Ogretimi dersinin smif dgretmenligi lisans programinin 3. senesinde yer aliyor olmasidir. Arastirma
kapsaminda 3. smif 6grencilerinden 161 kisiye ulagilmistir.

islem

Calisma dort asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalar, madde havuzunun olusturulmasi,
uzman goriislerinin alinmasi, uygulama, gecerlik ve giivenirligin hesaplanmasi olarak belirlenmistir.
Madde havuzunun olusturulmasi agsamasinda, tutum Olcegi ile ilgili alanyazin goézden gegcirilmis ve
tutum konusunda yapilmis arastirmalar incelenmistir. Bunun yani sira, smif ogretmenligi 3. simf
dgrencilerinden 30 kisilik bir gruba Ilkokuma Yazma Ogretimi dersiyle ilgili 7 tane acik uclu sorudan
olusan soru formu dagitilmig ve ancak 8 tane soru formu geri gelmistir. Soru formuna yazilan
yanitlarda belirtilmis olan tutum o6geleri ¢oziimlenerek tutum ifadelerinin olusturulmasina temel
olusturacak kaynak veriler elde edilmis; bu veriler dogrultusunda 38 maddelik deneme formu
yazilmistir.

Deneme o6l¢egini hazirlama asamasinda ise, tutum ifadelerine dlgcek bicimi verilmistir. Bu
dogrultuda, 38 maddelik tutum ifadesi alt alta siralanmis ve ifadelerin karsisina “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Orta Derecede Katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde likert tipi derecelendirilmis bir dlcek konulmustur. Hazirlanan 38 madde,
ilkokuma yazma alaninda ¢alismis ve ¢aligmakta olan iki uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin
tavsiyeleri dogrultusunda arastirmacilar tarafindan bir degerlendirme yapilarak madde sayisi
azaltilmis; sonugta 17 olumlu, 17 olumsuz ifade ile toplam 34 maddeden olusan deneme formu (Ek 1)
hazirlanmistir. Olgegi uygulama asamasinda, taslak olarak hazirlanmis 6lgek, 153 smif dgretmenligi 3.
smif O0grencisine uygulanmistir. Hatali isaretlemelerden dolayr 3 Ogrencinin 6l¢egin kapsam disi
tutulmustur. Bunun yam sira, soru formu dagitilmis olan 30 kisilik gruba deneme Odlcegi
uygulanmamustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde gegerlik ve giivenirlik islemleri yapilmistir. Gegerlik ve giivenirligi
belirleme asamasinda, 150 sinif 6gretmenligi 3. sinif 6grencisine uygulanan deneme dlceginden elde
edilen veriler dogrultusunda deneme 6lgeginin giivenirlik ve gecerligi belirlenmistir. Bu dogrultuda
Likert tipi olcekler i¢in en uygun olan Cronbach alpha katsayist (Tezbasaran, 1997) hesaplanmustir.
Kapsam gecerligi icin alinan uzman goriisleri yeterli goriiliip, yapt gegerligi icin ise faktor analizi
yapilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde faktor analizi ve giivenirlik analizi asamalari ele alinmistir. Faktor analizi, ayni
yapiy1 Olgen degiskenleri bir yerde toplayarak dlgmeyi az sayida faktor ile agiklamayi hedefleyen
istatistiksel bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2007). Giivenirlik ise, 6lgme sonuglarinin tesadiifi hatalardan
ariniklik derecesidir (Turgut, 1983). Gegerlik ve gilivenirlik analizinde, oncelikle deneme Ol¢eginin
yap1 gecerligini degerlendirmek i¢in faktor analizi islemi yapilmistir. Faktor analizi islemlerinden
sonra ise her bir boyutta kalan olcek maddelerinin ayr1 ayr1 giivenirlik analizleri yapilmistir.
Glivenirlik analizi igleminden sonra ise tekrar bir faktor analizi iglemi yapilmstir.

Faktor analizi isleminin ilk boliimiinde, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 0.91 olarak
cikmigtir. KMO degerinin ise (Biiylikoztiirk, 2007), 0.60 degerinden biiyiik ¢ikmas1 verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Varimax dondiirme islemi sonucunda, 6zdegeri 1.00’dan
biiyiik olan alt1 faktér ortaya ¢ikmistir. Bu alti faktoriin dlgege iliskin agikladiklar1 varyans ise %
61.38’dir. Varimax dondiirme teknigi ile birlikte yapilan Anti-image Correlation islemi sonucunda ise
8. madde (0.364%) 0.50 degerinin altinda oldugu i¢in dlgekten ¢ikarilmigtir. Sonra geriye kalan olgek
maddeleri ile tekrar dondiirme islemi yapilmistir.

Ikinci Varimax déndiirme islemi sonucunda KMO katsayis1 0.92 olarak ¢iknustir. Déndiirme
islemi sonucunda, 6zdegeri 1.00’dan biiyiik olan alt1 faktdr ortaya ¢ikmistir. Bu alt1 faktoriin 6lgege
iliskin acikladiklar1 varyans ise % 62.32°dir. Dondiirme sonucunda, 33. ve 19. maddeler iki ayri
faktorde yliksek degere sahip ¢ikmistir. Bu yilizden 33. ve 19. maddeler 6lgekten ¢ikartilmistir. 2., 12.,
22., 23. maddelerin faktér degerleri 0.50°nin altinda oldugu i¢in bu maddeler de O6lgekten
cikartilmistir. Sonra geriye kalan dlgek maddeleri ile tekrar dondiirme iglemi yapilmstir.

Uciincii  Varimax déndiirme islemi sonucunda KMO Kkatsayis1 0.90 olarak cikmustir.
Dondiirme islemi sonucunda, 6zdegeri 1.00°dan biiyiik olan bes faktdr ortaya c¢ikmistir. Bu bes
faktoriin Olcege iliskin acikladiklar1 varyans ise % 61.41°dir. Dondiirme sonucunda, 15. ve 16.
maddelerin en biiylik faktor degerleri 0.50 degerinden kiiciik oldugu icin bu maddeler Slgekten
cikartilmistir. Sonra geriye kalan dlcek maddeleri ile tekrar dondiirme iglemi yapilmstir.

Dordiincii Varimax dondiirme islemi sonucunda KMO katsayist 0.90 olarak c¢ikmustir.
Dondiirme islemi sonucunda, 6zdegeri 1.00°dan biiyiik olan bes faktdr ortaya c¢ikmustir. Bu bes
faktoriin 6lgege iliskin agikladiklar1 varyans % 63.50’dir. Dondiirme sonucunda, 6. ve 18. maddeler iki
faktorde yakin degerlere sahip olduklari icin bu maddeler 6lgekten ¢ikartilmistir. Sonra geriye kalan
0lcek maddeleri ile tekrar dondiirme islemi yapilmistir.

Besinci Varimax dondiirme islemi sonucuna KMO katsayis1 0.89 olarak ¢ikmistir. Dondiirme
islemi sonucunda, 6zdegeri 1.00’dan biiylik olan doért faktor ortaya ¢ikmistir. Bu dort faktoriin dlgege
iliskin acikladiklar1 varyans % 60.37°dir. Dondiirme sonucunda, 10. maddenin aldig1 en yiiksek faktor
degeri 0.50 degerinin altinda oldugu i¢in bu madde dlgekten ¢ikartilmistir. Sonra geriye kalan olgek
maddeleri ile tekrar dondiirme iglemi yapilmaistir.

Altinc1 Varimax dondiirme islemi sonucunda KMO katsayist 0.89 olarak ¢ikmistir. Dondiirme
islemi sonucunda, 6zdegeri 1.00’dan biiyiik olan doért faktor ortaya ¢ikmistir. Bu dort faktoriin dlgege
iliskin agikladiklar1 varyans % 62.26’dir. Dondiirme sonucunda, herhangi bir madde Ol¢ekten
cikartilmamustir. Birinci faktérde, 5., 7., 11., 20., 21., 24., 25., 27., 28., 29., 30., 32. maddeler
bulunurken, ikinci faktoérde, 13., 14., 17., 26., 31. maddeler, ti¢iincli faktorde, 1., 4., 9. maddeler,
dordiincii faktorde ise 3., 34. maddeler yer almaktadir.

Bu asamadan sonra her faktdrdeki maddeler i¢in giivenirlik analizi yapilmistir. Bu kapsamda
“alfa if item deleted” degerlerine bakilmistir. Giivenirlik analizi sonucunda 1. ve 2. faktorlerden
herhangi bir madde cikartilmamistir. 3. faktdrdeki 4. madde oOlcekten ¢ikartildiginda gilivenirligi
arttiracagi icin Olgekten c¢ikartilmistir. 4. faktordeki 3. ve 34. maddelerin giivenirligi 0.60 degerinin
altinda oldugu icin bu maddeler de dlgekten cikartilmistir. Sonugta Glgekte 8 olumlu, 11 olumsuz
olmak iizere 19 madde kalmistir. Daha sonra ise nihai 6l¢ekteki 19 maddeye gegerlik ve giivenirlik
analizi islemleri uygulanmistir.

Faktor analizi sonucunda KMO Kkatsayist 0.90 olarak ¢ikmistir. Nihai 6lgege yapilan faktor
analizi sonucunda oOzdegeri 1.00’dan biiyiik olan {li¢ faktdr ortaya cikmustir. Birinci faktoriin
aciklayiciligr % 30.98, ikinci faktoriin agiklayiciligt % 18.25, {igilincii faktoriin agiklayiciligi ise %
12.24°diir. Birinci faktorde, 5., 7., 11., 20., 21., 24., 25., 27., 28., 29., 30., 32. maddeler yer alirken,
ikinci faktorde, 13., 14., 17., 26., 31. maddeler, tiglincii faktdrde ise, 1. ve 9 maddeler yer almaktadir.
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Madde toplam korelasyonlart birinci faktdrde. 0.47 ile 0.69, ikinci faktorde 0.50 ile 0.65, {iglincii
faktorde ise 0.76 ile 0.79 degerleri arasinda degismektedir. Bunun yamni sira, Birinci faktor “isteklilik”,
ikinci faktor “ilgi”, tigiincli faktor ise “gereklilik” olarak isimlendirilmistir. Birinci faktdriin Cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.92, ikinci faktoriin 0.80 ve {iglincii faktoriin ise 0.82°dir. Nihai dlgegin
Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayisi ise 0.92 olarak bulunmustur. (Ek 2)

Olgegin faktorleri arasindaki iliskiyi ortaya koymak igin basit korelasyon islemi yapilmis ve
sonuclar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Olgcegin Faktérleri Arasindaki Korelasyon

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
Faktor 1 Pearson 1 0.61 0.45
Korelasyonu
Faktor 2 Pearson 0.61 1 0.27
Korelasyonu
Faktor 3 Pearson 0.45 0.27 1
Korelasyonu

Tablo 1’de faktorler arasindaki korelasyon degerleri goriilmektedir. Buna gore, birinci
faktoriin ikinci faktorle arasindaki korelasyon degeri 0. 61, liglincii faktorle arasindaki korelasyon
degeri ise 0.45°tir. Ikinci faktoriin iigiincii faktdrle arasindaki korelasyon degeri de 0.27°dir. Bu
korelasyon degerlerinden, faktorler arasinda orta diizeyde bir iligskinin oldugu (Biiyiikoztirk, 2007)
anlagilmaktadir.

SONUC

Bu ¢aligmada, dgretmen adaylarinin Ilkokuma Yazma Ogretimi dersine iliskin tutumlarini
olcebilmek amaciyla bir dlgek gelistirilmesi amaglanmistir. Olgek gelistirilirken; madde havuzunun
olusturulmasi, uzman goriislerinin alinmasi, uygulama, gecerlik ve glivenirligin hesaplanmas1 olmak
iizere dort temel asama ele alinmistir. Sonugta, 8 olumlu, 11 olumsuz maddeden olusan 19 maddelik
bir tutum dlgegi gelistirilmistir. U¢ boyuttan olusan dlgegin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise
0.92 olarak hesaplanmustir. Cronbach alpha katsayismin 1.00’a ¢ok yakin bir deger almas1 (Turgut,
1983), olgegin giivenirliginin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Ilkokuma Yazma
Ogretimi dersine iliskin gelistirilen Likert tipi tutum dlgeginde birinci boyut isteklilik, ikinci boyut
ilgi, Ggtinci boyut ise gereklilik boyutu olarak isimlendirilmistir. Sonug olarak gelistirilen dlgegin
Sinif Ogretmenligi lisans programu &grencilerinin Ilkokuma Yazma Ogretimi dersine yonelik
tutumlarm 6lgebilecegi ve yeterli diizeyde gegerlik ve gilivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.
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Ek 1. Deneme Olgegi Formu

OLCEK MADDELERI

Tamamen
Katiltyorum

Katiltyorum

Orta Derecede

Katiltyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Tlkokuma Yazma Ogretimi dersinin gerekli oldugunu diisiiniiriim.

2. llkokuma Yazma Ogretimi dersine calismak zorunda oldugum icin calisirim.

3. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin diger 6gretim derslerinden daha onemli
oldugunu disiiniiriim.

4. ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin daha ¢ok uygulamaya déniik olmasi
gerektigini diisliniirim.

5. Tlkokuma Yazma Ogretimi dersinin bana hicbir sey katmadigmi diisiiniiriim.

6. Illkokuma Yazma Ogretimi dersinin faydali oldugunu diisiiniiriim.

7. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersine motive olmakta giigliik gekerim.

8. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin Ogretmenlik Uygulamasi dersi ile ayni
donemde verilmesi gerektigini diistintiriim.

9. Sinif 6gretmeni adaymin Ilkokuma Yazma Ogretimi dersini en iyi diizeyde
almasi gerektigini diigiinlirim.

10. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin Ogretmenlik hayatimda bana yarar
saglamayacagini diistiniiriim.

11. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersini almaktan mutluluk duyarim.

12. ilkokuma Yazma Ogretimi dersinde verilen &devleri yapmaktan sikinti
duyarim.

13. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin zamanimni iple gekerim.

14. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersini eglenceli bulurum.

15. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersine ait kitap veya ders notlarin1 okurken
sikilirm.

16. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin iki dénemde verilmesi gerektigini
diisliniiriim.

17. Tlkokuma Yazma Ogretimi dersine katilamadigim zamanlarda biiyiik {iziintii
duyarim.

18. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersini sikic1 bulurum.

19. ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin gretmen adaylarina ¢ok sey kazandirdigimni
diisliniiriim.

20. Tlkokuma Yazma Ogretimi dersinin bosuna verildigini diisiiniiriim.

21. ilkokuma Yazma Ogretimi dersine girerken biiyiik isteksizlik duyarim.

22. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin islenis tarzin1 gayet iyi bulurum.

23. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersini ilgi gekici bulurum.

24. llkokuma Yazma Ogretimi dersinin haftalik ders saatinin azaltilmasi gerektigini
diisiliniiriim.
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EKLER

25. Devam zorunlulugu olmasa Ilkokuma Yazma Ogretimi dersine katilmam.

26. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersine calisirken farkli kaynaklardan da
yararlanirim.

27. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersi islenirken etkinliklere katilmak istemem.

28. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersleri bos gecerse mutlu olacagimu diisiiniiriim.

29. llkokuma Yazma Ogretimi dersi benim igin éncelikli dersler arasinda yer
almaz.

30. [lkokuma Yazma Ogretimi dersini dinlemekte zorluk ¢ekerim.

31.01lkokuma Yazma Ogretimi dersiyle ilgili ders disinda da arastirmalar
yaparim.

32. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin adin1 duydugumda huzursuz olurum.

33. ilkokuma Yazma Ogretimi dersinde dgretilen yontemlerin sagma oldugunu
diisiliniirtim.

34. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin diger ogretim derslerinin temeli
oldugunu disiiniiriim.
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Ek 2: Nihai Olgege iliskin Gegerlik-Giivenirlik Sayisal Bilgileri

E I £
2o - 2 - S
) . ) Sz O5 ==
OLCEK MADDELERI VE FAKTORLER LS = ==
=t £7F £3
= o = > ffn
< M <
S =
I. Faktor: Isteklilik (Cronbach alfa: 0.92, Aciklayicihg: % 30.98)
32. [lkokuma Yazma Ogretimi dersinin adin1 duydugumda huzursuz olurum. 73 .68 .80
20. ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin bosuna verildigini diisiiniiriim. .69 .69 .76
30. ilkokuma Yazma Ogretimi dersini dinlemekte zorluk ¢ekerim. 74 .67 75
28. Tlkokuma Yazma Ogretimi dersleri bos gecerse mutlu olacagimi diisiiniiriim. .67 .63 .70
5. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin bana higbir sey katmadigim diisiiniiriim. .70 .61 .68
21. ilkokuma Yazma Ogretimi dersine girerken biiyiik isteksizlik duyarim. .67 .54 .67
29. Tlkokuma Yazma Ogretimi dersi benim i¢in éncelikli dersler arasinda yer 75 .65 .65
almaz.
27. ilkokuma Yazma Ogretimi dersi islenirken etkinliklere katilmak istemem. .65 Sl .64
25. Devam zorunlulugu olmasa Ilkokuma Yazma Ogretimi dersine katilmam. .64 .50 .63
11. ilkokuma Yazma Ogretimi dersini almaktan mutluluk duyarim. 74 .67 58
7. ilkokuma Yazma Ogretimi dersine motive olmakta giigliik cekerim. .63 47 57
24. llkokuma Yazma Ogretimi dersinin haftahk ders saatinin azaltilmasi 61 .53 .56
gerektigini diisliniirim
IL. Faktér: ilgi (Cronbach alfa: 0.80, Aciklayiciign: % 18.25)
17. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersine katilamadigim zamanlarda biiyiik {iziintii .59 .65 .80
duyarim. )
13. ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin zamanimni iple gekerim. .63 .60 73
31. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersiyle ilgili ders diginda da aragtirmalar 57 .57 .68
yaparim. )
26. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersine cahigirken farkli kaynaklardan da .55 .50 .65
yararlanirim. )
14. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersini eglenceli bulurum. .60 .56 .62
III. Faktor: Gereklilik (Cronbach alfa: 0.82, Aciklayicih@r: % 12.24)
1. Ilkokuma Yazma Ogretimi dersinin gerekli oldugunu diisiiniiriim. .70 .76 .85
9. Smif dgretmeni adaymin ilkokuma Yazma Ogretimi dersini en iyi diizeyde .70 .79 .85
almasi gerektigini diigiiniiriim.
Kaiser Meyer Olkin Olcek Gegerliligi:  0.90 p degeri:  0.00
Bartlett Kiiresellik Testi KiKare: 1613.093 Tiim dlgegin giivenirlik katsayisi:  0.92

sd: 171
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