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KiSISELLESTIRILMiS OGRETIMIN 5N1K TEKNiGINDE BASARIYA
ETKisi*

Ozlem CAKIR**  Filiz METE*** Ziileyha ERTAN KANTOS****
0z

Bu ¢alismada amaglanan, Tiirk¢e dersinde 5N1K teknigi kullanilarak
yapilan metin ¢éziimlemesi ile ayni metnin kisisellestirilerek kullaniimasi
arasindaki basari farkinin anlamli olup olmadigini belirleyebilmektir.
Kisisellestirilmis 6gretim, kisinin ilgi ve ihtiyaglari géz éniine alinarak
6gretim siirecinin kisiye gére uyarlanmasidir. Galismada kullanilan
metinler kisisellestirilmis ve kisisellestiriimemis olarak iki farkl yapida
kullanilmistir. Bu amag dogrultusunda 1, 2 ve 3. sinifinda 6grenim géren
iki farkl gruptaki 6grencilere 6gretmen tarafindan olusturulmus bir metin
verilerek 5N1K sorulari olusturmalari ve cevaplamalari istenmistir. Deney
grubuna metindeki sahislar ve nesneler kisisellestirilerek verilirken,
kontrol grubuna ise diiz metinler verilmistir. Her iki metin igin olusturulan
sorular ve cevaplar incelenerek dogru-yanhs oranlari belirlenmistir.
Uygulamalardaki basari oranlari karsilastirilarak sonuca ulasilmistir.
Calisma sonucunda, kisisellestirilmis metin ile ¢alisan 6grencilerde basari
oraninin kisisellestiriimemis metin ile ¢calisan 6grencilerden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin kisisellestiriimis metinlerde
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kendileri ile ilgili bilgileri gordiiklerinde sasirdiklari, mutlu olduklan ve
kendilerini 6nemli hissettikleri g6zlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: 5N1K Teknigi, kisisellestirilmis editim, kisisellestirilmis
materyal, ilkégretim.

SUCCESSFUL IMPACTS OF PERSONALIZATION IN

5W1H TECHNIQUE
Abstract

The purpose of this study is to determine whether the difference between
the success of the textual analysis of a text by using 5W1H method and
the success of personalized use of the same text differ significantly in
Turkish courses in. Personalized education is the customization and
adaptation of learning and teaching processes considering the personal
needs and interests of individual. Personalized teaching materials can be
described as presentation, study and testing materials developed by using
the names of people and objects in the close environment of student. The
texts were used in two structures as personalized and non-personalized.
Within this purpose, two different student groups from 1, 2 and 3. grades
were given a text organized by the teacher and they were asked to
prepare 5W1H questions and then answer them. The experiment group
was given a personalized text by making people and objects in the text
personal to the students. However, the control group was given a non-
personalized text. By examining the questions and answers prepared for
each text, the right-wrong ratio was determined. We concluded by
comparing the success rates in the applications. As a result of the study, it
was found that the students who work with personalized text have
become more successful. Also, it has been observed that when students
see personalized texts they are surprised, be happy and feel important.

Keywords: 5WI1H Technique, personalized education, personalized
material, primary education.

1. GiRiS

Teknolojinin glinlik hayatimiza getirdigi en belirgin yeniliklerden birisi, iletisim
alaninda mesafeleri kaldirarak engelleri yikmasi olmustur. Teknolojinin
gelisimiyle didnyanin her yerindeki bireylerle zaman, mekan, mesafe sinir
olmaksizin olusturulan iletisim aglari dil 6grenimi ve Ogretimi konularinin da

onemini artirmis ve glindeme tasimistir. Zira iletisimin temel kaynagi dildir. Bu
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baglamda, kiiglilen diinyada birbiriyle sinirsiz iletisim kurabilme olanagi kazanan
bireylerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistiriimesi daha da ©nem
kazanmugstir. Dil, iletisim kurmayi saglayan temel aragtir. Ancak dilin diger 6nemli
islevi, distinmeyi ve degerlendirmeyi saglayan yonudiir. Yabanci dil 6grenen kisi
de o dili bir iletisim araci olarak 6grenirken ayni zamanda o dilin tasidigi diisiince
degerler dizgesini de 6grenir (Dilidlizglin, 1995:1). Mucizevi olusum, mikemmel
tasarim insani, insan yapan en farkh Ozelliklerinden birisi dislinebilme ve
dusundukleri, duygularn, hayalleri ve izlenimlerini digerlerine ifade edebilme
yetisidir (Mete, 2013:16). Arapga kokenli linsiyetten tiiretilen insan sézcUgi ve
kavraminin ‘iliski/yakinlik kuran’ anlami da buradan gelmektedir. Gliveng,
iletisim araci olan dilin tanimini “toplumu bir arada tutan harg; kiiltlri tasiyan
ortak bir hazine; toplumu yansitan bir ayna; bireyler, gruplar ve kimeler
arasindaki iliskileri diizenleyen hakem, hakim veya hekim.” (2004:47) seklinde
yapmistir.

Dil becerileri, anlama ve anlatma olarak iki boyutu kapsamaktadir. Anlama
boyutu; okuma ve dinleme becerileri, anlatma boyutu ise; konusma ve yazma
becerileridir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi, ogrencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil
becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari,
Turkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanligi edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir bitlnlik icinde

yapilandinimistir (MEB, 2018:8).

Dil derslerinin amaci bilgi kazandirmaktan ziyade bireyde dil becerilerinin
gelistirilmesine dayanir. Kavcar da (2008:40) ana dili dersinin bir bilgi
kazandirma degil, beceri kazandirma dersi oldugunu vurgular. Okullardaki

Tiurkce derslerinde de amaglanan, 6grencilerin dort temel dil becerisinin
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gelistirilmesidir. Bireyin okuma ve dinleme becerilerinin gelisimi anlama
kapasitesini, konusma ve yazma becerilerinin gelisimi ise anlatma kapasitesini
dogrudan etkileyecektir. Ayrica Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dil becerilerinin
ve yeterliliklerinin gelistiriimesini, diger tim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal
gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti olarak kabul etmektedir (MEB,
2018:8). Bloom (1995:60) da okudugunu anlama gilici ile 6grencilerin
matematik, fen bilimleri, dil ve edebiyat derslerindeki basarilari arasinda bir
iliskinin oldugunu ortaya koymustur. ilkdgretim yillarinda kazanilan okudugunu
anlama becerisi 6grencinin yasami boyunca tim 6grenmelerini olumlu ya da
olumsuz yoénde etkilemektedir (Yilmaz, 2008;132). Dil 68renimi dogrusal bir
faaliyet olmadigindan doért temel dil becerisinin kazandiriimasinda tek bir
ogrenme Ogretme vyaklasimi benimsenmemeli, farkli 06gretim yontem ve
teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmahdir (MEB, 2018:8). Okudugunu
anlama becerisini gelistirmek icin kullanilan bazi 6zel yontem ve teknikler

bulunmaktadir.

5N1K da, okunan ve dinlenen metinleri daha iyi anlamak ve kavramak icin
faydalanilan bir tekniktir. Adini, metne sorulacak “ne, nasil, neden, nerede, ne
zaman ve kim” soru sozciklerinin bas harflerinden almistir. Metinlerde soz
konusu sorulara cevap bulunabiliyorsa metnin anlasildigi sdylenebilir. Tam tersi
olarak metinlerin bu sorularin cevaplarini barindiracak sekilde olusturulmasinin
da metnin anlasilabilirligini arttiracagi soylenebilir. Bir metinle ilgili “ne”
sorusunun cevabi o metnin konusunu belirlemektedir. Ne oldugu veya neler
oldugu, o metnin konusudur. “Nasil” sorusunun cevabi ise olayin ne sekilde,
nasil gerceklestigini anlatan yontem bolimidir. Metinde gecen olayin
gerceklesme sebebi ise “neden” sorusunun cevabidir ve amaci belirtir. Olayin
gectigi mekan ise “nerede” sorusunun cevabidir. Metindeki olayin hangi

zamanda ve slrecte gercgeklestigi, “ne zaman” sorusunun cevabiyla

anlatilmaktadir. En sonunda ise metinde olay ve durumdan sorumlu ve ilgili
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kisiyi agiklayan “kim” sorusunun cevabi bulunmaktadir. Ancak burada ana ve
yan karakterlerin birbirine karistirilmamasina dikkat edilmesi gerekmektedir.
Zira bir metinde ana karakterin yaninda pek c¢ok yan karakter de vyer
alabilmektedir ve sorunun cevabi ana karakter mi, yan karakter mi metnin
baglamindan anlasiimaktadir. Ayrica bu soru sadece “kim” degil, “kime, kimde
ve kimden” seklinde yer alabilmektedir. Boylece 6grenciler bir metin ya da
problemi olusturan ogeleri ve bunlar arasindaki iligkileri belirlemis olurlar. Bu
baglamda s6z konusu teknik, bir metni anlayip ¢dziimleyerek veya bir problemi
anlayip ¢oziim Ureterek, diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi
icin oldukca faydalidir. Tirkce Ogretiminde ayrica belirtilen bir husus ise;
tekerleme, bilmece, sayisma, mani ve ninniler disinda metinlerde 6grenci igin
anlamli olmayan cimlelerden metinler hazirlanmamasi ve okutulmamasi
vurgulanmaktadir (MEB, 2018:8). Burada belirtilen husus, mimkin oldugunca
ogrencinin ilgisini c¢ekecek ve 06grenciye anlamli gelebilecek metinlerin

kullanilmasinin 6nerilmesidir.

Egitim alaninda gelismelerin yansimasiyla degisen yaklasimlar kapsaminda
ogrenme ortamlar c¢esitliligi artarak var olan 6grenme ortamlari, bireyin
6grenme hizina ve ilgilerine gére uyarlanmaya baslanmis ve kisisellestirilmis
Oogretim kavrami ortaya cikmistir. Egitim alaninda kisisellestirme, egitim
iceriginin 6grencilerin gecmis tecriibeleri ve ilgi alanlarina gére uyarlanmasi
olarak tanimlanmaktadir. Kisisellestirme kavrami bu uyarlamalarin sonucu
olarak, 6gretimde ezbere dayanan yontemler yerine, 6grencilerin dikkatini daha
fazla ¢ekecek konularin kullaniimasi ve bu konulara dair 6érneklerin ginlik
hayatla iliskilendirilmesi saglanarak konunun Ogrenci tarafindan daha iyi bir
sekilde anlasilmasi temelinde ortaya ¢cikmistir (Cakir, Simsek ve Tezcan, 2009).
Ogrencilerin arkadaslari, cevrelerindeki isimler veya tuttuklar takimlar gibi
kisiye gore degiskenlik gosterebilen maddeler kisisellestirmenin temel

bicimlerinden olup; bu degiskenler kisinin dnceki yani halihazirdaki bilgileri ile
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sunulan yeni bilgiler arasinda bir kopri islevi gorebilmektedir (Hart, 1996).
Kisisellestirilmis 6gretim, kisinin ilgi ve ihtiyaglari gbz oniine alinarak 6gretim

surecinin kisiye gore uyarlanmasidir.

Kisisellestirilmis 6grenmede, 6grenci merkeze alinir ve 0Ogretim 6grencinin
ihtiyaglari ve ilgilerine gore bicimlendirilir (Diack, 2004;51). Bilginin sunumu
suresince de bu bigimlendirme devam eder veya bazi ¢calismalarda konu ile ilgili
ahstirmalarin yapilmasi stirecinde devam eder. Kisisellestirilmis 6gretim ile ilgili
yapilmis ¢alismalarin gogunlugunun sézel matematik problemleriyle ilgili oldugu
gorulmektedir. Bazi calismalar, s6zel matematik problemlerini kisisellestirmenin
basari, problem ¢ozmeye karsi tutum ve performans lzerinde olumlu etkisinin
oldugunu gostermis olmasina ragmen, bunun basarida anlamli etkisinin
olmadigini gosteren arastirmalar da vardir. Ancak ¢alismalardan elde edilen
sonuglar incelendiginde, 6grencilerin basarilarinda anlamli bir etki olmasa dahi
tutumlar Gzerinde kesinlikle olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin matematik dersinin kisisellestirilerek islenisine yénelik olumlu
tutumlar gelistirdikleri ve arastirma sonundaki yorumlarindan bu sekildeki bir
dgretimden memnun olduklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin derse
katilimlarini ve konu ile etkilesime girmelerini kolaylastiran ve anlamlandiran bu
Ogretim, O68rencilerin motivasyonlari Uzerinde de olumlu etkiye sahiptir (Hart,

1996; Kayaaslan ve Cakir, 2017; Cakir, 2013).

Kisisellestirmenin, matematik problemlerini ¢ozme basarisi izerinde anlamli bir
etkisi gorilememistir (Wright ve Wright, 1986; Bates ve Wiest, 2004). Ancak
bazi calismalarda basar lzerinde anlamh bir etki tespit edildigi de olmustur
(Anand ve Ross, 1987; Lopez ve Sullivan, 1992; Hart, 1996; Ku and Sullivan,
2002; Cakir, 2013). Bu arastirmalarin sonuglari dikkate alindiginda,
kisisellestirmenin basariyi olumlu etkiledigi veya 6grenme Gzerinde anlamh bir

etkiye sahip olmadigi goértlmektedir. Bu baglamda kisisellestirme ile ilgili daha
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fazla ¢alisma yapilmasinin bu konuda aydinlatici bir rolii olacagi disunlebilir
(Cakir Balta, 2008). Ayrica ¢alismalarin birgogunun matematik alaninda oldugu
dikkate alinirsa, edinilen sonuglarin genellenebilmesi igin farkli 6gretim
seviyeleri ve derslerde kisisellestirmenin etkisinin arastiriimasi gerekliligi
arastirma sonuglarinda belirtilmistir (Sezer, 2015). Bdylece, bugiline kadar
yapilan arastirmalarda farkl bulgulara ulasilmasi ve kisisellestirmenin kesin
etkisinin varligindan s6z edilememesi, varsa bu etkinin degiskenlere gore
farklilagmasi; kisisellestirmenin etkisini belirlemeye donik daha ¢ok arastirma
yapilmasi, bu etki test edilirken belli degiskenlerin kontrol altinda tutulmasi,
kisisellestirmenin farkl alanlardaki, dizeylerdeki ve kiltirlerdeki 6grenciler
Gzerinde olasi etkilerinin bilinmesi ve olasi ortam segeneklerinin de
karsilastirmali olarak incelenmesi gereksinimine isaret etmektedir. Bu noktadan
hareketle, kisisellestirilmis 6gretimin, glinimiizdeki dnemli sorunlardan biri olan
dil 6gretimi alaninda kullaniimasinin 6grenme siirecinde basari ve motivasyonda
karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinde yapici bir rol oynayabilecegi distndlebilir. Bu
baglamda, bu c¢alisma, s6z konusu gereksinimin karsilanmasina katkida
bulunmak amaciyla ilkégretim dizeyinde, Tirkce 6gretiminde kullanilan
metinleri kisisellestirmenin 6grencilerin basarilari izerindeki etkisini arastirmak

lizere planlanmis ve gerceklestirilmistir.

Kisisellestirilmis 6gretimin basariya etkisinin arastirildigi ancak anlamli bir fark
tespit edilemeyen calismalar mevcuttur. Ornegin; Wright ve Wright (1986),
matematik dersindeki s6zel problem ¢ozmeye yonelik yetersizligin giderilmesine
yonelik yaptigi calismanin sonucunda, kisisellestirmenin dogru cevaplarin
hesaplanmasinda neredeyse hicbir etkiye sahip olmadigl ancak, dogru ¢6zim
sirecini bulmakta o6grencinin kendini gelistirmesini sagladigini belirlemistir.
Benzer sekilde Anand ve Ross (1987) aritmetik materyallerin
kisisellestirilmesinde bilgisayar destekli 6gretimi kullanarak yuruttikleri bir

arastirmada, kisisellestirmenin 6grencilerin basarilari agisindan anlamh fark
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yaratmadigini, baslangicta basari diizeyi daha dislk olan gruptaki 6grencilerin
kisisellestirilmis 6gretimden, basari diizeyi yiiksek olan gruba goére daha fazla
faydalandiklarini tespit etmislerdir. Ayrica, kisisellestirilmis 6érneklerin sunuldugu
gruptaki 6grencilerin  konulara yonelik tutumlarinin, diger iki gruptaki

ogrencilere goére daha olumlu oldugunu belirlemislerdir.

Reigeluth’a (1996) gore ogrenciler farkli 6grenme hizlarina sahiptir; fakat egitim
sistemlerinde siniflardaki bu farkhliklar g6z oOnlinde bulundurulmadan;
ogrencilerin hepsinin ayni hizda ilerledigi varsayilarak egitim verilmektedir. Bu
baglamda, Reigeluth (1996) 0Ogretmenlerin ayni konuyu tiim sinifa ayni anda
ogretemeyecegini ifade etmektedir. Sorunun ¢6zimu igin 6gretmenin farkh
ogretim yontemleri kullanmasi gerektigini savunmaktadir. Bu sistemler
icerisinde de materyal ¢esitliliginin 6nemi blyuktir. Kisisellestirilmis 6gretim
materyali ise; Ogrencinin yakin cevresindeki kisi ve nesnelerin isimleri
kullanilarak gelistirilen sunum, alistirma ve sinav materyali olarak
tanimlamaktadir. Bu ¢alismada da Tirkge 6gretiminde 5N1K teknigiyle yapilan
metin ¢o6ziimlemesi icin kullanilan metinler 6grencilerden elde edilen bilgiler

1siginda kisisellestirilerek kullaniimistir.

Bundan once alan vyazinda vyapilan c¢alismalarin ¢ogunun matematik
problemlerinin kisisellestirilmesi ile ilgili olup alan yazinda dil egitiminin
kisisellestirilmesiyle ilgili sinirh sayida calisma bulunmaktadir. Kigiik (2017)
yilinda Kisisellestirilmis ingilizce 6gretimini Tirk lisans 6grencilerinden bir grup
Gzerinde denemistir. Tlrkge egitiminin Kkisisellestirilerek verilmesi igin ise
yalnizca iki ¢alismaya (Kardas, 2016; Kayaaslan ve Cakir, 2017) rastlanmaktadir.
Bu calismalardan Kardas (2016) da Tirk olmayan Universite 6grencilerinden
olusan bir gruba kisisellestirilmis Tirkce egitimi verdigi calismasinda
kisisellestirmenin etkili oldugunu séylerken Kayaaslan & Cakir (2017) ilkogretim

6. Sinif 6grencilerinden olusan gruba noktalama isaretlerinin 6gretiminde
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kisisellestirilmis 6gretimin basariy etkilemedigini ancak 6grencilerin gorislerinin

olumlu oldugunu belirtmislerdir.

Bu arastirmanin amaci, Tirkge dersi kapsaminda 5N1K teknigi ile hazirlanmig
metinlerin anlasilmasinda, metni kisisellestirmenin 6grenci basarisina etkisi olup
olmadigini, belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmigtir:

A.  5N1K tekniginde hazirlanan  6gretim  materyalini  kisisellestirip

kisisellestirmemenin 6grencilerin basarilari Gzerinde etkisi var midir?

B. 5N1K tekniginde hazirlanan 0Ogretim materyalini kisisellestirmenin sinif

farkina gore 6grencilerin basarilari Gzerinde etkisi var midir?

2. YONTEM

2.1. Desen

Arastirma, tarama modellerinden, tekil tarama modeline uygun olarak
planlanmis ve gerceklestirilmistir. Tarama ¢alismalari gegmiste ya da halen var
olan bir durumun var oldugu sekliyle betimlenmesini amaglayan arastirmalardir
(Karasar, 2012, 79). Bu modelde, anlik durum saptamalarinin yaninda zamansal
degisimler ve gelisimler de belirlenebilmektedir. Bu arastirma yansiz segilmis bir
gruba uygulanan ders sirasinda ve ders sonrasinda oOlgmeleri icermektedir.
Ayrica 6gretmenden gozlem yapmasi istenmistir. Zira gézlem dogrudan dogruya
olayin gorgl tanigindan, kaynagindan elde edilen kanitlarin agiklanmasidir.
Gozlem calismalar; dogal goézlem, yapilandiriimamis ve yapilanmis olarak
gerceklestiriimektedir. Yapilandiriimis dogal gozlem, o6zel bir zaman ya da
kosuldaki davranislarin kaydedilmesidir (Hovardaoglu, 2000: 41). Bu baglamda,
arastirmanin uygulama siirecinde 6gretmenden 6grencileri gbzlemesi ve notlar

almasi istenmistir.
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2.2. calisma Grubu

Arastirma, 2016- 2017 6gretim yilinda, Ankara Mamak ilgesinde bulunan bir
ilkogretim okulunun birinci, ikinci ve Gglincl sinif subesinde 6grenim gormekte
olan Ogrencilerle gergeklestirilmistir. Calismaya siniflardaki biitin 6grenciler
dahil edilmesine ragmen bazi uygulamalara katilamayan 6grencilerin verileri
analizlere dahil edilmedigi icin ¢alisma grubundaki 6grenci sayisi 103’tir.
Calisma grubunu olusturan toplam sayinin 33’G (% 32,04) birinci sinif, 37’si

(%35,92) ikinci sinif ve 33’ (%32,04) tiglncl sinif 6grencilerden olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirma verilerini toplamak amaciyla Bilgi Formu ve konu alani uzmanlari
tarafindan  hazirlanmis  uygulamalarda gereken kisisellestirilmis  ve
kisisellestiriimemis metinler ve metinlere ait 5N1K sorulari kullanilmistir. Tlrkce
dersinde dil becerilerinin gelistiriimesi icin metinlerden faydalanilir. Bu
calismada kullanilacak metinler her dizey 06grenci igin uyarlanarak

farkhlastiriimistir.

Bilgi Formu

Ogrencilerin  kisisel gecmislerini ve ilgi alanlarini  belirlemek amacyla
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir. Alan yazina dayal olarak
hazirlanan bu ara¢ 6grencilere iliskin demografik bilgilerin yaninda onlarin
ilgileri, tercihleri, yakin cevresindeki aktorler gibi 6zel bilgilerini belirlemeye
donik sorulardan olusmaktadir. Bu aragla elde edilen bilgiler, 6grencilere
uygulanan o6gretim materyalinin gelistirilmesinde kisisellestirme amaciyla

kullaniimistir.

5N1K Metinleri
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Tirkce dersi kapsaminda okuma anlama becerisini gelistirebilmek icin cesitli
metin tirleri kullaniimaktadir. Calismada kullanilan metinlerin 1, 2 ve 3. sinif
Tarkce derslerinde kullanilabilecek sinif diizeyi dikkate alinarak ve 5N1K
teknigine uygun olabilecek sekilde hazirlanmasi gerekmistir. Boylece, her diizey
icin program temalarina gore iki metin olusturulmus ve uygulanacak 5N1K
teknige gore sorular hazirlanmistir. Boylece her diizeyden (1. sinif igin iki, 2. sinif
icin iki ve 3. sinif igin iki) ikiser metin olmak Uizere toplam alti metin ve metinlere
gore sorular hazirlanmigtir. Sorular 5N1K teknigine uygun olacak sekilde; ne,
nasil, neden, nerede, ne zaman ve kim sorularidir. Hazirlanan metinler ile
metinlere ait sorular daha sonra, iki akademisyen ve iki Tirkce 6gretmeni
tarafindan seviye, uygunluk ve anlasilirlik agisindan incelenmis ve uygulama
oncesi kullanilacak metin ve sorular konusunda nihai karar verilmistir.
Calismada boylece her diizey icin arastirmacilar tarafindan olusturulan bir metin
ve metinlere ait alti adet 5N1K sorusu (ne, nasil, neden, nerede, ne zaman ve

kim) kullaniimistir.

2.4. Veri Toplama ve Analiz

Arastirma toplam iki hafta stresince Tirkge dersleri kapsaminda (2 ders, 45’er
dakika) devam etmistir. Arastirma oncesinde sinif 6gretmenleriyle isbirligine
gidilmis ve Ogrenci bilgilerini toplamak amaciyla Bilgi Formu olusturularak
uygulanmistir. Boylece uygulama igin daha o6nceden hazirlanan metinler
ogrenciler hakkindaki bilgilerden yararlanilarak kisisellestirilmistir. Uygulamada
bir gruba kisisellestirilmis metinler, diger gruba kisisellestiriimemis metinler

verilmis ve metinle ilgili sorulari cevaplamalari istenmistir.

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizlerinde ilk olarak parametrik
analiz yontemlerinin kullaniimasinin uygun olup olmadiginin tespit edilmesi

amaclyla ortalama, ortanca, mod, standart sapma, basiklik ve ¢arpiklik degerleri
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hesaplamasi ve Kolmogorov Smirnov Normallik testi yapilarak elde edilen

dagihimda normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadigi belirlenmistir.

Basari degiskeninin kisisellestirilmis ve kisisellestirilmemis sorular Uzerinde
bakilmasindan dolayi iligkisiz 6rneklem t-test uygulanmasi uygun gorilmustar.
Bu analiz igin gerekli varsayim olan varyanslarin homojenligi icin Levene Testi
kontrol edilmistir. Gerekli olan varsayimin karsilanip karsilanmadigina bakilarak,
basari degiskeni icin iliskisiz 6rneklemler t- test kullaniimistir. Diger veriler igin

frekans degerlerine bakilmistir. Analizler igin SPSS 21.00 programi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Tirkge dersi kapsaminda 5N1K teknigi ile hazirlanmis metinlerin anlasiimasi ve
sorularin cevaplanmasinda, metni kisisellestirmenin 6grenci basarisina etkisinin
olup olmadiginin arastirildigl bu ¢alismada, 6ncelikle 6grenme materyali olarak
kisisellestirilmis ve kisisellestiriimemis metinlerin kullaniimasinin toplamdaki
o0grenci basarisina etkisi incelenmistir. Daha sonra ise 6grenci basarisinin sinif
dizeyine gore farkhlasip farklilasmadigl sorusuna cevap aranmistir. Asagida

inceleme sonuglari ayri ayri verilmektedir.

3.1. Toplam Puanda Basariya Gére

Tablo 1. Toplam puana gore iligkisiz 6rneklemler t-testi

Olgiim N Mean S sd t P

Kisisellestirilmis 60 83,68 21,823

101 2,78 0.006
Kisisellestiriimemis 43 71,02 24,015 !

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin kisisellestirilmis ve kisisellestiriimemis

sorulara yonelik basari puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur
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[t(101)=2,78, p<.05]. Ogrencilerin kisisellestiriimis 5N1K metinlerine verdigi
dogru yanit sayisi puanlari ortalamasi 83,68 iken, kisisellestiriimemis 5N1K
metinlerine verdikleri dogru yanit sayisi puanlari ortalamasi 71,02’dir. Bu bulgu
metinlerin igine kisisel veriler yerlestirilmesinin, 6grencilerin metni anlayip
¢O6ziimleyerek 5N1K sorularinda dogru cevabi bulmalarina yardimci oldugunu

gostermektedir.

3.2. Sinif Diizeyinde Basariya Gére

Tablo 2. Sinif diizeyine gore iligkisiz rneklemler t-testi

Sinif Ol¢iim N Mean S sd t p

Kisisellestirilmis 20 88,20 23,71

1. 1 2 .
Sinif Kisisellestiriimemis 13 52,23 21,31 31 4426 .000
Kisisellestirilmis 18 82,11 14,71
2.5mf - cisellestirilmemis 19 66,26 1925 o0 2803 008
3.5imif Kisisellestirilmis 21 95,14 9,53 31 3146 .004

Kisisellestirilmemis 12 74,75 27,18

Tablo 2 incelendiginde ise, 6grencilerin sinif degiskenine gore kisisellestirilmis ve
kisisellestirilmemis sorulara yonelik basari puanlari arasinda anlamh farklihk
bulunmustur [p<.05]. 1. sinif 6grencilerin kisisellestirilmis 5N1K metinlerine
verdigi dogru yanit sayisi puanlari ortalamasi 88,20 iken, kisisellestirilmemis
5N1K metinlerine verdikleri dogru yanit sayisi puanlari ortalamasi 52,23’tir. 2.
sinif 6grencilerin kisisellestirilmis 5N1K metinlerine verdigi dogru yanit sayisi
puanlari ortalamasi 82,11 iken, kisisellestiriimemis 5N1K metinlerine verdikleri
dogru yanit sayisi puanlan ortalamasi 66,26’dir. 3. sinif 6grencilerin
kisisellestirilmis 5N1K metinlerine verdigi dogru yanit sayisi puanlari ortalamasi
95,14 iken, kisisellestiriimemis 5N1K metinlerine verdikleri dogru yanit sayisi

puanlari ortalamasi 74,75’tir. Goraldugu gibi basari puanlari en yiksek olan grup
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3. sinif kisisellestirilmis metinlerin uygulandigl grup olsa da, kisisellestirilmis ve
kisisellestirilmemis metinlerle ¢alisanlar arasindaki basari puanlari arasindaki en
onemli farkin 1. siniflarda oldugu anlasiimaktadir. Bu bulgu metinlerin igine
kisisel verilerin yerlestirilmesinin 5N1K sorularini dogru cevaplamalarina

yardimci oldugunu goéstermektedir.

3. TARTISMA ve SONUG

Ogrencilerin kisisellestirilmis 5N1K metinlerinin sorularina verdigi dogru yanit
sayisi puanlari ortalamasi 83,68 iken, kisisellestirilmemis 5N1K metinlerinin
sorularina verdikleri dogru yanit sayisi puanlari ortalamasi 71,02'dir. Bu
durumda kisisellestirilmis metin ile ¢alisan 6grencilerin daha fazla soruyu
cevapladiklari belirlenmistir. Calismadan elde edilen sonug, kisisellestirmenin
basariya etkisini arastiran pek cok calismayla desteklenmektedir. Ornegin;
Herndon (1988) lise diizeyinde ve mantik alaninda gergeklestirdigi arastirma
kapsaminda; hem grup hem de birey dizeyinde kisisellestirilmis 6rnekler ve
alistirmalar kullanilarak; 6grencilerin basarisi, tutumlari ve gudilenmelerinin
surdirdlebilirligi Gzerinde kisisellestirmenin etkisi incelenmis ve 6grencilerin
basarilari, tutumlarn ve giudilenmelerinin sirdirilebilirligi Gzerinde anlaml bir
fark tespit etmistir. Lopez ve Sullivan (1992) ise kisisellestirmenin 6grencilerin
matematik alanindaki basarisina etkisini arastirmis ve arastirmanin sonucunda,
hem grup dizeyinde hem de birey dizeyinde kisisellestirilmis 6gretimin
sunuldugu ogrencilerin, kisisellestiriimemis 6gretimin sunuldugu 6grencilere
gore daha basarili oldugunu tespit etmistir. Bir diger calismada, Ku ve Sullivan
(2002) matematik 6gretiminde bir kisisellestirilmis 6gretim programi sunmus ve
bu programa katilan 6grencilerin tutum ve basarilarinda kisisellestirilmemis
ogretim alan 6grencilere gore olumlu bir artis oldugunu ortaya koymuslardir.

Kardas (2016) da Turk olmayan Universite 6grencilerinden olusan bir gruba
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kisisellestirilmis Tirkce egitimi verdigi calismasinda kisisellestirmenin etkili

oldugunu belirlemistir.

Bu ¢alismada veri toplama araci olmasa da 6gretmenden sinifta gézlem yapip
not tutmasi istenmistir. Gozlem silrecinde tutulan notlardan ortaya ¢ikan
sonuca gore; arastirmacilar tarafindan 5N1K uygulamasi igin kullanilan
metinlerin  kisisellestirildigi gruptaki 6grencilerin metinlerde dogrudan
kendileriyle ilgili cimleleri gordiiklerinde sasirdiklari, sevindikleri ve metni daha
icsellestirerek okuduklari anlasilmistir.  Ayrica 0Ogrenciler 6gretmenlerine,
kisisellestirilmis metinlerde kendileriyle ilgili bilgileri gérdiklerinde kendilerini
bir kahraman gibi dnemli hissettiklerini ve mutlu olduklarini bildirmistir. Boylece
kisisellestirilmenin 06grencinin gidilenme ve ilgisini arttirdigi belirlenmistir.
Cordova ve Lepper (1996) da kisisellestirmenin i¢sel gidilenmeye bir etkisi olup
olmadigini incelemis ve kisisellestirmenin i¢sel giidilenme Ustiinde anlaml bir
etkisi oldugunu tespit etmis ve bu gidilenmenin de 6grenci basarisini olumlu

yonde etkiledigini bulgulamislardir.

Bu galisma ile alan yazinda sinirli sayida bulunan calismalari destekleyen bir yeni
calisma olup, kisisellestirilmis 6gretimin matematik problemlerinde anlamayi
artirdigini belirten arastirmalari destekleyen bir ¢calisma olmustur. Anlamanin en
iyi 6lctildigi dil cahsmalarindan Tirkge 6gretiminde kisisellestirilmenin etkisine
bakilmis ve 1, 2 ve 3. sinif 6grencilerden kisisellestirilmis 6gretim ile ders alan
gruplarin daha c¢ok soruya dogru cevap verdikleri belirlenmistir. Sinif
dizeylerinin karsilastirmasinda ise 1. sinifin kisisellestirilmis metin ile calisan
grubunun 2. sinifin kisisellestirilmemis metin ile calisan gruptan daha yuksek
puan aldig1 gérilmektedir. Ayni sekilde 2. sinif kisisellestirilmis metin ile galisip
sorulara cevap veren 6grencilerin 3. sinif kisisellestiriimemis metinle calisan
dgrencilerden daha fazla dogru cevap verdikleri gériilmektedir. Ogrencilerin

kisisellestirilmis materyallerle olusturulan metinleri daha iyi anladiklari
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gorilmektedir. Buradan hareketle, 6grencilerin kendilerinden bir parca iceren
metinleri igsellestirerek daha merak ve ilgiyle okuduklari ve kolay anladiklari
soylenebilir. Bu baglamda kisisellestirmenin etkisinin Tirkce 6gretiminde farkh

seviyelerde ve farkl konularda daha detayli arastirilmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The aim of the language courses is to improve the language skills of the
individual rather than to provide information. The aim of the Turkish courses in
the schools is to develop the students' four basic language skills. The
development of an individual's reading and listening skills will directly affect his
/ her capacity to understand and the development of his / her speaking and
writing skills will directly affect his / her narrative capacity.

5N1K is also a technique used to better understand and understand the texts
that are read and listened to. It takes its name from the initials of the question
words “what, how, why, where, when and who cak to be asked in the text. If
the answers can be found in the texts, it can be said that the text is understood.

To propose the use of texts that will be of interest to the student and make
meaningful to the student,

With the reflection of the developments in the field of education, the diversity
of learning environments within the scope of changing approaches has
increased and the existing learning environments have been adapted to the
individual's learning speed and interests and the concept of personalized
teaching has emerged. Personalized teaching is the adaptation of the teaching
process to the individual, taking into consideration the interests and needs of
the individual.

The aim of this research is to determine whether personalization of text has an
effect on student achievement in understanding texts prepared with 5N1K
technique within the scope of Turkish course. For this purpose, the following
questions were sought:

A. Is there a significant difference between students' achievements using
personalized and non-personalized texts as learning materials?

B. Is there a significant difference between students' achievements according to
grade level when using personalized and non-personalized learning materials?

Method
The research was planned and carried out in accordance with the single

screening model. In this model, temporal changes and developments can be
determined in addition to instantaneous state determinations. This study
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includes measurements applied to a randomly selected group during and after
the course. The teacher was also asked to make observations. The study group
consisted of 103 students in the first, second and third grade. Information Form
and 5N1K Texts were used to collect the research data.

The research was conducted for two weeks (2 lessons, 45 minutes each). In
order to determine whether it is appropriate to use parametric analysis
methods in the analysis of the data collected within the scope of the study, it
was determined whether the normality assumption was met in the distribution
obtained by calculating mean, median, mode, standard deviation, kurtosis and
skewness values and Kolmogorov Smirnov Normality test.

Since the variable of success was examined on personalized and non-
personalized questions, it was considered appropriate to apply unrelated
sample t-test. Levene Test was checked for homogeneity of the variance which
is the assumption required for this analysis. For the success variable, t-test was
used. For other data, frequency values were analyzed. SPSS 21.00 program was
used for analysis.

Findings (Results)

A significant difference was found between students' achievement scores
towards personalized and non-personalized questions [t (101) = 2.78, p <.05].
While the average number of correct answers given by students to personalized
5N1K texts was 83.68, the average number of correct answers given to non-
personalized 5N1K texts was 71.02. This finding shows that the placement of
personal data in the texts helps the students to understand and analyze the text
and find the correct answer for 5N1K questions.

A significant difference was found between students' achievement scores for
personalized and non-personalized questions according to the class variable [p
<.05]. While the average number of correct answers given to 1st grade
students' personalized 5N1K texts was 88.20, the average number of correct
answers given to non-personalized 5N1K texts was 52.23. While the average
number of correct answers given by the 2nd grade students to the personalized
5N1K texts was 82,11, the average number of correct answers given to the non-
personalized 5N1K texts was 66,26. While the average number of correct
answers given by 3rd grade students to personalized 5N1K texts was 95,14, the
average number of correct answers given to non-personalized 5N1K texts was
74.75. As it can be seen, although the group with the highest achievement
scores is the group in which 3rd grade personalized texts are applied, it is
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understood that the most important difference between personalized and non-
personalized texts and the achievement scores among the employees is in the
1st grade. This finding shows that the placement of personal data in the texts
helps them to answer 5N1K questions correctly.

Conculusion and Discussion

It was understood from the teacher observations that the students in the group
in which the texts were personalized were surprised, delighted and read the
text more internally when they saw the sentences directly related to them. In
addition, the students informed their teachers that they felt important and
happy as a hero when they saw the information about them in personalized
texts. From this point of view, it could be said that the students internalized the
texts containing a piece of them and read them with curiosity and interest. In
this context, it is suggested to investigate the effect of personalization in
different levels and different subjects in Turkish teaching in more detail.

EK
5N1K sorular:
] Konuyu verir (Ayagi algiya alindi)
NEDEN, NiCiN ............ Amaci verir (Ayagi takilip diistii)
NASIL ...cvevrerne Yéntemi belirler (Oniine bakmadan hizla kosarken)
NEREDE .............. Mekan ve yer kavramlari (Okulun bahgesinde)
NE ZAMAN ......... Sure — siireg kavramlar (Gegen hafta)
(4L ilgili ve sorumlu kisileri belirler (Asuman)

Yesil Erik

Ben, Filiz. Arkadasim Ozlem, hemen yanimizdaki evde oturuyor. Nisan ayi geldi,
ilkbahar basladi. Havalar isininca Ozlem ile sokagin kdsesindeki ¢ocuk parkina
gidip oyun oynamak istedik. Park cocuklarla doluydu. Tam salincagin 6niine
gitmistik ki Ozlem bir ¢ighk atti ve “Aayyyy, inanamiyorum, inanamiyorum ...”
diye ziplamaya basladi. Onu daha 6nce hi¢ bu kadar heyecanh gérmedigimden
sasirdim kaldim. Ozlem’in ¢ighgini duyan kiiciik cocuk elindeki erikleri korkudan
yere atip aglamaya basladi. Parkta bir an herkes sustu doniip bize bakti. Ozlem
olanlarin farkinda degildi ve “Yesil erik ¢ikmis, yesil erik ¢ikmis... “ diye bagirip
duruyordu. Sonunda kendine gelip sakinlestiginde olanlari fark etti ve cok
utandi. Yanaklan kipkirmizi olmustu. Basini oniine egip “Yesil erik diinyada en
sevdigim yiyecektir.” dedi ve kosarak parktan kacti.
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Kisisellestirilmis Ogretimin 5N1K Tekniginde Basariya Etkisi

Parkta ne oldu?

Filiz neden sasirip kaldi?

Kiiciik ¢cocugun erikleri nasil
yere diistii?

Ozlem ile Filiz nerede?

Heyecanina engel olamadigi icin
utanan kim?

Cocuklar ne zaman parka
gittiler?
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