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Learning Strategies of Gifted Elementary Students’

Hakki KONTAS"

ABSTRACT: The purpose of this study was to investigate gifted elementary students learning strategies in learning
process. The study group consisted of 101 (50 female, 51 male) gifted students in elementary level. Data were
analyzed with using t-test, one way ANOVA, Mann Whitney U test and Scheffe test. Results showed that affective
strategies frequently were used by gifted students. Female students used elaboration, comprehension monitoring and
organizing strategies significantly more than males. Male students used rehearsal strategy significantly more than
females. 6™ grade students’ were used comprehension monitoring strategies significantly more than 7" grade students.
6" grade students’ were used organizing strategies significantly more than 7" and 8™ grade students. The results were
discussed relation to literature and implications for theory and research were offered.
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SUMMARY

Purpose and significance: The purpose of this study was to investigate gifted elementary students’
learning strategies. Defining gifted elementary students’ learning strategies will help teachers’ of them in
teaching-learning process. Moreover, it will contribute gifted students learn to learning

Methods: The study group consisted of 101 (51 female, 50 male) gifted students in elementary level which
attend to Science & Art Centers in Ankara. Survey method was used in this research. In order to collect
data Learning Strategies Scale (Giiven, 2008), and personal information form were used. To analyze the
data analysis of variance, t-test, Mann Whitney U, and Scheffe test were used.

Results: Gifted students’ frequently used strategies were affective strategies and the least used strategies by
them was rehearsal strategies. The points in elaboration strategies, organizing strategies and affective
strategies were significantly higher by female students than males, however in rehearsal strategies the
points of male students were significantly higher than female students. 6™ grade students’ points of all
strategies were higher than 7" and 8" grade students points. 6™ grade students’ were used comprehension
monitoring strategies significantly more than 7" grade students, 6™ grade students’ were used organizing strategies
significantly more than 7", and 8" grade students. Students’ who are successful in verbal courses points were
higher in all learning strategies than students’ who are successful in science & math courses, but not
significant statistically. Elaboration, comprehension monitoring, affective strategies points of art students
higher than general cognitive gifted students, and this difference is statistically significant. With respect of
mother and father education level learning strategies of all students didn’t indicate significant difference.

Discussion and Conclusions: The study clearly showed that gifted elementary students’ frequently used
learning strategies were affective strategies, female students were using learning strategies more than males,
6" grade students were using learning strategies more than 7™ and 8" grade students, Students’ who are
successful in verbal courses were using learning strategies more than students’ who are successful in
science & math courses, elaboration, comprehension monitoring, affective strategies points of art students
higher than general cognitive gifted students, and this difference is statistically significant. According to
mother and father education level learning strategies of students didn’t indicate significant difference. How
to use learning strategies might teach to gifted students and it is suggested teaching-learning activities
might be designed for how to use these strategies. The results were discussed relation to literature and
implications for theory and research were offered.

“This article has been presented at the “Il. National Gifted and Talented Congress”, Eskisehir Turkey,
March 25-27th, 2009.

“Res. Asst. Dr., University of Adiyaman, e-mail: hakkikontas@hotmail.com



Ustiin Yetenekli ilkégretim Ogrencilerinin Ogrenme Stratejileri’

Hakki KONTAS"

OZ: Bu arastirma, iistiin yetenekli ilkdgretim ogrencilerinin 6grenme siirecinde hangi &grenme stratejilerini
kullandiklarinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Calisma grubu ilkogretim ikinci kademedeki 101 (50
kiz, 51 erkek) iistiin yetenekli 6grenciden olusmaktadir. Veriler t-testi, tek yonlil varyans analizi (ANOVA),
Mann Whitney U testi ve Scheffe testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglari {istiin yetenekli
Ogrencilerin duyugsal stratejileri siklikla kullandiklarim gostermistir. Kiz 6grenciler, anlamlandirma,
orgiitleme ve duyussal stratejileri erkek O0grencilere gore anlaml diizeyde daha fazla kullanmaktadirlar.
Erkek ogrenciler yineleme stratejilerini kizlara gére anlamli diizeyde daha fazla kullanmaktadirlar. Altinct
smif dgrencileri anlamay1 izleme stratejilerini yedinci smif 6grencilerinden anlamli diizeyde daha fazla
kullanmaktadirlar. Altinci simif 6grencileri orgiitleme stratejilerini yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinden
anlamli diizeyde daha fazla kullanmaktadirlar. Bulgular, ilgili literatiirde tartigildi, teori ve arastirmalara
yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Ustiin Yetenekliler, Ogrenme Stratejileri

GIRIS

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantilari yoluyla ve kasith olarak istendik degigmeler
meydana getirme stirecidir (Ertiirk, 1993). Bireylerde istendik degismelerin meydana getirilebilmesi her
seyden dnce onlarm sahip oldugu temel 6zelliklerin bilinmesine baghdir. Her bireyin 6grenme 6zellikleri

birbirinden farklidir. Farkli 6grenme Ozelliklerine sahip olma, Ozellikle 6gretme-6grenme siirecinin
planlanmasinda ve diizenlenmesinde farkli degiskenlerin géz 6niinde bulundurulmasini gerektirmektedir.

Bilgi ¢aginda yasayan bireylerin, bilgiye erisme yollarmni bilmeleri ve bu bilgileri kullanabilmeleri
gereklidir. Bireylerin bunlar1 gergeklestirebilmeleri i¢in 6grenmenin nasil oldugu, baska bir deyisle
“dgrenmeyi 6grenme” ile ilgili bilgiye sahip olmalar1 gereklidir (Giiven, 2004). Ogrenmeyi 6grenme
yoluyla bireyin gereksinim duydugu bilgiye ulagmasi, ulasilan bilgilerin 6grenilmesi kolaylagmakta ve
Ogrenilenlerin de kalicilig1 saglanmaktadir. Bu da etkili 6gretimi saglamada 6nemli bir yere sahiptir.

Etkili 68retim sistemlerinde 6grenme ortami ve gevresi tim dgrencilerin 6grenme ihtiyaglarma uygun
olarak diizenlenir. Ogrenme stratejileri &grencilerin bagimsiz olarak kendi Ogrenme gérevlerini
gerceklestirmelerini saglayan teknikler, ilkeler ya da aliskanliklardir. Bir strateji bireyin bir gérev ya da
duruma yaklagimini gosterir. Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenme goérevlerini planlarken, gergeklestirirken,
sonuglar1 ve performansi degerlendirirken nasil diislinecegi ve hareket edecegini icermektedir (Katims and
Harris, 1997).

Ogrenme Stratejileri

Ogrenmede dnemli bir yere sahip olan 6grenme stratejileri, bireylerin egitimden en yiiksek diizeyde
yararlanmalarin1 saglamada egitimcilere 6nemli ipuglar1 vermektedir. Ac¢ikgdz (1996)’e gore Ogrenme
stratejilerinin 6nemini artiran bir bagka neden, 6grenme stratejilerine yasam boyu gereksinim duyulmasidir.
Bu gereksinimin kaynagi bilginin hizla artmasi ve degismesidir. Bilginin bu 6zelligi gliniimiizde kendini
yenileyen, gelistiren meslek insanlar1 olmayi bir zorunluluk haline getirmektedir. Ayrica okullarda

‘Bu makale, 25-27 Mart 2009'da Eskisehir Anadolu Universitesinde yapilan “Ustiin Yetenekli Cocuklar II.
Ulusal Kongresi’nde s6zIU bildiri olarak sunulmustur.

“Ars. Gor. Dr., Adiyaman Universitesi, e-posta: hakkikontas@hotmail.com
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Ogrenilmis olan not alma, malzemeleri diizenli olarak saklama gibi stratejiler daha sonra is yasaminda
kullanilarak verimi artiracaktir.

Ogrenme stratejileri, bellege yerlestirme, geri getirme gibi bilissel stratejileri ve biligsel stratejileri
yonlendirici, yiiriitiicii bilis siireglerini kapsayan ve 6grencinin 6grenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan
kullanilan davramig ve diisiinme siireclerine isaret etmektedir (Arends, 1997). Wittrock’a gore (1986)
Ogrenme stratejileri, bireyin 6grenme sirasinda duyularma gelen uyarimlari kisa ve uzun siireli bellege
transfer etmesini ve uzun siireli bellege islemesini saglayan teknikleri icerir. Ogrenmeyi kolaylastiran bu
stratejiler ayn1 zamanda 6grencilerin giidiilenmesini ve yeni 6grenilen davranislarin kalict olmasii saglar.
Schunk ve Zimmerman da (2003) 6grenme stratejilerinin, bilgiyi se¢me ve organize etme, yeni bilgiyi
zihindeki bilgiyle iliskilendirme, 6grenme materyalini irdeleme, materyalin anlamliligini ve anlaml
Ogrenme iklimini korumay1 artirma gibi etkinlikleri i¢erdigini savunmaktadir.

Ogrenme stratejilerinin temel islevi, dgrencilerin 6grenmelerini denetlemelerini ve yonlendirmelerini
saglamaktir. Ogrenciler, her 6grenme konusu ya da durumu igin farkli 6grenme stratejileri kullanabilirler.
Bu da 6grenme stratejilerinin g¢esitlendirilebilir ve gerektiginde degistirilebilir nitelikte olduklarini gdsterir.
Degisik 6grenme stratejilerini kullanabilen ve yeni 6grenme stratejileri gelistirebilen 6grencilerin, kendi
kendilerine ve etkili 6grenmeyi gergeklestirebildiklerini sdylenebilir (Ozer, 1998). Strateji kullanmada
onemli olan sey, uygun durumda uygun Ogrenme stratejisini sec¢ip kullanmaktir. Bu nedenle 6grenme
stratejisi Ogretiminin temel amaci, Ogrencilerin kendi O6grenmelerini kendilerinin saglamasina yardim
etmektir (Senemoglu, 2004). Bunu saglamamn yolu da Ogrenme stratejilerinin nasil kullanilacaginin
ogrencilere ogretilmesidir.

Ogrenme stratejileri birgok egitimci tarafindan farkli bigimlerde simiflandirilmistir. Ogrenme
stratejilerini bilgiyi isleme kuramina uygun olarak 6grenme siirecleriyle iliskili bir bigimde aciklayan
Gagné (1988), 6grenme stratejilerini; dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte depolamay1 artiran stratejiler,
kodlamayi artiran stratejiler, geri getirmeyi kolaylastiran stratejiler ve izleme stratejileri olmak {izere bes
gruba ayirmistir.

Ilgili alanyazin incelendiginde Ogrenme stratejilerine iliskin olarak yapilmis cesitli siiflamalar
goriilmektedir. Temel olarak en genel bigimiyle 6grenme stratejileri; Anlamlandirma, Anlamay: Izleme,
Orgﬁtleme, Duyussal ve Yineleme Stratejileri seklinde siniflandirilabilir (Giiven, 2004; Ozer, 1998;
Weinstein, 1988). Bu stratejiler asagida kisaca agiklanmustir.

Anlamlandirma Stratejileri: Anlamlandirma stratejilerinde, 6grencilerin 6grenmeyi amacladiklar
yeni bilgiyi, daha 6nce 6grendikleri ve uzun siireli belleklerinde var olan bilgilerle biitiinlestirerek, ona
anlam yiikleyerek 6grenmeleri s6z konusudur. Anlamlandirma, yeni bilginin daha anlamli duruma gelmesi
icin ayrint1 ekleme siirecidir (Ozer, 1998).

Anlamay1 izleme Stratejileri: Ogrencilerin 6grenmeye yonelik olarak gerceklestirdikleri etkinlikleri
deneylemelerini temel alan stratejilerdir. Bu stratejiler, 6grencilerin kendi 6grenme 6zelliklerini belirleyip,
diizenlemesine, yiiriitmesine ve denetlemesine yardimei olur (Ozer, 1998).

Orgiitleme Stratejileri: Orgiitleme Stratejileri, dgrencinin yeni materyali anlamlandirma diizeyini
yiikseltici stratejilerdir. Bu stratejiler, 6grenilecek materyalin yeniden yapilandirilarak, organize edilerek
anlamlandirilmasini saglar (Senemoglu, 2004).

Duyussal Stratejiler: Ogrenmede, giidiisel ve duygusal engelleri kaldirmaya yardim eden stratejilere
duyussal stratejiler ad1 verilmektedir (Senemoglu, 2004).

Yineleme Stratejileri: Weinstein ve Mayer (1986)’e gore temel yineleme stratejileri dgrencinin
ogrenme sirasinda kendisine sunulan materyali ezberden okuma ve isimlendirmesini igerir.

Ustiin Yetenekliler

Ustiin yetenekli cocuklar, normal ¢ocuklardan (akranlarindan) farkli olarak ayricalikli bir grubu
olusturmaktadir. Cilinkii bu ¢ocuklar akranlarindan farkli gelisim ve O6grenme oOzelliklerine sahiptirler.
Onlarm sahip oldugu bu farkli 6zellikler, egitimlerinde de farkli diizenlemeleri gerektirmektedir (Kontas,
2009). Ogretme-6grenme siirecinde gorev alacak egitimcilerin bu 6zellikler dogrultusunda diizenlemelere
gitmesi, siirecin daha etkili ve verimli olmasina hizmet edecektir.

Amerikan Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Birligi (NAGC, 2006) iistiin yetenekli bireyi, bir veya
daha fazla alanda {ist diizeyde performans sergileyen veya bu performansi sergileme potansiyeli olan kisi
olarak tanimlamaktadir. Bu alanlar; 6zel akademik yetenek, genel entelektiiel yetenek, yaraticilik, liderlik,
gorsel ve uygulamali sanatlar olarak ifade edilmektedir.
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Ustiin yetenekli ¢ocuklar diger gelisim alanlarmdaki hizli gelismeden daha belirgin bir sekilde hizli
zihinsel gelisim 6zelligi gostermektedirler. Genelleme yapmada, iliskileri gérmede, bilgilerin transferinde
ileri diizeydedirler (Metin, 1999). Olaylara bakis acilari, diisiinme bi¢imleri, tepkileri, ilgileri akranlarina
gore farkli olan {istiin yetenekli cocuklarin 6grenme yollar1 da akranlarindan farkliliklar gosterir.

Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin dgrenme siirecinde kullandiklar1 grenme yollari, onlarm basarili olmalarinda énemli
bir unsurdur. Ustiin yetenekli 6grencilerin 6grenmede kullandigi 6grenme yollarmn bilinmesi, onlar igin
diizenlenen Ogretme-6grenme siirecinin onlara uygunlugunu saglama amacma hizmet edecektir. Bu
baglamda Ogretmenler tarafindan Ogrenenlerin temel 6grenme Ozelliklerinin bilinmesi, 6zellikle iistiin
yetenekli ¢ocuklarin egitimi acisindan tiim egitimcilere rehber olacaktir. Boylelikle sinif iginde farkl
ogrenme Ozellikleri gdsteren dgrencilerin, egitimden en iist diizeyde yararlanmalar1 miimkiin olacak, egitim
stirecinin daha etkili ve verimli olmas1 saglanacaktir.

Bu arasgtirma, {stiin yetenekli ¢ocuklarin 6grenme stratejilerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.
Bu amagla aragtirmanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir:
1. Ustiin yetenekli dgrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri nelerdir,
2. Ustiin yetenekli dgrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri
a) Cinsiyet,
b) Sinif diizeyi,
¢) Basarili olunan alan,
d) Yetenek alani,
e) Anne egitim diizeyi,
f) Baba egitim diizeyi, degiskenleri yoniinden anlaml bir farklilik géstermekte midir?

YONTEM
Calisma Grubu

Bu arastirma, 2008-2009 oOgretim yilinda, Ankara ili merkez ilcelerindeki ilkdgretim ikinci
kademede (6, 7 ve 8. smif) 6grenim goren iistiin yetenekli 101 6grencinin (50 kiz, 51 erkek) katilimiyla
gerceklestirilmistir. Calisma grubu 6grencileri, bir yandan kendi okullarinda 6grenim goren, diger yandan
Ankara’daki Bilim ve Sanat Merkezlerine (Ankara Bilim ve Sanat Merkezi, Umit Bilim ve Sanat Merkezi)
devam eden 6grencilerden olugmaktadir.

Arastirma Deseni

Bu arastirmada tstlin yetenekli 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin neler oldugunun
belirlenmesi ve bu stratejilerin bagimsiz degiskenler yoOniinden herhangi bir farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaciyla betimsel desen kullanilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada kisisel bilgi formu ve Ogrencilerin hangi 6grenme stratejilerini kullandiklarmin
belirlenmesi amaciyla Giiven (2008) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi”
kullamlmustir. Olgek, 713 dgrenci iizerinde yapilan ¢alismalar sonucunda gelistirilmistir. Olgegin gecerlik
ve glivenirlik ¢alismast ilgili aragtirmaci tarafindan yapilmig olup, giivenirlik katsayist Cronbach alpha .87
bulunmustur. Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi bes alt boyuttan, toplamda 35 maddeden olusmustur
ve besli likert tiiriinde hazirlannustir. Olgekteki 35 maddenin madde toplam yiikleri .74 ile .43 arasinda
degismektedir. Olcegin alt boyutlar1 ve her alt boyuttaki madde sayilari; anlamlandirma stratejileri 10
madde (i¢ tutarlilik katsayisi .81), anlamay1 izleme stratejileri sekiz madde (i¢ tutarhilik katsayisi .79),
orgiitleme stratejileri alt1 madde (i¢ tutarhilik katsayisi .76), duyussal stratejiler yedi madde (i¢ tutarhilik
katsayis1 .70) ve yineleme stratejileri ise dort maddeden (i¢ tutarlilik katsayisi .61) olugmaktadir.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Ogrenme stratejileri 6lgeginin uygulamasi sonucunda elde edilen veriler SPSS paket programi
kullanilarak analizlere tabi tutulmustur. Ogrencilerin dgrenme stratejileri dlgeginden aldiklart puanlarm
ortalamalarmin birbirinden anlamli derecede farklilik gosterip gdstermediginin belirlenmesi amaciyla t-
testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Mann Whitney U istatistikleri yapilmis, p< 0,05 anlamlilik
diizeyinde ortaya ¢ikan farkliligin hangi gruplar arasmda oldugunu belirlemek i¢in de Scheffe testi
yapilmustir.

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde aragtirma kapsaminda ele alian soruna yonelik bulgulara ve buna dayali olarak yapilan
yoruma yer verilmistir. Ustlin yetenekli 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma durumlar: tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Ogrenme Stratejilerini Kullanma Durumlar:

*

Alt Boyutlar N X SS

Anlamlandirma 101 3.79 0.67

Anlamay1 Izleme 101 3.93 0.77

Orgiitleme 101 3.61 0.69

Duyussal 101 4.28 0.55

Yineleme 101 3.16 1.06
*En yiiksek puan 5

Ogrencilerin  kullandiklar1  dgrenme  stratejilerine iliskin  yapilan analiz sonuglarma gore,
anlamlandirma stratejileri ortalamalarinin X =3.79, anlamayi izleme stratejileri ortalamalarinin X =3,93,
orgiitleme stratejileri ortalamalarmm X =3.61, duyussal stratejiler ortalamalarmm X =4.28, yineleme

stratejileri ortalamalarinin ise X =3.16 oldugu goriilmiistiir. Bu verilere dayanarak {istiin yetenekli
ogrencilerin siklikla kullandiklar1 6grenme stratejilerinin duyugsal stratejiler oldugu, en az tercih ettikleri
ogrenme stratejilerinin ise yineleme stratejileri oldugu belirlenmistir. Ogrenme stratejileri kullanimimin
cinsiyete gore degisip degismedigine iliskin analiz sonuglar1 tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Cinsiyete Gore Ogrenme Stratejilerinin Kullanimi ve t-Testi Sonuglar

Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS t p

Anlamlandirma Kiz 50 40.40 6.13 4.04 000*
Erkek 51 35.35 6.40

Anlamay1 Izleme Kiz 50 32.42 6.18 158 118
Erkek 51 30.49 6.10 ] ]

Orgiitleme Kiz 50 22.68 4.75 N
Erkek 51 20.69 3.08 251014

Duyussal Kiz 50 31.04 3.57 200 004*
Erkek 51 28.88 3.83

Yineleme Kiz 50 11.70 4.58 "
Erkek 51 13.57 3.69 226026

*p<.05

Ogrenme stratejilerinin alt boyutlarinin cinsiyete gore karsilastirilmasi sonucu, anlamlandirma,
anlamay1 izleme, orgiitleme ve duyugsal stratejileri kullanmada kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha
yiiksek bir ortalama elde etmislerdir. Sadece yineleme stratejilerinde erkek 6grencilerin ortalamalarinin kiz
ogrencilerden daha yliksek oldugu goriilmektedir.

Cinsiyete gore 0grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin anlamh diizeyde farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi sonuglarmma gore, anlamlandirma
stratejileri, orgilitleme stratejileri ve duyugsal stratejiler puanlarimin cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine,
yineleme stratejileri puanlarinin da erkek 6grenciler lehine anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir. Bu
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bulgulara dayali olarak, kiz 6grencilerin anlamlandirma stratejileri, orgiitleme stratejileri ve duyussal
stratejiler boyutlarinda daha stratejik 6grenen olduklari, erkek dgrencilerin ise tekrar stratejilerinde daha
stratejik 6grenenler olduklar1 sdylenebilir.

Siif diizeyine gore d6grenme stratejileri kullaniminin degisip degismedigine iliskin analiz sonuglari
tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Suuf Diizeyine Gére Ogrencilerin Kullandiklar Ogrenme Stratejileri

Alt Boyutlar Simif Diizeyi N X SS
Anlamlandirma 6 57 38.86 6.61
7 26 36.42 6.68
8 18 36.72 7.04
Anlamayi izleme 6 57 32.81 5.78
7 26 29.46 6.72
8 18 30.00 5.85
Orgiitleme 6 57 22.60 4.08
7 26 20.50 3.47
8 18 20.44 4.42
Duyussal 6 57 30.28 3.89
7 26 29.73 3.72
8 18 29.22 3.96
Yineleme 6 57 13.02 421
7 26 12.04 4.34
8 18 12.33 4.30

Anlamlandirma, anlamay1 izleme, orgiitleme, duyussal ve yineleme stratejileri alt testlerinden altinci
smifa devam eden Ogrencilerin elde ettikleri puan ortalamalari, yedinci ve sekizinci sinifa devam eden
Ogrencilerin puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Baska bir ifadeyle altinci simf 6grencileri, yedinci ve
sekizinci sinif 6grencilerine gore 6grenme stratejilerinin tiim alt boyutlarmda daha ytiksek bir ortalama elde
etmiglerdir. Farkin anlamli olup olmadiginin sinanmasina iligkin ANOVA sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 4. Suuf Diizeyine Gére Ogrencilerin Kullandiklar: Ogrenme Stratejileri Alt Boyutlara Iliskin

ANOVA Sonuglar
Kareler s Kareler Anlamh
Alt Boyutlar Toplan Ortalamasi p Fark
Anlamlandirma  Gruplar aras1  133.938 2 66.97 149 0.23
Grup ici 4402.834 98 4493
Toplam 4536.772 100
Anlamayi izleme Gruplar aras1 245.612 2 122.81 3.36  0.04%* 6-7
Grup ici 3583.339 98 36.56
Toplam 3828.950 100
Orgiitleme Gruplar aras1 111.554 2 55.78 3.49 0.03* 6-7
Grup ici 1566.664 98 15.99 6-8
Toplam 1678.218 100
Duyussal Gruplar aras1 17.017 2 8.51 0.57 0.57
Grup i¢i 1459.735 98 14.90
Toplam 1476.752 100
Yineleme Gruplar aras1  19.224 2 9.61 0.53 0.59
Grup i¢i 1775.944 98 18.12
Toplam 1795.168 100

*
p=.05
Ogrencilerin kullandiklar1 grenme stratejilerinin alt boyutlarina iliskin siif diizeyine gore anlaml
bir fark olup olmadigina iliskin yapilan analizler sonucunda, altinc1 sinif dgrencilerinin anlamayi izleme ve
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orgiitleme stratejileri alt 6lgeginden elde ettikleri puan ortalamalar1 yedinci siif 6grencilerinin elde ettikleri
puanlardan anlamh diizeyde farklilik gostermektedir. Altinci simif 6grencilerinin rgilitleme stratejileri alt
Olceginden aldiklar1 puanlar, sekizinci siif 6grencilerinin aldiklar1 puanlara gére altinci smiflar lehine
anlamlidir.

Altier smiflar, yedinci ve sekizinci siiflar arasindaki farklilik, 6grencilerin i¢inde bulundugu
gelisim diizeyleriyle agiklanabilir. Bu yasta bazi Ogrenciler ergenlige girerken, ¢ogunlugunun heniiz
girmedigi soylenebilir. Bu agidan ele alindiginda altinci sinmif 6grencileri akademik becerilerin, basarma
duygusunun 6nemli oldugu Erikson’un “Caligkanliga karst asagilik duygusu” psikososyal gelisim
doneminde bulunmaktadirlar. Bu baglamda altme1 simif 6grencilerinin akademik alanda basarili olmaya,
bunun i¢in de 6grenme stratejilerini kullanmaya yonelimli olduklar1 sdylenebilir.

Yedinci ve sekizinci simf diizeyi biiyiik Olgiide ergenlige girmis 6grencilerden olugmaktadir. Bu
donem psikososyal gelisim kuraminda “Kimlik kazanmaya kars1 rol karmasas1” dénemi olarak tanimlanir.
Bu donemde meydana gelen hormonal dengedeki degisme ve hizl fiziksel gelisim beraberinde ilgilerin
toplumsal ve cinsel gelisim alanina yonelmeyi getirmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin 6grenmeye karsi
ilgilerinin diger alanlara yoneldigi, 6grenme stratejilerini kullanmadaki farkliligin da bundan kaynaklandigi
diistiniilebilir.

Benzer sekilde yedinci ve sekizinci simif 6grencilerinin biligsel gelisim agismdan altinct siniflara gore
daha iist diizeyde oldugu, bu 6grencilerin iistiin yetenekli olduklar1 da goz oniine alinirsa, kendilerine 6zgii
ogrenme stratejileri gelistirdikleri ve daha ¢ok bunlar1 kullandiklar1 diisiiniilebilir. Bu nedenle dgrencilerin
kendi O6grenme stratejilerini var olan smiflandirma iginde degerlendirmedikleri diisiiniilebilir. Ayrica
yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin seviye belirleme sinavlarina hazirlandiklar1 géz 6niine alinirsa, bu
Ogrencilerin 6grenme stratejilerinden ¢ok test tekniklerine yonelmeleri de simif diizeyleri arasindaki
farkliligin nedenleri olarak diistiniilebilir.

Ogrencilerin kendilerini bagarih bulduklar1 alanlara gére 6grenme stratejileri kullaniminin degisip
degismedigine iligskin analiz sonuglari tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Basarili Bulunan Alanlara Gére Ogrenme Stratejilerinin Kullanim

Alt Boyutlar Ders basarisi N X SS
Anlamlandirma Sayisal 69 37.10 6.31
Sozel 32 39.47 7.41
Anlamayi izleme Sayisal 69 30.70 6.23
Sozel 32 33.06 5.86
Orgiitleme Sayisal 69 21.32 4.06
Sozel 32 22.44 4.13
Duyussal Sayisal 69 29.72 3.56
Sozel 32 30.44 441
Yineleme Saylsal 69 12.48 3.92
Sozel 32 13.00 4.89

Ogrencilerin kullandiklar1 grenme stratejileri ile kendilerini daha basarih bulduklari alan yéniinden
karsilastirilmasi sonucunda, kendilerini sdzel derslerde daha basarili bulan 6grencilerin sayisal derslerde
basarili bulan 6grencilerden tiim alt stratejileri daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir. S6zel derslerde
kendilerini basarili bulan 6grencilerin strateji alt boyutlarindan elde ettikleri ortalamalar, sayisal derslerde
basarili 6grencilerin elde ettikleri ortalamalardan daha yiiksektir. Farkin anlamliligina iligkin yapilan
analizler sonucu anlamli fark bulunmamustir.

Ogrencilerin yetenek alanlarma gore 6grenme stratejileri kullaniminin degisip degismedigine iliskin
analiz sonuglari tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Yetenek Alanlarina Gore Ogrenme Stratejilerinin Kullanimi

Alt Boyutlar Alanlar N X SS
Anlamlandirma Zihinsel 79 36.76 6.43
Sanat 22 41.77 6.47
Anlamayi izleme Zihinsel 79 30.78 6.13
Sanat 22 33.82 5.94
Orgiitleme Zihinsel 79 21.42 3.93
Sanat 22 22.59 4.62
Duyussal Zihinsel 79 29.57 3.79
Sanat 22 31.32 3.80
Yineleme Zihinsel 79 12.57 3.89
Sanat 22 12.91 5.41

Ogrencilerin yetenek alanlarma gore hangi stratejileri kullandiklarma iliskin yapilan betimsel
istatistiklere gore, sanat alaninda yetenekli Ggrencilerin zihinsel yetenekli Ggrencilere gore 6grenme
stratejileri alt testlerinin tiimiinden daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu belirlenmistir. Sanat alaninda
yetenekli Ogrenciler, genel zihinsel yetenekli Ogrencilere goére Ogrenme stratejilerini daha fazla
kullanmaktadirlar. Farkin anlamliligina iligkin analiz sonuglari tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Yetenek Alanlarina Gére Ogrenme Stratejilerinin U Testi Sonucu

Sira Sira U Anlamh
Alt Boyutlar Alanlar N Ortalamasi Toplamm P Fark
Anlamlandirma  Sanat 22 68.45 1506 485 0.00% Sanat-
Zihinsel 79 46.14 3645 Zihinsel
Toplam 101
Anlamay Izleme Sanat 22 63.20 1390.5 6005  0.03* Sanat-
Zihinsel 79 47.60 3760.5 ’ ’ Zihinsel
Toplam 101
Orgiitleme Sanat 22 56.43 1241.5
Zihinsel 79 49.48 3909.5 749.5 0.32
Toplam 101
Duyussal Sanat 22 62.47 1374.5 616.5  0.04% Sanat-
Zihinsel 79 47.80 3776.5 ’ ' Zihinsel
Toplam 101
Yineleme Sanat 22 55.13 1213 778 0.45
Zihinsel 79 49.84 3938 '
Toplam 101

*p<.05

Ogrencilerin yetenek alanlarina gore kullandiklar1 6grenme stratejilerinin anlamli diizeyde farklilik
gosterip gostermedigine iliskin yapilan analizler sonucunda, sanat alaninda yetenekli 6grencilerin
anlamlandirma, anlamay1 izleme ve duyussal strateji puanlar1 genel zihinsel yetenekli &grencilerin
puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Anlamlandirma, anlamayi izleme ve duyussal strateji
alt boyutlarinda sanat alaninda yetenekli 6grencilerin puanlarinin genel zihinsel yetenekli dgrencilerden
anlamli diizeyde yliksek olmasi, sanat alamnda yetenekli Ogrencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerine
secilirken sahip olduklar1 genel zihinsel yetenege uygun egitim almalar1 yaninda, yetenekli olduklar1 sanat
alanminda da destek egitimi almis olmalarina baglanabilir.

Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin anne egitim diizeyine gére degisip degismedigine
iliskin analiz sonuglar1 tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Anne Egitim Diizeyine Gore Kullamlan Ogrenme Stratejileri

Alt Boyutlar Anne Egitim Diizeyi N X SS
Anlamlandirma Lise ve alt1 63 37.89 6.82
Universite ve {istii 38 37.79 6.69
Anlamayi Izleme Lise ve alt1 63 31.56 6.47
Universite ve {istii 38 31.26 5.77
Orgiitleme Lise ve alt1 63 21.48 3.87
Universite ve {istii 38 22.00 4.48
Duyussal Lise ve alt1 63 30.24 3.77
Universite ve {istii 38 29.47 3.96
Yineleme Lise ve alt1 63 13.05 4.38
Universite ve {istii 38 11.97 3.95

Anlamlandirma, anlamay1 izleme, duyussal stratejiler ve yineleme boyutlarinda lise ve alt1 diizey
egitime sahip annelerin ¢ocuklarinin ortalamalari tniversite ve Usti diizeye gore yiksek bulunmustur.
Orgiitleme stratejilerinde {iniversite ve iistii diizey egitime sahip annelerin ¢ocuklarmnim ortalamalari, lise ve
alt1 diizey egitime sahip annelerin cocuklarmin ortalamalarmmdan daha yiiksek bulunmustur. Farkin
anlamliligina iligkin yapilan analiz sonucunda, anlaml diizeyde fark olmadigi belirlenmistir.

Ogrencilerin  kullandiklar1  &grenme ~stratejilerinin - baba egitim diizeyi agisindan  degisip
degismedigine iligskin analiz sonuglari tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Baba Egitim Diizeyine Gére Kullanilan Ogrenme Stratejileri

Alt Boyutlar Baba Egitim Diizeyi N X SS
Lise ve alt1 52 37.88 7.30
Anlamlandirma Universite ve {istii 49 37.82 6.16
Anlamay1 izleme Lise ve alt1 52 32.44 6.36
Universite ve {istii 49 30.39 5.88
Orgﬁ tleme Iu,ls.e ve gltl 52 22.35 4.10
Universite ve tisti 49 20.96 4.02
Duyussal I“,is.e ve gltl o 52 30.00 3.88
Universite ve Uisti 49 29.90 3.84
. Lise ve alt1 52 13.06 4.26
Yineleme . . -
Universite ve Uisti 49 12.20 4.21

Baba egitim diizeyi agisindan anlamlandirma, anlamay: izleme, orgiitleme, duyussal ve yineleme
stratejilerinde lise ve alt1 diizey egitime sahip babalarin ¢ocuklarnin, {iniversite ve {istii diizey egitime sahip
babalarin ¢cocuklarma oranla daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir. Baska bir ifadeyle baba egitim diizeyi
iiniversite ve lizerinde olan ¢ocuklar, lise ve alt1 egitime sahip babalarin ¢ocuklarindan tiim alt boyutlarda
daha az bir ortalama puan elde etmislerdir. Farkin anlamliligina iliskin yapilan analizler sonucu anlaml fark
bulunmasa da, iiniversite ve istii egitime sahip babalarin ¢ocuklarmm &grenme tercihlerine yonelik
yonlendirmede bulunduklar1 ve buna baglh olarak da cocuklarm kendilerine yonelik strateji kullanmada,
kendi se¢imlerini yapamamalari ortalamalarin farkli ¢ikmasida etken olabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Etkili bir 6gretimin gerceklestirilmesinde, Ogrenenlerin etkin bir 6grenen durumunda olmalari
gerekir. Ogrenmede farkli yollar vardir ve bu farkli yollarm &grencilerce bilinmesi etkili égrenme igin
gereklidir. Okulun ve dolayisiyla da 6gretmenlerin temel gorevlerinden biri de 6grencilere 6grenmede ne
tir 6grenme yollarmi kullanabileceklerini 6gretmeleri olacaktir. Genellikle bu durum ihmal edilmekte,
dgrenciler grenme yollarini deneme yamlma yollariyla kesfedebilmektedirler. Ogrenme stratejileri de bu
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yollardan biridir ve her 6grencinin 6grenmede kullanabilecegi 6grenme stratejilerini 6grenmeleri en dogal
hakkidr.

Alanyazin taramasi sonucunda {istiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stratejileri ile ilgili olarak bu
calismaya benzer bir arastirmaya rastlanamamistir. Buna karsin bu ¢aligmada ele alinan 6grenme stratejileri
boyutlarindan farkli olarak ozellikle dil 6grenme, 6z diizenleme ve 6z yeterlik gibi konular1 igeren
calismalarin yogun oldugu goriilmiistiir. Bu durum, bu ¢alismanin bir sinirhilig1 olarak goriilebilir.

Risemberg ve Zimmerman (1992) iistiin yetenekli 6grencilerle ilgili yaptiklar1 bir ¢aligmada, basarili
ogrencilerin hedefler belirledikleri, 6grenme stratejilerinden ¢oguna sahip olduklar1 ve bunlar1 kullandiklari,
kendi performanslarini ve hedeflerini izledikleri sonucuna ulagmislardir. Ayrica, normal 6grencilerin iistiin
yeteneklilere gore anlamli derecede fazla kullandiklar1 6grenme stratejilerinin bulunmadigimi savunurlar.
Lefrangois de (1997) yapilan arastirmalarin, basarili Ogrencilerin biligsel stratejileri etkili bigimde
kullandigim belirtmektedir. Bu 6grenciler hizli ve kolay 6grendikleri gibi, bilgileri daha kolay hatirlayip
kullanabilmektedirler. Buradan yola cikarak, iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmada
iistlin olmayan akranlarindan daha stratejik 6grenenler oldugu sdylenebilir.

Bu arastirma listiin yetenekli 6grencilerin duyussal stratejileri yogun olarak kullandiklarini, yineleme
stratejilerini ise daha az tercih ettiklerini ortaya g¢ikarmustir. Giiven (2004) tarafindan {istiin yetenekli
olmayan ortadgretim 0grencileriyle yapilan bir aragtirmada 6grencilerin anlamlandirma ve anlamay1 izleme
stratejilerini yogun olarak kullandiklari, duyussal stratejileri, yineleme stratejilerini ve oOrgiitleme
stratejilerini daha az kullandiklar belirlenmistir. Duyugsal stratejilerin iistiin yetenekli 6grenciler tarafindan
daha fazla tercih edilmesinin nedeni, {istiin yetenekli 6grencilerin dikkat siirelerinin uzun olmasi, ¢alisma
icin en uygun kosullar1 olusturmalar1 ve yaptiklari isten igsel doyum saglamalarma baglanabilir. Ustiin
yeteneklilerin duygularin1 yonetmede basarili olmalari, bu 6grencilerin duyussal stratejileri daha fazla
kullanmalarinda bir bagka etken olabilir.

Bu arastirmayla, 6grenme stratejilerini kullanmada, yineleme stratejileri disinda kalan tiim alt
boyutlarda kiz 6grencilerin aritmetik ortalamalarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Giiven’in (2004) yaptig1 arastirmada da kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilerden 6grenme
stratejileri tiim alt boyutlarindan daha yiiksek ortalama elde ettikleri goriilmiistiir. Buna dayali olarak {istiin
yetenekli veya listliin yetenekli olmayan normal kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore genellikle daha
stratejik Ogrenen olduklar1 sonucuna varilabilir. Anlamay1 izleme stratejilerini kullanmada altinct sinif
ogrencilerinin yedinci siniflara gore, orgiitleme stratejilerini kullanmada altinct siif 6grencilerinin yedinci
ve sekizinci siniflara gore anlaml diizeyde yiliksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglara dayali olarak
altinc1 smif 6grencilerinin yedinci ve sekizinci smif dgrencilerine gore daha stratejik 6grenenler oldugu
sOylenebilir. Sanat alaninda yetenekli Ogrencilerin genel zihinsel yeteneklilere gore anlamlandirma,
anlamay1 izleme ve duyussal stratejileri kullanmada anlamli farklilik gostermeleri, hem genel yetenek
alaninda, hem de sanat alaninda aldiklar1 destek egitimiyle agiklanabilir.

Arastirma sonuglarina dayal olarak su onerilere yer verilebilir:

Ustiin yetenekli dgrencilerin dgrenmede hangi 6grenme stratejilerini kullandiklarimin veya ne tiir
ogrenme yollarini tercih ettikleri dgretmenlerce bilinmesi gerekmektedir. Ogrenme stratejilerinin nasil
kullanilacag1 6grencilere 6gretilmeli, 6grencilerin farkli 6grenme stratejilerini kullanabilecekleri 6gretme-
ogrenme ortamlar1 diizenlenmelidir. Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kendi dgrenmelerinde etkili olarak
kullanabilmeleri i¢in 6grenme stratejilerinin neler oldugu, 6zellikleri, nasil kullanilmalar1 gerektigi, hangi
durumda ve nigin kullanmalar1 gerektigi konularmda bilgilendirilmeleri gerekmektedir (Senemoglu, 2004).
Ogrenme stratejileri gretiminin en belirgin yarari, dgrencilerin bagimsiz grenmelerine rehberlik etmesidir
(King-Sears, 1997).

Ogrencilerin sadece baskin dgrenme stratejileri gelistirilmemeli, diger stratejileri de kullanmalarmin
saglanmas1 onlarin gelisimlerine katki olarak diisiiniilebilir. Ustiin yetenekli &grencilerin 6grenme
stratejileriyle normal Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin karsilastirilmas1 yapilabilir. Yapilacak nicel
arastirmalarda daha biiyiik gruplarla cahisilarak karsilastirmalarin yapilmasi onerilmektedir. Ogrenme
stratejilerinin farkli degiskenler agismdan farklilik gosterip gostermedigine iliskin aragtirmalar da yapilacak
yeni ¢aligmalar igin Onerilebilir.
cahigmalara yer verilebilir. Ustiin yetenekli dgrenciler smirli sayidadir ve her iistiin yetenekli dgrenci
kendine 6zgiidiir. Ustiin yetenekli dgrencilerin kendilerine 6zgii olarak grenmede ne tiir yollar izledikleri
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nitel caligmalarla arastirilmalidir. Ayrica 6, 7 ve 8. smif diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme
stratejileri ile ilgili bagka arastirmalar yapilarak, bu ¢alismanin sonuglari ile karsilagtirilabilir.
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