.f' ( Elementary Education Online, 9(1), 346-360, 2010.
) ) [Ikégretim Online, 9(1), 346-360, 2010. [Online]: http://ilkogretim-online.org.tr

An Investigation of the Students of Primary School Problem Solving
Abilities Depending on Need for Cognition”

Rusen Hatay Polat™** Songiil Tiimkaya***

ABSTRACT: This research aims to examine if there is a significant difference between “the problem
solving abilities” of the undergraduates in primary school depending on variables of father’s education
level, mother’s education level, class level, gender and need for cognition level. The paradigm of this
research is 356 undergraduates who study at Primary School Department of Education Faculty in
Cukurova University, Adana. In order to evaluate the need for cognition level of undergraduates the “need
for cognition scale” is used, in order to evaluate the problem solving ability of them “problem solving
inventory” is used and in order to determine their personal traits “personal information form” that is
prepared by the researcher is used. The results of research indicated significant differences in problem
solving ability depending on gender and class level. There is no significant difference in problem solving
ability depending on the father’s education level and mother’s education level. A significant difference
occurred in the interaction of need for cognition and mother’s education level. There is no significant
difference in the interaction of need for cognition level and father’s education level, class level and
gender.

Keywords: Problem, Problem Solving, Cognition, Need for Cognition

SUMMARY

Purpose and significance: One has to use his cognitive skills in a correct way in order to find
correct solutions to the problems that the contemporary social life causes. In order for it to be
possible, there has to be a relation between need for cognition and problem solving ability. For
this reason, this study aims to investigate whether there is a significant difference between
cognitive needs and problem solving ability of the students of Primary School Education
Department in relation to gender, grade level, education level of the mother and education level
of the father variables. Field research has shown that there was no other study that states the
relation between need for cognition and problem solving ability. This research is expected to help
the studies that develop the relation between the need for cognition and the problem solving
ability of teacher candidates.

Methods: The sample of this investigation consists of 208 female and 148 male, 356 students
who study in Primary School Education Program of Cukurova University. “Need for Cognition
Scale” and “Problem Solving Inventory” is used for collecting data. Two-way analysis of
variance (3X2) is used in analyses to determine whether “problem solving ability” points of the
students differ depending on their need for cognition and their socio-demographic properties. If
there is a significant difference, LSD test is used to find the source of the difference.
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Results: Results of the study show that the problem solving points of the students differ
depending only on the gender of the student, and, there is no significant difference in point
depending on the level of the need for cognition and the level of the need for cognition X gender
interaction. The difference depending on gender is in favor of females. Similarly, the problem
solving points of the students differ depending only on the grade level, but, , there is no
significant difference in point depending on the level of the need for cognition and the level of
the need for cognition X gender interaction. The problem solving points of students differ in
relation to the level of need for cognition X the education level of mother interaction, but does
not differ in relation to the level of need for cognition and the education level of mother. There is
no significant difference in the problem solving points depending on education level of the father,
the level of the need for cognition and the education level of the fatherX the level of the need for
cognition interaction.

Discussion and Conclusions: Female students have a more positive self perception than male
students in terms of problem solving abilities. It can be said that females are more competent,
more positive, more rational and more persistent in respect of solving personal and social
problems. There is no significant difference depending on the collective effect of the level of
need for cognition and gender. The studies showed that there generally is no significant
difference in the need for cognition depending on gender of the samples. The problem solving
abilities of the students increase when grade level increases. Especially the first year students
who go to university in a different city should take their own responsibility of life. The reason
that the result is in favor of last year students can be explained with the fact that they overcame
the compliance problem and they are experienced in problem solving. There is no significant
difference when the collective effect of grade level and the level the need for cognition is
considered. Similarly, there is no significant difference in problem solving ability of students in
relation to the education level of father and mother. The mother and father of students are
generally primary school graduates. Under the light of this result, it can be said that the education
level of the family is not adequate for giving problem solving ability and mentoring. There is no
significant difference when the collective effect of the education level of father and the level of
need for cognition is considered. However, there is a significant difference when the education
level of the mother is considered. Mother is the person whom the kid most closely interacts for
the longest time. This shows that mother has an important effect in integration of cultural values,
gaining basic habits, approaches towards development duties, and integration of personality and
the feeling of competency.
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Siif Ogretmenligi Ogrencilerinin Diisiinme ihtiyacina Gore
Problem Cézme Becerilerinin Incelenmesi®

Rusen Hatay Polat** Songiil Tiimkaya***

diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore "problem ¢b6zme becerileri" arasinda anlamli farklilik olup
olmadigima bakilmas1 amaglanmistir. Arastirmamn &rneklemi Adana ili, Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Smif Ogretmenligi programinda okuyan 356 dgrenci olusturmustur. Ogrencilerin diisiinme ihtiyac1 diizeyini lgmek
icin "Diisiinme Ihtiyact Olgegi", problem ¢dzme becerisini 6lgmek icin "Problem Coézme Envanteri", kisisel
ozellikleri belirlemek {izere ise arastirmaci tarafindan hazirlanan "Kisisel Bilgi Formu" kullanilmistir. Arastirma
sonucunda &grencilerin cinsiyet ve sinif diizeyine gore problem ¢dzme becerisinde anlamli bir farklilik ¢ikmustir.
Diislinme ihtiyac1 diizeyi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine gore problem ¢ézme becerisinde anlamli bir
farklilik ¢ikmamistir. Diigiinme ihtiyaci diizeyi ile anne egitim diizeyi etkilesiminde anlamli bir farklilik ¢ikmustir.
Diisiinme ihtiyac1 diizeyi ile cinsiyet, smif diizeyi ve baba egitin diizeyi etkilesiminde anlamli bir farklilik
¢cikmamustir.

Anahtar Sézciikler: Problem, Problem Cézme, Diisiinme, Diisiinme Ihtiyaci.

GIRIS

Her insanin hayat1 boyunca ¢esitli sorunlarla karsilagsmasi ve bu sorunlarin listesinden gelmek i¢in uygun
¢Oziim yollar1 aramaya c¢alismasi dogaldir ve bu durum yasam boyunca siirmektedir. Sorunlarla
karsilagsmak ve bunlara ¢dziim bulmaya calismak belli bir yas dénemine 6zgii degildir. insanlar her yas
doneminde ¢oziilmesi gereken 6zel sorunlarla karsilasirlar. Gerek giinliik yasantilardan, gerekse yasam
donemlerinden kaynaklanan tiim sorunlar, insanlarin yasamlarini etkin bir sekilde siirdiirebilmeleri icin
problem ¢6zme becerilerini kullanmalarini gerektirmektedir.

Problem ¢6zme hakkinda ¢ok sey bilinmesine ragmen, insanlarin problemlerini nasil ¢6zdiigii hala
tam olarak bilinememektedir. Bireylerin problemler karsisinda gosterdikleri tepkiler de ¢ok farkli
olabilmektedir. Baz1 problemler basit bir yapiya sahip olabilirken bazilarinin da ¢ok karmasik bir yapiya
sahip oldugu goriilebilmektedir. Bazi problemler duygu yiiklii bazilar1 bilissellik bazilar1 da yaraticilik ya
da hepsinin bilesimine sahip olabilir. Giinliik yasamda sik sik karar verme giicliikleri, bilyiik sorumluluk
gerektiren igler, celisen amaclar, cesitli engellenmeler ve ihtiyaglarin karsilanamamasi durumlari ile
karsilagilabilmektedir (Heppner, 1978).

Cocuk yetistirme bigimleri ve etkileri, ¢ocuk ve ergen gelisiminde ve genclerin kendileri ile ilgili
problemleri ¢dzebilmelerinde olduk¢a onemlidir (Voltan-Acar, 1994). insanlarin iginde bulunduklari
karigik durumlar1 problem olarak ele alabiliriz. Bu problemler i¢in ¢6ziim iiretmek, insan yagaminin dogal
bir siirecidir. Ayrica problemlerle bas basa kalmak belirli bir yas donemine ait olmamaktadir. Insanoglu
dogumundan itibaren kendisini ilgilendiren basit ya da zor olan bircok farkli problemlerle
karsilagabilmektedir. Kisiler her giin farkli problem ¢6zme durumlart ile yiiz yiize gelmekte, bunlarla baga
cikmaya calismakta, bu arada kendisi ve bagkalarinin hayatina etkileyen kararlar almaktadirlar.

Bireyin, problem ¢6zme konusundaki bilgi ve becerisi ancak etkili problem ¢dzmeyi hedef alacak
bir egitimle kazandirilip, artirilabilir. Bu konuda en biiyiik goérev ise Ogretmenlerindir. Bu nedenle
ogretmenlerin de etkili problem ¢dzme becerisine sahip olmasi beklenmektedir. Gagne'ye gore, egitim
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programlarinin nihai amaci; Ogrencilere gerek ilgili konu alanlarinda gerekse tiim yasaminda
karsilagabilecegi problemleri ¢ozmeyi 6gretmek olmalidir (Akt. Yapici ve Yapici, 2006). Problem ¢6zme
becerisi, 6grenebilen bir dzelliktir. Ozellikle kisileraras1 problemlerin ¢dziimii, kisileraras iletisimin etkili
olup olmamasina baglidir (Cam,1997). Cocukluk ve genclik yillarinda evde ve okulda yeterince problem
¢ozme deneyimi kazanamamis Kkisilerin bu eksikliklerini kisa siirede telafi etmeleri pek miimkiin
olamamaktadir (Tiirer, 1994). Cocuk problem c¢ézmeye imkan verici firsatlar sayesinde yeteneklerini
kesfeder ve gelistirir. Karsilastig1 giigliikler iizerinde baskalarinin bir hiikiim vermesini bekleyecegi yerde
bu giigliiklere ¢oziim yollar1 bulmasi i¢in tesvik edilen ¢ocuk, mevcut problemin gerektirdigi seyleri
yapmaya calisirken bilgisini, anlayisini, beceri ve ihtiyaglarin1 da kullanacak bir firsat bulmus olur
(Bingham, 1998). Problemlerin ve ¢6ziim yollarinin dinamik olusu siirekli degismeye yol agmaktadir. Bu
kosullar, diigiinebilen, {iretebilen, yaratabilen, merakli bireyler yetistirilmesi ihtiyacini getirmektedir. Bu
ihtiya¢ egitim sistemimizde bir diisiinme siireci olarak problem ¢ézmeye ve diisiinme ihtiyacina agirlik
verilmesinin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Diisiinme ihtiyaci bireyin i¢inde yasadig1 diinyay1 tanimak ve
anlamak i¢in gosterdigi bireysel ¢aba ve hazzi ifade eden bireysel bir 6zellik olarak kabul edilebilir
(Cenkseven ve Vural, 20006).

Diistinme bir problemle baslar, problemin ¢oziimii ise, birey i¢in amaca doniisiir ve bu amag
bireyin diisiinmesini yonlendirir. Boylece, problemle ortaya ¢ikan diisiinme bir siireci olusturur. insan
beyninin, iiretici yetenegini kazanabilmek i¢in pek ¢ok seye gereksinimi vardir. Ancak beyin; her seyden
once degisik alanlara uygulanabilen yontem gereksinimi duyar. Bilimsel yontem olmadik¢a insan beyni
tiim bilgilerle donatilsa da yalnizca depolar, iiretemez. Bilimsel diisiinmeye yonelik tutum ve beceriler,
bilimsel yontem siireciyle kazandirilir. Bilimsel yontem ise, problem ¢dézme siireciyle es anlamli olarak
kullanilmaktadir (Kalayci, 2001).

"Diisiinme ihtiyac1" kavrami, yogun c¢aba gerektiren diisiinsel faaliyetlere girme ve bu tiir
faaliyetlerden hoslanma derecelerini belirleyen bir kisilik degiskeni olarak ele alinmaktadir (Brehms ve
Kassin, 1990). Diistinme ihtiyac1 son 15 yildir iizerinde olduk¢a sik durulan bir konu olmus ve basta
etkileyici iletisim yoluyla tutum degisimi olmak tizere degisik baglamlarda, bazilar1 kisilik degiskenleri
olmak ftizere, bir¢ok degiskenle iliskisi arastirilmigtir. Cacioppo ve arkadaglart (Cacioppo ve Petty 1982;
Cacioppo, Petty, Kao ve Rodrigez, 1986; Cacioppo, Petty, ve Morris, 1983) yaptiklari bir dizi aragtirmaya
dayanarak, aslinda hem diisiik hem de yiiksek diisiinme ihtiyacit gosteren bireylerin iginde yasadiklari
diinyaya iligkin bir fikre sahip olma ihtiyaci i¢inde olduklari sonucuna varmislardir. Ancak bu yazarlara
gore, yiiksek diisiinme ihtiyact gdsteren bireyler az ¢ok degisik yollarla anlam ¢ikarmaya, durumlari
segmeye ve problemleri ¢ozmeye daha fazla egilim gostermektedirler. Bu bireyler, yaratilistan dogal
olarak arama, diisiinme, anlama ihtiyac1 igindedirler ve topladiklar1 bilgiyi ¢evrelerindeki olaylari,
iligkileri anlamak, uyaricilara iligkin bir fikir olusturmak icin kullanmaktadirlar. Bunun i¢in ig¢sel olarak
gidiilidiirler, dissal giideleyicilere ihtiyaclar1 yoktur. Diisiik diisiinme ihtiyac1 gdsteren bireyler ise bu
amaca ulagsmak icin sosyal karsilastirma siireglerine ve baskalarinin bilgilerine ve deneyimlerine
dayanmaktadirlar. Diger yandan diisiik diisiinme ihtiyac1 gosteren bireylerle karsilastirildiklarinda, yiiksek
diistinme ihtiyac1 gosteren bireyler problem ¢dzme ve mantik yiiriitme gerektiren uyaricit ve gorevlere
(6rn; okuma, diigtindiiriicii sinavlar gibi) karsi daha olumlu bir tutum sergilemektedirler.

Egitim sisteminin var olus nedeni, insanlara bilgiye ulasma yolunda yardimci olmasi ve bilgiyi
gelistirmede gerekli araglari sunmasidir. Egitim sistemi, "ver, verdigini geri al" seklinde papagan gibi
bireyleri degil, hiir bilimsel diisiinceye sahip, goriinen sebeplerin disinda sebep-sonu¢ arayan bireyler
haline getirmektir. Giiniimiizde toplumsal hayatin karmasikliligin getirdigi problemlere dogru ¢oziim
yollar1 bulmak, diisiinmeyi dogru kullanmay1 zorunlu kilmaktadir.

Egitim sistemine yapilan en biiyiik elestiri, uygulanan egitim ve &gretimin elestirici, problem
cozerek ve yaratict diisiinmeden uzak oldugu yoniindedir. Bilgi diisiinmek icin gerekli ancak yeterli
degildir. Okullarimizda uygulamadaki genel egilim bilgiyi 6n planda tutmakta ve ¢ocuklarda diisiinme
aligkanlig1 gelistirmekten uzak kalmaktadir. Okullarimiz eger her ¢ocugun insan diisiincesinin iriinlerini
teskil eden temel fikirleri anlamalarini ve kendinden emin ve etkili bir sekilde zihinsel problemlerle baga
cikma yetenegi kazanmalarini saglayabilirlerse, temel islevlerini yerine getirmis olacaklardir.
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Gelecekte karsilagabilecegi problemlerin iistesinden gelebilecek bireylerin yetistirilmesi egitimin
oncelikli hedeflerinden biridir. Ulkemizin diisiinebilen, elestirebilen ve iiretken insanlara ve gelecegimizin
teminati olacak gocuklarlarimiz1 yetistirecek Ogretmenlere ihtiyaci vardir. Ogretmenlerin &grencilerin
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in Ogrencilerin zeka durumlarini dikkate almadan da bir g¢ok
firsatlardan yararlanabilecegini belirtmis, dgretmenlerin diisiinme giiciinii gelistirebilmesi i¢in &grettigi
konular1 iyi bilmesi gerektigini ifade ederek; ancak bunun yeterli olmadigini, 6gretmenin Ogrettigi
konulari, problem ¢ézme ve elestirici diisiinme giiclinii gelistirmede bir arag¢ olarak kullanmak i¢in yollar
aranmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Kazanci, 1989). Toplumun ve ogrencilerin fakli ve degisen
ihtiyaglarina uyum saglayabilecek esnek yaklasimlar sergileyebilmelidir. Kendi sorunlarinin iistesinden
gelmeyi basarirken, toplumun sorunlarina da ¢ok yonli ¢oziimler liretmek zorunda olan bir vatandas
olmay1 basarabilmelidir. Roliiniin, smif igin 6grenmeleri gergeklestirmenin Gtesinde okulun tamamini,
yakin ve uzak ¢evreyi uygun egitim ortamlarina doniistiirmek oldugunu bilmelidir (Oktay, 1988).

Iyi 6gretmen, giincel oldugu kadar gelecege yonelik olan 6gretmendir. Gelecege yonelmenin 6n
sart1 bugiinii asabilmektir. Bugiinden gelecege yonelisin ve kalkigin itici gilicii, 6zgiir diisiinme ve
diisiincelerini agiklama yeterlilikleridir. Iyi 6gretmen rutin davranig ve ideolojilerin olusturdugu diisiinme
cizgisini asip, insana ve insanlia hizmete gecisi basaracak Ogretmendir. Gelecegin iyi Ogretmeni,
diistinmeyi ve tiretkenligi diisiinme konusu yapabilen ve dgrencilerine dgretebilen 6gretmendir (Agikalin,
1988).

Ogretmenler kadar ana-baba tutumlar1 da bireylerin kisilik gelisimi ve problemlerini ¢dzebilmeleri
noktasinda ¢ok biiyiilk dneme sahiptir. Ebeveynler ¢ocuk i¢in uygun model olmanin yant sira, ¢ocugunun
yetiskin hayatina hazirlamasina yardimei olacak sekilde ¢evresini diizenlemede, problem ¢ézme becerisini
kazanmasi, kullanmasi ve bu beceriyi yasamin diger alanlarmma genelleyerek bir yasam bigimi
olusturmasinda yardimci olmalidir. Ebeveyn bunun i¢in yeni 6grenme deneyimleri olusturacak uyaranlari
vermede, ¢ocugunu cesaretlendirme, tesvik etme ve desteklemede istekli olmalidir. Merak duygusunu,
yaraticilifi ve elestirel bakis agisini kullanarak ¢ok yonli diisiinebilmesi konusunda ¢ocuguna model
olarak rehberlik edebilmelidir (Yildiz, 2003).

Eroglu (2001), ilkogretim 4. ve 5. smf &grencilerinin problem ¢dzme yeteneklerinin
gelismesinde, ailenin egitim durumunun etkisini inceledigi arastirmanin bulgularina gore, 6grencilerin
problem ¢ézme yeteneklerini gelistirmesini saglayan beceri ve aligkanliklari kazanmasinda; annelerin
egitim seviyesi ve baba egitim seviyesinin etkili oldugu sonucu ¢ikmustir. inceoglu, Erkman ve Aytar
(1985), yaptiklar ¢caligmada egitim diizeyi yiiksek ana-babalar daha demokratik, olumlu tutum gosterirken
egitim diizeyi diigiik olanlar daha fazla baskici ve kati disiplini benimsemektedirler. Anne ve babanin
egitim diizeyi, onlarin ¢ocuklarma karsi gosterdikleri tutum ve yaklasimlar iizerinde 6nemli bir rol
oynayabilmektedir.

Temel bilgi ve beceri, tutum ve aligkanliklarin kazanilmasinda biiyiik dneme sahip olan ilkogretim
Ogrencilerine rehberlik edecek olan Ogretmen adaylarimin bu &zelliklerinin bilinmesi 6nemlidir. Bu
diizeyi, baba egitim diizeyi degiskenlerine gore problem ¢ézme becerisi agisindan ne gibi farkliliklar
oldugunun incelenmesi arastirmanin problemini olusturmaktadir. Bu arastirmanin temel amaci smnif
ogretmenligi 6grencilerinin diistinme ihtiyaci diizeyi ile cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi ve baba
egitim diizeyine gore problem ¢6zme becerisi agisindan farklilik olup olmadiginin incelenmesidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, betimsel yontemle yapilan "karsilagtirma tiirli iligkisel tarama modeli"nde bir

aragtirmadir. Calismanin bagimli degiskeni problem ¢6zme becerisi, bagimsiz degiskenleri ise diigiinme
ihtiyaci, cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyidir.
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Calisma Evreni ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini, Cukurova Universitesi, Simf Ogretmenligi programinda 6grenim goren
normal ve ikinci 6grenim 6grencileri olusturmustur. Orneklem segiminde oransiz kiime 6rnekleme yoluna
gidilmistir. Orneklem se¢iminde; kolay ulasabilme amaci giidiilmiistiir. Arastirmacinin ¢alisma kosullarina
uygun giinlerde dersi olan farkli diizeylerdeki siiflara devam eden Ogrenciler 6rneklem grubunu
olusturmustur. Boylece arastirmanin 6rneklemi 208’1 kiz, 148’1 erkek olmak {izere toplam 356 6grenciden
olusmustur. Ornekleme giren dgrencilerin % 28,7’si normal dgretim, % 29,81 ikinci 6gretim olmak {izere
toplam % 58,5’ini kiz 6grenciler, % 20,5’1 normal 6gretim, % 21’1 ikinci 6gretim olmak iizere toplam
%41,5’ini erkek dgrenciler olusturmustur. Orneklemin % 27,2’si "1. simf", % 25’ini "2. simf", % 23,3’iinii
"3, siif", % 24,5%1 ise "4. sif" dgrencilerinden olusmustur. Orneklemdeki 6grencilerin yas araligi 18-26,
yas ortalamasi 19.17’dir (SD = 9.89).

Veri Toplama Araclari

Problem Cozme Envanteri (PCE): Bireylerin giinliik yasantilarinda karsilastiklari problemlere
nasil tepki verdiklerini 6l¢meyi hedefleyen bir aractir. Heppner ve Petersen tarafindan (1982) gelistirilmis
ve Tiirk kiiltiiriine uyarlama c¢aligmalar1 Taylan (1990) ile Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan
yapilmistir. Olumlu ve olumsuz formiile edilen toplam 35 maddenin yer aldigi dlgekte 32 madde
degerlendirmeye alinmaktadir. Maddelerin altili derecelendirmeye uygun yanitlama secenekleri vardir.
Envanterde Problem ¢6zme yetenegine giiven, Kisisel kontrol ve Yaklasma-kaginma alt Olgekleri yer
almaktadir. Alinan yiiksek puan problem ¢6zme becerisi algisinin diisiik olduguna isaret etmektedir
(Savasir ve Sahin, 1997). Yapilan uyarlama, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarindan elde edilen sonuglar,
bir takim smurliliklariyla birlikte dlgegin arastirma amaciyla kullanilabilecegini gostermektedir (Taylan,
1990; Savasir ve Sahin, 1997; Cam, 1995). Ancak yapilan faktdr analizi ¢aligmasi sonuclari, 6lgegin
orijinaliyle yapilan ¢alisma sonuglariyla paralellik géstermemektedir. Bu ¢calismada PCE yalnizca toplam
puan olarak degerlendirilmistir.

Diisiinme Ihtiyaci Olgegi (DIO): Diisinme ihtiyact Olgegi Cacioppo ve Petty (1982, 1984)
tarafindan bireylerin diisiinme ihtiyaci agisindan durumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Bu 6lgek
1982 yilinda gelistirilen 34 maddelik ilk 6lgegin icindeki maddelerden faktor agirliklart en fazla olanlarin
secilmesiyle 1984 yilinda olusturulan 18 maddelik kisa formudur. Yarisi olumlu diger yarisi olumsuz
olarak yazilmis olan maddeler, 9 dereceli likert tipi bir dlgek kullanilarak yanitlanmaktadir. Cacioppo,
Petty ve Kao (1984) 6lgegin 18 maddelik kisa formunun Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayisinin .90

oldugunu ve 34 maddelik uzun formu ile aralarinda .95’lik bir korelasyon bulundugunu rapor
etmislerdir.Olcekteki yamt seceneklerinin puanlan +4 (Bu ciimle tamamen beni anlatiyor) ile -4 (Bu ciimle
tamamen bana aykir1) arasinda degismektedir. Boylelikle bir denegin dlgekten alabilecegi puan -72 ile +72
arasinda bir noktada olabilmektedir. Diisiinme Ihtiyaci Olgegi'nin giivenirligini belirlemek amaciyla
yiiriitiilen ¢aligmalar, 6l¢egin gerek 34 maddelik uzun, gerekse 18 maddelik kisa formunun gilivenirlik
diizeyinin tatminkar oldugunu géstermistir.

Diisiinme Ihtiyac1 Olgegiin Tiirkge uyarlamasim yapan Giilgéz ve Sadowski (1995), Tiirkce
formunun faktdr yapisinin agirlikli olarak tek faktérde yogunlastigini ve sadece iki maddenin her biri
farkl1 bir faktdr olmak iizere baska faktdrlere yiiklendigini belirmislerdir. Olgegin ig tutarlilk katsayisini
.91 olarak bulmuslardir. Demirci (1998), tarafindan yedi hafta ara ile yapilan iki uygulamadan elde edilen
veriler arasinda hesaplanan korelasyon katsayisi .89 olarak rapor edilmistir. Demirci, orijinali 1 ile 4
arasinda degisen ve alinabilecek puanlar -72 ve +74 arasinda degisen diisiinme ihtiyaci 6lg¢egini 1 (hig

uygun degil), 5 (¢ok uygun) arasinda degisen 5’li Likert tipi bir 6lgek bigimine doniistiirmiistiir.

Demirci’'nin yeniden bigimlendirildigi formdan alinabilecek puanlar, en diisik 18 ve en yiiksek 90
arasinda degisebilmektedir.
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Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin istatistiksel analizleri SPSS 11.5 paket programu ile gergeklestirilmistir.
Siirekli degisken olarak olgiilen diisiinme ihtiyact diizeyi kategorik hale getirilmistir. Diisiinme ihtiyaci
diizeyleri 6grencilerin diisiinme ihtiyact 6lgeginden aldigi puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri
g6z Onilinde bulundurularak diisiik, orta ve yiiksek olarak belirlenmistir. Diislinme ihtiyaci puanlarinin
ortalamasi 55,33, standart sapmasi ise 5,08’dir. Arastirmada + 1,00 standart sapma degerleri kesme
noktast olarak belirlenmistir. Bu durumda 50 ve altinda puan alanlar diisiik, 51-60 arasinda puan alanlar
orta, 61 ve iistlinde puan alanlar ytliksek diisiinme ihtiyact olan 6grenciler olarak adlandirilmistir. Problem
¢ozme Olceginden alinan toplam puanlarin yiiksekligi bireylerin kendilerine problem ¢ézme becerileri
konusunda yetersiz olarak algiladigini gostermektedir. Sosyo-demografik veriler degerlendirilirken
ortaokul mezunu, anne-baba sayisi az oldugu i¢in bu gruptakiler “ilkokul-ortaokul mezunu® olarak
birlestirilmistir. Ayrica liniversite mezunu anne sayist da az oldugundan bu gruptakiler de birlestirilerek
“lise ve listii mezunlar1” olarak adlandirilmistir.

Analizlerde 6grencilerin diisiinme ihtiyact diizeylerine ve sosyo-demografik o6zelliklerine gore
"problem ¢6zme becerileri" puanlarinin farklilasip, farklilasmadigini belirlemek amaciyla 3X2 ¢ift yonlii
varyans analizi [(Diigiinme ihtiyac1 diizeyi diisiik-orta-yiliksek) X (Kiz-Erkek); (smif diizeyi (3X4); (anne
egitim diizeyi 3X3); (baba egitim diizeyi (3X4)] yapilmistir. Anlamhi farkliligin olmasi durumunda
farkliligin kaynagini bulmak i¢in LSD testinden yararlanilmigtir. Alt gruplara giren 6grenci sayisi esit
olmadigindan ikili karsilastirma yapilmasi amacglandigindan dolay1 LSD testi kullanilmistir(Hovardaoglu,
1994). Sonuglar yorumlanirken anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.

BULGULAR

Siif 6gretmenligi 6grencilerinin diisiinme ihtiyaci diizeyleri ve cinsiyete gbre problem ¢ozme
beceri puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri hesaplanarak sonuglar Tablo 1’de
verilmisgtir.

Tablo 1. Ogrencilerin diisiinme ihtiyaci diizeyleri ve cinsiyetlerine gire problem ¢ozme becerilerinin
aritmetik ortalama, standart sapma ve "'n" degerleri.

Diisiinme Ihtiyac1 Diizeyleri

Cinsi Toplam
mnstyet Diisiik Orta Yiiksek

n X Ss n X Ss n X Ss n X Ss
Kadm 76 7570 14.10 69 7545 1589 63 76.63 1534 208 7590 15.02

Erkek 48 83.50 21.69 49 7582 1395 51 78.67 15.01 148 7930 17.34

Toplam 124 78.73 17.77 118 75.60 15.06 114 77.54 15.16 356 77.31 16.09

Tablo 1 incelendiginde; en yiiksek PCE puan ortalamasinin diisiinme ihtiyac1 “diigiik* erkek
ogrencilere (X=83.50), en diisiik ortalamasinin ise diisiinme ihtiyaci “orta* diizeyde olan kiz 6grencilerine

(X=75.45) ait oldugu goriilmektedir.

Diistinme ihtiyac1 diizeyi ve cinsiyete gbre problem ¢6zme becerisi puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigimni incelemek igin (3x2) ¢ift degiskenli varyans
analizi uygulanmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin diisiinme ihtiyac diizeyleri ve cinsiyetlerine gore problem ¢ézme becerilerine
iliskin varyans analizi sonuglari.

Varyansin Kaynagi K.T Sd K.O F P
Diisiinme Ihtiyaci Diizeyi (A) 922.83 2 461.41 1.81 .166
Cinsiyet (B) 1000.25 1 1005.25 3.96 .048
AXB 897.09 2 448.54 1.75 174
Hata 89420.31 350 255.48 - -
Toplam 2219960.00 356 - - -

Tablo 2°de goriildiigii gibi 6grencilerin problem ¢6zme puanlarinin yalnizca cinsiyet degiskenine
(F=3.96; p<0.5) gore farklilastig1; diistinme ihtiyaci diizeyi (F=1.81; p>0.5) ve diisiinme ihtiyac1 diizeyi X
cinsiyet etkilesimine (F=1.75; p>0.5) gore puanlarda anlaml fakliligin olmadig1 bulunmustur. Cinsiyete
gore farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu gdzlenmistir. Yani kiz dgrencilerin problem ¢dzme becerisi
algilar1 erkek 6grencilerden yiiksek oldugu bulunmustur.

Diisiinme ihtiyact diizeyi diisiik, orta ve yiiksek olan 6grenciler, sinif diizeylerine gore 1. sinif, 2.
sinif, 3. simf, 4. siif seklinde incelenmistir. Ogrencilerin diisiinme ihtiyaci diizeyleri ve simf diizeylerine
giire problem ¢dzme beceri puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri hesaplanarak
sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin diisiinme ihtiyact diizeyleri ve simif diizeylerine gore problem ¢ézme becerilerinin
aritmetik ortalama, standart sapma ve "n" degerleri

Diisiinme Ihtiyac1 Diizeyleri

Sif Toplam
Diizeyi Diisiik Orta Yiiksek

n X Ss n X Ss n X Ss n X Ss
1.Smaf 29 81.52 1483 25 81.28 1533 22 79.77 1536 76 8093 1497

2.Smf 32 8091 1141 31 7452 10.06 28 79.07 1330 91 78.16 12.00

3.Smf 28 80.82 1843 30 74.00 1722 37 77.60 1630 95 7741 17.26

4. Smuf 35 7277 2283 32 7372 1627 27 74.07 1487 94 7347 1847

Toplam 124 78.73 17.77 118 75.60 15.06 114 77.54 15.16 356 7731 16.09

Tablo 3 incelendiginde, en diisiik puan ortalamasina diisiinme ihtiyact diizeyi "diisiik" 4. sinif
ogrencileri (X=72.77), en yiiksek ortalamaya da diisiinme ihtiyaci "diisiik", 1. simf 6grencilerinin
(X=81.52) sahip oldugu goriilmektedir.

Diistinme ihtiyact diizeyi ve sinif diizeyine gére problem ¢ozme becerisi puanlarinin aritmetik

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek igin (3x4)’liik varyans analizi
uygulanmis ve sonuglar Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin diisiinme ihtiyaci diizeyleri ve sumf diizeylerine gore problem ¢ozme becerilerine
iliskin varyans analizi sonuglar1.

Varyansin Kaynagi K.T Sd K.O F P
Diisiinme Ihtiyaci Diizeyi

(A) 587.28 2 293.64 1.15 319
Sinif Diizeyi (B) 2346.17 3 782.06 3.05 .029
AXB 834.760 6 139.13 0.54 775
Hata 88075.98 344 256.03 - -
Toplam 2219960.00 356 - - -

Tablo 4’de goriildiigii gibi Ogrencilerin problem ¢6zme puanlarinin sadece smif diizeyi
degiskenine (F=3.05; p<0.5) gore farklilastigi; diisiinme ihtiyact diizeyi (F=1.15; p>0.5) ve diisiinme
ihtiyact X smf diizeyi etkilesimine (F=0.54; p>0.5) gore puanlarda anlamli fakliligin olmadigi
bulunmustur.

Sif diizeyine goére dgrenciler arasindaki problem ¢d6zme beceri puanlarina iligkin farkin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonucunda "4. sinif* 6grencilerinin "1. sinif"
ve "2. smif" 6grencilerinden daha yiiksek problem ¢6zme becerisi algisina sahip oldugu goriilmiistiir. "3.
siuf" Ogrencileri problem ¢6zme becerisi algisi diger sif diizeylerindeki Ogrencilerden farklilik
gostermemistir.

Anne egitim diizeylerine gore okur-yazar degil, ilkokul mezunu, lise ve {iistii okullar seklinde
kategorik hale getirilmistir. Ogrencilerinin diisiinme ihtiyac1 diizeyleri ve anne egitim diizeylerine gore
problem ¢6zme beceri puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapma degerleri hesaplanarak
sonuglar Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin diisiinme ihtiyact diizeyleri ve anne egitim diizeylerine gére problem ¢ozme
becerilerinin aritmetik ortalama, standart sapma ve "n" degerleri.

Diisiinme Ihtiyac1 Diizeyleri

Anne  Egitim Toplam
Diizeyi Disiik Orta Yiiksek

n X Ss n X Ss n X Ss n X Ss

Okur-yazar 12 87.17 3092 19 77.52 1474 23 7796 1397 54 79.85 1920
olmayan
ilkokul-ortaokul 76 79.71 1330 73 7340 14.06 65 79.15 1642 214 7739 1481
Lise ve st 50 2360 1948 26 8038 1692 26 73.15 1226 88 7558 16.97
okul mezunu

Toplam 124 7873 17.77 118 75.60 1506 114 7754 15.16 356 77.31 16.09
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Tablo 5 incelendiginde, anne egitim diizeyi ve diisiinme ihtiyaci diizeylerine gore en diisiik puan
ortalamalariin diistinme ihtiyaci "yiiksek" olan ve anneleri "lise ve istii okul mezumu" olanlara

(7(=73.15) en yiiksek puan ortalamasinin ise, diisiinme ihtiyact "diisiik" olan ve anneleri "okur-yazar
olmayan" 6grencilere (X=87.17) ait oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin diisiinme ihtiyaci diizeyi ve anne egitim diizeylerine gére problem ¢dzme becerisi

puanlarinin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek i¢in (3x3) likk
varyans analizi uygulanmig ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir

Tablo 6. Ogrencilerin diisiinme ihtiyact diizeyleri ve anne egitim diizeylerine gére problem ¢ozme
becerilerine iligkin varyans analizi sonuglar

Varyansin Kaynagi K.T Sd K.O F P
Diisiinme Ihtiyaci Diizeyi (A) 574.44 2 287.22 1.13 323
Anne Egitim Diizeyi (B) 823.75 2 411.87 1.63 198
AXB 2750.10 4 687.53 2.71 .030
Hata 87876.78 347 253.25 - -
Toplam 2219960.00 - - -

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin problem ¢6zme puanlarinin yalnizca diisiinme ihtiyaci
diizeyi X anne egitim diizeyi etkilesimine (F=2.71; p<0.5) gore farklilastig1; diisiinme ihtiyac1 diizeyi
(F=1.13; p>0.5) ve anne egitim diizeyine (F=1.63; p>0.5) gore farklilagma olmadig1 bulunmustur.
Diigiinme ihtiyac1 diizeyi ve anne egitim diizeyinin etkilesimine yonelik anlaml farkin kaynagina LSD
testi ile bakilmistir. Sonugta anne egitimi "lise ve iistii" olan ve diislinme ihtiyact "diisik" ve "yiiksek"
olan ile anne egitimi "ilkokul ve ortaokul" mezunu olup diisiinme ihtiyaci "orta" diizeyde olan 6grencilerin
problem ¢bzme becerisi algisi, anne egitimi okur-yazar olmayan ve diisiinme ihtiyact diigiik olanlardan
yiiksektir. Ayrica anne egitim diizeyi "ilkokul ve ortaokul" olanlarin da diisiinme ihtiyaci "orta" diizeyde
olanlarin problem ¢6zme becerisi algisi, diisiinme ihtiyact "diisiik" ve "yliksek" olan dgrencilerden yiiksek
bulunmustur.

Ogrencilerin baba egitim diizeylerine gore okur-yazar degil, ilkokul mezunu, lise ve iiniversite ya
da yiiksekokul mezunu seklinde gruplara ayrilmistir. Ogrencilerinin diisiinme ihtiyac1 diizeyleri ve baba
egitim diizeylerine gore problem ¢ézme beceri puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapma
degerleri hesaplanarak sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7 incelendiginde, baba egitim diizeyi ve diigsiinme ihtiyact diizeylerine gore en diisiik
problem ¢6zme becerisi puan ortalamalarinin diisiinme ihtiyact "yiliksek" olan ve babasi "lise mezunu"
olan dgrencilere (X=71.68), en yiiksek puan ortalamasinin ise diisiinme ihtiyaci "orta" ve babalar1 "ilkokul

mezunu" olan dgrencilere (X=81.47) ait oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7. Ogrencilerinin diisiinme ihtiyact diizeyleri ve baba egitim diizeylerine gére problem ¢ozme
becerilerinin aritmetik ortalama, standart sapma ve "n" degerleri.

Diisiinme ihtiyaci Diizeyleri

Baba Egitim . R Toplam
Diizeyi Diisiik Orta Yiiksek
n X Ss n X Ss n X Ss n X Ss

Okur-yazar — ,o o040 1923 43 7358 1209 41 8049 13.68 129 78.15 15.62
olmayan
Ilkolayl- 16 79.69 1290 19 8147 1448 21 7967 1850 56 8028 1547
Ortaokul

Lise 32 77.65 1519 31 7548 17.64 25 7168 1483 88 75.19 15.99
Universite -
Vikedoky] 31 7693 2054 25 7477 1636 27 7685 1393 83 7625 17.18
Toplam 124 7873 1777 118 75.60 15.06 114 77.54 15.16 356 7731 16.09

Diisiinme ihtiyac1 diizeyi ve baba egitim diizeylerine gbre problem ¢ézme becerisi puanlarinin
aritmetik ortalamalari1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek igin (3x4) lilk varyans

analizi uygulanmis ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin diisiinme ihtivact diizeyleri ve baba egitim diizeylerine gére problem ¢ozme

becerilerine iligkin varyans analizi sonuglari.

Varyansin Kaynagi K.T Sd K.O F P
Diisiinme Ihtiyac1 Diizeyi (A) 304.480 2 152.23 0.59 .555
Baba Egitim Diizeyi (B) 1169.91 3 389.97 1.51 212
AXB 1330.03 6 221.67 0.86 .526
Hata 88902.58 344 258.44 - -
Toplam 91952.76 355 - - -

Tablo 8’de goriildiigii gibi Ogrencilerin baba egitim diizeyine bagli olarak problem ¢6zme
puanlarinda, diistinme ihtiyact diizeyine (F=0.59; p>0.5), baba egitim diizeyine (F=1.51; p>0.5) ve
diisiinme ihtiyaci diizeyi X baba egitim diizeyi (F=0.86; p>0.5) etkilesimine gore anlamli bir farklilik

bulunmamustir.
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TARTISMA ve SONUC

Arastirma bulgular1 incelendiginde 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin cinsiyet, simif diizeyi
ve diisiinme ihtiyaci diizeyi ile anne egitim diizeyinin etkilesimine gore farklilagtigi goriilmektedir.
Problem ¢dzme becerisi diisiinme ihtiyact diizeyi, baba egitim diizeyi ve anne egitim diizeyine gore
farklilik gdstermemektedir. -

Cinsiyet degiskenine gore yapilan istatistiksel analiz sonuglarinda 6grencilerin problem ¢dzme
becerisi kiz veya erkek olmalarina gore farklilik gostermektedir. Sonuglara gore kiz &grenciler, erkek
Ogrencilere gore problem ¢dzme becerileri agisindan kendilerini daha olumlu algilamislardir. Kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore kigisel ve sosyal problemleri ¢ozme konusunda daha yetkin daha
olumlu akilc1 ve 1srarci oldugu sdylenebilir.

Literatlir bulgular1 incelendiginde; kiz ve erkek Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin
algilamalarina iligkin farkli sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Bazi1 aragtirmalarda kiz ve erkeklerin
problem ¢ézme becerilerini algilamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi saptanmustir. Nitekim Cam
(1997) yaptig1 calismada Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik formasyon egitimlerinin problem ¢ézme
becerilerine etkili olup olmadigin1 incelemis ve yas, cinsiyet gibi degiskenlerin etkisinin olmadigin ortaya
koymustur. Taylan (1990) problem ¢6zme becerisi algisinin 226 iiniversite dgrencisi lizerinde problem
¢Oozme envanterini uygulayarak cinsiyet degiskenini 6l¢miis ve etkisinin olmadigini ortaya koymustur.
Bazi aragtirmalarda ise kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore kisisel ve sosyal problemleri ¢dzme
konusunda kendilerini daha yetkin algiladiklar1 (Gallagher ve ark.,1999; Katkat, 2001) belirlenmistir.
Heppner ve arkadaglar1 (1982), problem ¢dzme konusunda kendilerini basarili ve basarisiz algilayan
tniversite 6grencilerinin kisisel farkliliklarini ortaya koymak amaciyla; iki gruptan olusan toplam 40
denek tiizerinde biligsel, davramigsal ve duygusal degiskenleri karsilagtirmislardir. Cinsiyete gore
degerlendirildiginde, erkeklerin kizlara gére problem ¢dzme siireclerinin daha ¢ok farkinda olduklari
saptanmistir.

Aragtirmalara genel olarak bakildiginda; problem ¢6zme becerileri agisindan kiz ve erkek
ogrencilerin farklilagtiklar1 anlagilmaktadir. Problem ¢6zme becerilerine iliskin algilarin kiz ya da erkek
olmaya gore farklilagmasi bireyin kaygi ve gliven motivasyonu ile iligkili olabilecegi gibi, cinsiyet rolleri
ile de iligkili olabilecegi diisiiniilebilir. Toplumlara gore kiz ve erkeklere yiiklenen sorumluluklar farklilik
gosterdigi icin karsilagilan problemlerin tiirleri ve basa ¢ikma becerileri de degisiklik gosterecektir.

Diigiinme ihtiyaci diizeyi ile cinsiyet ortak etkisine bakildiginda anlamli bir fark bulunmamaistir.
Cinsiyet, diisiinme ihtiyaci ile iliskisi lizerinde durulan bir baska degiskendir. Bu konuda yapilan
arastirmalarda elde edilen bulgular, genellikle diistinme ihtiyaci agisindan cinsiyetler arasinda bir
farkliligin bulunmadigina isaret etmektedir (Gallagher ve ark., 1999). Cenkseven ve Akar Vural (2006),
aragtirmasinda diisiinme ihtiyac1 diizeyi ile cinsiyet ortak etkisi acisindan yine anlamli bir fark
bulunmamistir. Giilgéz ve Sadowski’nin (1995) yaptiklart ¢alismalarda, cinsiyet degiskeni ile ilgili
bulgulara rastlanmamistir. Gengdogan (2001) ise; kizlarin, erkeklere gore diisiinme ihtiyaci diizeyi yiiksek
cikmustir.

Siif degiskenine gore yapilan istatistiksel analiz sonuglarinda 4. siif 6grencilerinin problem
¢ozme becerileri 1. ve 2. siiftaki Ogrencilere gore daha yiiksek c¢ikmustir. Simif diizeylerine gore
ogrenciler arasindaki problem ¢6zme beceri puanlarina iliskin farkin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek icin yapilan LSD testi sonucunda farkin 4. simif 6grencileri ile 1 ve 2. sinifa devam eden
ogrencilerden kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu durum smuf diizeyi arttikga ogrencilerin problem ¢ézme
becerilerinin arttig1 sdylenebilir. Universiteye yeni baslayan ogrencilerin uyum sorunlari; akademik,
sosyal, duygusal, kisisel ve karsi cinsle olan iligkilerde yasanabilmektedir. Bu a¢idan ele alindiginda
dgrencilerin bu yeni yasam alaninda birgok konuda karar vermesi gerekmektedir. Ornegin; barinma, ders
calisma ve diger akademik yasantilar, arkadas se¢imi, ekonomik giderler, vb. Ozellikle iiniversiteye farkli
bir kentte baslayan Ogrencilerin, kisa bir siire igerisinde kendi yasam sorumluluklarini iistlenmeleri
gerekmektedir. Karsilastiklar1 problemlerle ytliksek kayg icinde bas etmek zorunda kalabilmektedirler.
Son sinif 6grencilerinde sonucun lehine ¢ikmasi artik uyum problemlerini asmis olmalari problem ¢ézme
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konusunda tecriibe kazanmis olmalartyla agiklanabilir. Katkat (2001), c¢alismasinda benzer sekilde
Ogretmen adayi ogrencilerinin 1. ve 2. smiflar hari¢, diger siniflar arasinda, sinif yiikseldikge problem
¢Ozme becerisinin yiikseldigini ortaya ¢ikarmistir.

demografik degiskenler acisindan olumsuz otomatik diisiince ve problem ¢ézme diizeyleri ile her ikisi
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda problem ¢6zme ile siiflar arasinda anlamli fark
bulmuslar. Birinci smifta okuyan ogrenciler kendilerini problem ¢dzme becerisi yoniinden, doérdiincii
siifta okuyan Ogrencilere gore daha yetersiz algiladiklarini bildirmiglerdir. Taylan (1990), iiniversite
ogrencileriyle yaptig1 ¢alismasinda dgrencilerin problem ¢ozme becerileri ile 6grenim gordiikleri siniflar
arasindaki iligkileri incelemistir. Sonugta anlamli bir fark bulunmamustir.

Gengdogan (2001), arastirmasinda, sinif diizeyine gore dgrencilerin diisiinme ihtiyaci arasinda
anlamli bir farklilik bulmustur. 3. sinif 6grencilerinin, 2. smif 6grencilerine gore diisiinme ihtiyaci diizeyi
daha yiiksek cikmustir. Ancak arastirmaya 1. ve 4. simiflar katilmadig i¢in smif diizeyi yiikseldikge
diisiinme ihtiyaci egiliminde yiikseldigini eldeki verilere gore sdylemenin zor oldugunu belirtmistir.

Anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenlerine gore yapilan istatistiksel analiz
sonuglarinda problem ¢dzme becerileri acisindan bir farklilik bulunmamustir. Arastirma bulgularina
bakildiginda ¢ogunlukla 6grencilerin anne-babalarimin “ilkdgretim mezunu” olduklar1 gériilmiistiir. Bu
sonuca bakilarak ailelerin egitim diizeylerinin problem ¢6zme becerisi kazandirmak, rehberlik etmek i¢in
yeterli olmadiklar1 sdylenebilir. Annenin egitim diizeyinin yiikselmesiyle birlikte kariyer ve is sahibi
olmasi, g¢ocuklarindan akademik alanda beklentilerinin de yilikselmesine ve onlara ayirdigi zamanin
azalmasina bagl olarak problem ¢ézme becerisinde etkili olmadig1 sdylenebilir. Ataerkil bir yapisi olan
Tiirk ailesinde baba otoriteyi, kontrolii ve giicli temsil etmektedir (Hortagsu,1989). Bu nedenle baba ile
sorunlarin konusulmast ve ¢oziimlenmesi, babamin otoritesini sarsacagii diisiincesiyle miimkiin
olmayabilir. Bazi ailelerde baba uzak ve ulasilamaz oldugu i¢in hem kiz hem erkekler babalari ile
sorunlarini konusmaya cesaret edemeyebilirler. Bu bulgu Korkut’un (2002), elde ettigi bulguya paralellik
gostermektedir. Korkut yaptig1 caligmada “lise 6grencilerinin baz1 degiskenler acisindan problem ¢6zme
becerilerinin degerlendirilmesi” arastirmasinda anne-baba egitim diizeyinin problem ¢6zme becerisi
acisindan anlamli bir fark bulmamasgtir.

Baba egitim diizeyi ile diisiinme ihtiyac1 diizeyi ortak etkisine bakildiginda, baba egitim
diizeyinde anlamli bir fark bulunmamistir. Buna karsin anne egitim diizeyinde anlamli bir fark ¢ikmugtir.
Sonugta anne egitim diizeyi lise ve iistii olan ve diisiinme ihtiyac1 “diigiilk” ve “yiiksek” olan ile anne
egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul mezunu olup diisiinme ihtiyac1 “orta” diizeyde olan Ogrencilerin
problem ¢dzme becerisi algis1 anne egitim diizeyi okur-yazar olmayan ve diistinme ihtiyaci diisiik olandan
yiiksek ¢ikmusgtir.

Hortagsu (1989) tarafindan Tiirk kiiltiiriinde yapilan bir ¢alismada, ergenlerden konusmakta en
cok hoslandiklar1 ve kendilerini yakin hissettikleri bes kisiyi siralamalari istenmistir. Ayni cinsiyetten
arkadaglar ve anneler, ergenler tarafindan en ¢ok konustuklari ve kendilerini yakin hissettikleri kisiler
olarak belirtirken ayrica hem kiz, hem erkek ergenler siralamada annelerinin isimlerini babalarina gore
daha fazla bildirmislerdir. Hem kizlarda hem erkeklerde baba ile iligkiler daha mesafeli olarak
degerlendirilmislerdir. Anne ¢ocugun diinyasinda ilk tasarimlarin big¢imlenmesini, bir¢cok duygusal
izlenimlerin yavag yavas ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Osterrieth, 1997). Anne en uzun siire ve en
yakin etkilesimde bulundugu kisidir. Kiiltiirel degerlerin olusmasinda, temel aliskanliklarin
kazandirilmasinda, gelisim gorevlerine karsi yaklasimlarinda, benlik ve yeterlik duygusunun
olusturulmasinda annenin etkisinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Yiiksek egitimli annelerin sosyal olarak
aktif sorumlu ve ¢ocuk yetistirme konusunda daha bilgili ve bilingli olmasi, cocuga daha fazla destek
saglamasi, ¢ocugun bilissel gelisiminde etkili olmas1 beklenir. Fray ve Mark (1987), egitim seviyesi diisiik
anne ve babalarin ¢ocuklartyla saglikli iliski kuramadiklari, dolayisi ile saldirgan bireyler yetistirdiklerini
vurgulamaktadir. Fazlioglu (1992), toplumsal degismenin aile yapisina ve kadin statiisiine etkilerini
inceledigi caligmasinda, kadinin egitim diizeyinin ylikselmesiyle aile i¢i iliskilerin daha olumlu hale
geldigini belirlemistir.
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Biitlin bu aragtirma bulgulart g¢er¢evesinde Ogretmen adaylarinin egitiminde problem ¢dzme
becerisini etkili bicimde gelistirilmesine doniik ve arastirmalara dayali program gelistirme ¢aligmalari
yapilabilir. Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi igin birinci siniftan itibaren
derslerde problem ¢dzme etkinliklerine yer verilebilir. Ogretmenlik egitimi programlarinda segmeli ders
olarak “problem ¢6zme becerisi” dersinin konulmasi yararli olabilir. Annelerinin egitim seviyesi yiiksek
olan 6gretmen adaylarmin problem ¢6zme beceri algist daha yiiksek ¢ikmustir. Bu da formal ya da
informal yollarla ebeveyn egitiminin onemli oldugunu gostermektedir. Aile egitim programlar1 yolu ile
ebeveynlerin bilinglendirilmeleri ve bu programlarin iilke genelinde yayginlastirilmasi yarar saglayabilir.
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