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Drama in Education and Teaching English: A Research on
The Fourth Grade Elementary Students

Imge Celen” Ruken Akar-Vural™

ABSTRACT: This experimental study investigated the effects of the approach of “Mantle of the Expert” in
drama in education on English language teaching. This study also suggests a theoretical framework for the
similarities of Mantle of The Expert Approach, “Scenario Based Learning”, and Vygotsky’s “Socio-cultural
Learning Theory”. The study was conducted at a public elementary school in Nazilli district of Aydin- in 2007-
2008 academic year. The participants of the study were 97 students divided in an experimental group and a
control group. In the study which lasting at 8 weeks, the drama activities based on the “Mantle of the Expert”
approach are used in experimental group and activities in the 4th grade English Curriculum were used in the
control group. “English Language Achievement Test” and “Personal Information Form” were used as data
gathering tools. In the study, Covariance analysis was used in order to find out whether there was a meaningful
difference or not (p<.01).

Key Words: English Language Teaching, Drama in Education, Mantle of the Expert, Scenario Based Learning,
Vygotsky.

SUMMARY
Purpose and significance: This experimental study aims to explore the effects of the approach of
“Mantle of the Expert” by Dorothy Heathcote in drama in education on teaching English as a second
language. This study also provides a theoretical framework of the similarities of this approach,
Shank’s “Scenario Based Learning”, and Vygotsky’s “Socio-cultural Learning Theory”.

Methods: The study was conducted at a public elementary school from middle socio-economic level
in Nazilli district of Aydin in 2007-2008 academic year. The participants of the study were 97 students
divided into an experimental group and a control group. In the study lasting at 8 weeks, drama in
education activities based on the “Mantle of the Expert” approach were used in experimental group
and activities in the fourth grade English Curriculum were used in the control group. This study was
conducted on My Family, Home Sweet Home, Food and Drinks, and Toys and Physical Appearance
units in the fourth grade English curriculum. In this study, after the experimental process, same drama
activities carried out in the control group for providing ethical prevention. The measurement
instrument “English Language Achievement Test” was given as a pre-test and post-test in the study.
At the beginning of the research, “Personal Information Form” was given to determine the socio-
demographic characteristics of the experimental group and control group. In the study, the data
obtained by “English Language Achievement Test which is comprised of knowledge, comprehension
and implication levels of learning” is operated by statistics computer program SPSS 11.5. Covariance
analysis was used to find out whether there was a meaningful difference or not the level of
significance was p<.01.

Results: Results of the study reveal that the drama in education activities based on the “Mantle of the
Expert” approach in English language teaching had a positive effect on the academic achievement of
the 4th grade students. On the whole, after achievement scores were analyzed it was found out that
there were significant in favor of experimental group.

Discussion and Conclusions: When all the findings of this study are taken into consideration it may
be said that findings put forth the importance of drama in education based on “Mantle of the expert”
approach in teaching English effectively in the 4th grade primary school level. On the other hand, it
can be recommended for prospective studies that they should be focused on different approachs such
as process drama in drama in education.
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Egitimde Drama ve Ingilizce Ogretimi: Ilkégretim Dérdiincii Simf
Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma

Imge Celen” Ruken Akar-Vural™

OZ: Bu arastirma, egitimde drama yontemi temelinde gelistirilmis olan “Uzman Rolii Yaklasimi”nin ingilizce
ogretimi tizerindeki etkilerini incelemek, bu yaklagimm “Senaryo Temelli Ogrenme” ve Vygotsky nin Sosyo-
Kiiltiirel Kuramu ile ortak yonlerini, kuramsal bir ¢ercevede ele almak amaciyla yapilan deneysel bir ¢aligmadir.
Aragtirma 2007-2008 egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda Aydin ili Nazilli ilgesinde bulunan orta sosyo-
ekonomik diizeydeki resmi bir ilkdgretim okulunda yapilmistir. Arastirma bir deney ve bir kontrol grubunda
bulunan toplam 97 6grenci tizerinde gergeklestirilmistir. Sekiz hafta siiren arastirmada, dersler deney grubunda
“Uzman Rolii Yaklagimi”na dayali drama yontemi temelinde hazirlanan etkinlikleri ile kontrol gruplarinda ise
ilkdgretim dordiincii simf ingilizce programinda yer alan etkinliklere gére islenmistir. Veri toplama araci olarak,
“Ingilizce Basar1 Testi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” kullamlnmustir. Arastirmada veri toplama araglardan elde
edilen verilerin ¢oziimleri SPSS (11.5) paket programindan yararlanilarak gergeklestirilmistir. Veri analizi
teknigi olarak kovaryans analizi kullanilmis ve anlamlilik diizeyi p<.01 olarak alinmistir.

Anahtar Sozciikler: ingilizce Ogretimi, Egitimde Drama, Uzman Rolii Yaklagimi, Senaryo Temelli Ogrenme,
Vygotsky.

GIRiS

AB’ye giris stireci temelinde incelendiginde, Tiirkiye egitim sistemi i¢inde, erken donemde yabanci dil
Ogretiminin giderek artan bir dneme sahip oldugu goriilmektedir. Talim ve Terbiye Kurulunun
14.07.2005 Tarih ve 192 Sayili karariyla yiiriirliige giren ilkdgretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesi,
yine Talim ve Terbiye Kurulunun 04.06.2007 tarih ve 111 sayili Karar1 ile yenilenmistir. Yeni
[Ikdgretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesine gore; Ilkdgretim 4.ve 5. smiflarindaki “Yabanci dil”
dersinin ders saati birer saat artirilarak 3 saat olarak belirlenmistir. Ancak egitim sistemi agisindan
bakildiginda, yalnizca ders saatinin artirtlmasinin yeterli olmadig, derslerin etkili 6grenme-6gretme
yaklasim ve yontemlerine dayali olarak yiiriitiilmesinin de gerektigi ortadadir. Kuskusuz geleneksel
yabancil dil 6gretimine dayali Ogrenme-O0gretme siirecinin alternatiflerinden birisi  “egitimde
drama”dir. Bireyin, kurgusal ortamda rol oynama yoluyla, gegmis yasantilarini, bellegini, duygularini
ve bedenini harekete gecgirerek bir konuyu 6grenmesine yardimer olan yontem (O’Toole ve Lapp,
2000, Norris, 2000; Akt. Ekeberg, Lepp ve Dahlberg, 2004) bi¢iminde tanimlanan egitimde drama
iilkemizde de farkli 6gretim programlarinin yiriitilmesinde ve farkli i¢erik birimlerinin 6gretiminde
giderek yayginlik kazanmaktadir.

Tarihge incelendiginde, “egitimde drama’nin koklerini Ingiltere’den aldig1 ve dzellikle sozlii ve
yazili anlatim becerilerini gelistirmede, dil derslerinde siklikla kullanildig: dikkati ¢ekmektedir. Davis
(1996, Akt. Akar, 2000), Ingiltere’de ulusal egitim programlarinda dramanin, Ingilizce derslerinde
kullaniminin zorunlu oldugunu, ancak bu zorunlulugun, diger dersler igin gecerli olmadigini
belirtmektedir. Bowell (1993) da dramanin, Ingiltere’de bir yontem olarak anadil &gretiminin
“konusma ve yazma” alanlarinda uzun yillardir etkin olarak kullanildigin1 vurgulamaktadir. Hutt ve
digerleri (1989), dramatik etkinlikleri 6grencilerin ikinci bir dilde, sozel olarak daha uzun diyaloglar
gerceklestirebilmelerini ve konugmalarinda zarf kullanimina genis bir bigimde yer verebilmelerini
sagladigini ifade etmektedirler. Kuskusuz yabanci dil edinimi, ancak insan insana sozel etkilesimin
oldugu ortamlarda etkili bir sekilde gergeklestirilebilir ¢iinkii dil, yasamin i¢cinde ve sosyal etkilesim
ile gelismektedir (Lantolf, 2000, Merleau-Ponty, 1962, Vygotsky, 1987).

Yabanct dil 6gretiminde drama yonteminin kullanimina iliskin olarak {ilkemizde yapilan
caligmalara bakildiginda (Aynal, 1989; Tokmakgioglu, 1990; Ay, 1997) bu arastirmalarin, drama
yonteminin i¢indeki herhangi bir kurama ya da yaklasima odaklanmadigs; genel bir perspektifle drama
yontemine bakilarak, Ingilizce kelime, sifat, gramer bilgisi edinimi iizerindeki etkilerinin incelendigi
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goriilmistiir. Yine Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin taranmasinda, “Dorothy Heathcote’un “Uzman
Rolii Yaklagimi”na iligkin olarak tek bir aragtirmaya ulagilmis ve bu arastirmanin da temel egitim
diizeyinde Tiirk¢e dgretimi ile ilgili oldugu goriilmiistiir (Akar, 2000). Kuramsal agidan Uzman Rolii
Yaklagimina bakildiginda, Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kuramimin 6zelliklerinin, Senaryo Temelli
Ogrenme Kurami (Schank, 1999) ve Dorothy Heathcote’un gelistirmis oldugu “Uzman Rolii
Yaklagimi”nin temelinde bulunan islem basamaklariyla birebir ortiistiigli dikkati ¢ekmektedir. Shank
(1982) etkili bir 6grenmenin, gergek¢i problemler ve ayrintili olarak tanimlanmis roller iceren
senaryolar ilizerinden yapilabilecegini, senaryolarda yer alan problemi ¢dzerken Ogrenenin
giidiilenmenin de artacagini ve bu sekilde kazanilan deneyimler ile gercek yasam sorunlarinin da
coziilebilecegini belirtmektedir. Senaryoya dayali 6grenme, bellegi etkin bicimde kullanmay1 ve
problem ¢6zme becerilerini ise kosmaktadir. Uzman rolii yaklasimi senaryolari bir adim daha ileriye
gotiirerek Vygotsky’ nin de sosyo-kiiltiirel 6grenme kuraminin temel ilkelerini de igererek (akran
etkilesimi, 6gretmen rehberligi) dogaclamalar, rol oyunlar1 vb. drama teknikleri ile yaparak-yasayarak
ogrenme firsati sunmaktadir. Her ii¢ 6grenme-6gretme yaklasimi da dgrenci merkezlidir. Ogretmen
Ogrenme-Ogretme siirecine rehberlik eden konumundadir. Bdylesi bir 6grenme siirecinde, 6gretmen
tarafindan daha o6nceden tiim detaylariyla planlanmis ve yapilandirilmis, 6grenciye ¢ekici ve anlamli
gelen ve Ogrencinin diisiinme ve sorun ¢dzme becerilerini ise kosmasini gerektiren bir 6grenme
baglami/ senaryo tizerinden gergeklestirilir ve 6grenciler bir uzman rolii ve sorumlulugu i¢inde verilen
senaryonun icerdigi problemi ¢ozmeye c¢alisirken farkinda olmadan Ogrenmektedirler. Ogrenciler
biiriindiikleri uzman roliiyle, karsilastiklar1 problemleri ¢6zme asamasinda, igerige iligskin yeni bilgileri
oziimsemeleri daha fazla olacagindan ve asamalar ilerledik¢e kesfedilen bilgiler, ayn1 zamanda
harekete de doniiseceginden, “Uzman Rolii Yaklasimi” uygulamalari sirasinda 6grenmenin kalicilig
da artmaktadir. Ayrica bu yaklasimda bilgi, yalnizca 6grenenler tarafindan olusturuldugu, herhangi bir
sorundan bagimsiz olarak tek basina elde edilmedigi, 6gretmen tarafindan dogrudan verilmedigi ve
ogrenciler tarafindan bizzat elde edildigi i¢in 6grenme, daha anlaml ve kalici hale gelebilir (bakiniz
Ek 1.0rnek ders plani).

Tiim bu gerekgelerle, “Dorothy Heathcote’'un Uzman Rolii Yaklasimi ve Ingilizce Ogretimi:
[kogretim Dérdiincii Sinif Ogrencileri Uzerine Bir Calisma” baslhikli arastirma, ilkdgretimde Ingilizce
ogretimi konusunda yeni bir yaklasimin, Ingilizce 6gretiminde etkisinin sinanmasi ve ilkdgretimde
drama alanina iliskin uygulamalara dair yeni bir a¢ilim saglamasi acisindan 6nem tasimaktadir. Bu
amagla gergeklestirilen arastirmanin temel amact, ilkdgretim dordiincii simfta, ingilizce dersinin “My
Family, Home Sweet Home, Food and Drinks, Toys ve Physical Appearance” {nitelerinin
ogretiminde, “Uzman Rolii Yaklasimi”na dayali drama etkinliklerinin, Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini belirlemektir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir;

1- “Uzman Rolii Yaklasimi™na dayali drama yontemi temelinde hazirlanan etkinliklerin
kullanildigr deney grubu ile yeni ilkdgretim programinda yer alan etkinliklerin temel
alindig1 kontrol grubundaki ogrencilerin, Ingilizce basari testi toplam &ntest puanlari
kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark var midir?

2- “Uzman Rolii Yaklasimi”na dayali drama yontemi temelinde hazirlanan etkinliklerin
kullanildig1r deney grubu ile yeni ilkdgretim programinda yer alan etkinliklerin temel
alindig1 kontrol grubundaki dgrencilerin, Ingilizce basari testi bilgi diizeyi 6ntest puanlari
kontrol altina alindiginda, bilgi diizeyi sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark var midir?

3- “Uzman Rolii Yaklasimi”na dayali drama yontemi temelinde hazirlanan etkinliklerin
kullanildigr deney grubu ile yeni ilkdgretim programinda yer alan etkinliklerin temel
alindig1 kontrol grubundaki 6grencilerin, ingilizce basar1 testi kavrama diizeyi ontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, kavrama diizeyi sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?

4- “Uzman Rolii Yaklasimi”na dayali drama yontemi temelinde hazirlanan etkinliklerin
kullanildig1r deney grubu ile yeni ilkdgretim programinda yer alan etkinliklerin temel
alndig1 kontrol grubundaki &grencilerin, Ingilizce basari testi uygulama diizeyi Ontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, uygulama diizeyi sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?
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Arastirmanin Sinirhliklar:
*Arastirma, 20072008 Egitim- Ogretim Y11 Bahar Yariyilinda Aydin Ili Nazilli Tlgesindeki, resmi bir
ilkdgretim okulunun dordiincii siniflarindaki deney ve kontrol gruplarini olusturan Sgrenciler ile
sturlidir.
*Arastirma, iki ayri Ingilizce dgretim programi (uzman rolii yaklasimina dayali drama yontemi
temelinde hazirlanan Ingilizce 6gretim programi) ve (yeni ilkdgretim programinda yer alan etkinliklere
dayali Ingilizce &gretim programi) temelinde hazirlanan iki egitim programu ile simirlidir.
* Aragtirma, 8 haftalik uygulama ile sinirlidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkdgretim dordiincii simif Ingilizce dersinde “Uzman Rolii Yaklasimi” temelinde
uygulanan drama yontemine dayali etkinlikleri ile yeni ilkdgretim programinda yer alan etkinliklerin,
Ogrencilerin akademik basarilar1 izerindeki etkisinin incelendigi, deneme modelinde bir ¢aligmadir.

Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak i¢in, dogrudan arastirmacilarin
kontrolii altinda gozlenmek istenen verilerin olusturuldugu ve sinandigi, arastirma amaglarinin
genellikle denencelerle ifade edildigi ve sonuglarin izlenebildigi modellerdir (Karasar, 2005). Baska
bir deyisle bagimsiz degiskenlerin (uzman rolii yaklasimina dayali drama etkinlikleri ve yeni
ilkdgretim programinda yer alan etkinlikler), bagimlh degisken (akademik basari) iizerinde etkili olup
olmadiklarini ortaya koymaya yonelik yapilan arastirmalardir.

Bu arastirmada, uzman rolii yaklasimina dayali drama ydntemi temelinde hazirlanan Ingilizce
Ogretim programinin etkililigini sinamak i¢in bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmistir. Kontrol ve
deney gruplar1 Aydm 1li, Nazilli Tlgesindeki orta sosyo-ekonomik diizeyden bir ilkdgretim okulundaki
dordiincii simif dgrencilerinden segilmistir. Okulun Sosyo-ekonomik diizeyi 11 Milli Egitim
midirliginin olusturdugu listeye gore belirlenmistir. Deney grubunda, uzman rolii yaklasimina
dayali drama yontemi, kontrol grubunda ise yeni ilkogretim programinda yer alan etkinlikler (bakiniz
Ek 2, kontrol grubunda uygulanan 6rnek bir giinliik plan) kullanilmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenen arastirmada, deney ve kontrol
gruplarma, deneysel islemler baslamadan 6nce ve deneysel islemlerin bitiminde 6lgme araci olarak
“Ingilizce Basar1 Testi” verilmistir. Arastirmada kullanilan &ntest-sontest kontrol gruplu deneme
modelinin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir (Wiersma, 1985).

Cizelge 1. Deneme Modelinin Simgesel Goriiniimii

G1 01 X 02

G2 03 04

Gl1 : Deney Grubu

G2 : Kontrol Grubu

X :Deneysel miidahale (Uzman Rolii Yaklasimma Dayali Drama Yontemi

temelinde hazirlanan ingilizce Ogretim Programi)

01, 03 :Ontest Puanlari
02, 04 :Sontest Puanlar1

Calisma Grubu

Bu arastirma 2007-2008 &gretim yilinin ikinci doneminde, Aydm ili, i1 Milli Egitim
Miidiirliigii’niin belirledigi, Aydin Ili Nazilli {lgesindeki orta sosyo-ekonomik diizeyden bir ilkdgretim
okulunda, iki ayr1 siniftaki 97 dordiincii sinif 6grencisi (47 kiz, 50 erkek) {lizerinde 8 haftalik siirede
gerceklestirilmistir. Bu iki smiftan biri deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak alinmustir.
Arastirmada, 6grenci kigisel bilgilerini toplamak amaciyla bir kisisel bilgi formu gelistirilmistir. Bu
form, 6grencilerin kendisi tarafindan deneysel islem uygulanmadan 6nce doldurulmustur. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin esitlenmesinde bu formdan elde edilen bilgilerden faydalanilmistir.
Bu formda cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, anne ve babanin meslegi ve
ogrencinin kendisine ait ¢alisma odasimnin olup olmadig ile ilgili sorular bulunmaktadir.
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Aragtirma etigi acisindan, deneysel miidahalenin bitiminden sonra 2 hafta siiresince (toplam 6 ders
saati), kontrol grubunu olusturan 6grencilerle, “Toys” ve “Physical Appearance” liniteleri uzman rolii
yaklagimi temelinde drama yontemi ile islenmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin 6zelliklerinin belirlenmesinde asagidaki Olgiitler géz Oniine
almmustir:
1) ingilizce basari testi dntest puanlari,
2) Kisisel bilgiler formundan elde edilen sosyo-demografik veriler (Cinsiyet, Anne ve babanin egitim
durumu, Ailenin gelir diizeyi, Anne ve babanm meslegi, Ogrencinin kendisine ait ¢alisma odasinin
olup olmadigir). Sozii edilen sosyo-demografik veriler agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamili farklilik olmadig1, gruplarin benzestigi goriilmektedir.
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan grencilerin Ingilizce basar1 testi dntest puanlarma iliskin
ortalama, standart sapma degerleri, bagimsiz gruplar igin t-testi ve Scheffe testi sonuclar1 Cizelge 2’de
verilmistir.
Cizelge 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin ingilizce Basar1 Testi Ontest Toplam, Bilgi, Kavrama,
Uygulama Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri, Bagimsiz Gruplar Igin t-
testi Sonuglari

Gruplar N X SS t Sd P

§ Deney Grubu 50 7.22 2.66 2.30 95 .0001
S Kontrol Grubu 47 8.65 3.45
Toplam 97 7.91 3.14

Deney Grubu 50 3.36 1.49 1.25 95 .0001
g’ Kontrol Grubu 47 2.92 1.96
Toplam 97 3.13 1.74

= Deney Grubu 50 5.20 221 2.17 95 .0001
z g Kontrol Grubu 47 6.31 2.82
< Toplam 97 5.74 3.14

£ Deney Grubu 50 5.64 2.16 2.07 95 .0001
= Kontrol Grubu 47 6.70 2.85
g‘) Toplam 97 6.15 2.56

Cizelge 2 incelendiginde, Ontest toplam ortalamalar1 agisindan deney grubunun 7.22 puanla,
8.65 puan1 goriinen kontrol grubuna gore daha diisiik bir puana sahip oldugu goriilmektedir. Gruplarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi, bagimsiz gruplar t-testi ile degerlendirilmistir.
Gruplarin Ontest toplam puan ortalamalari agisindan kontrol grubu lehine .01 diizeyinde anlamli fark
oldugu goriilmistiir.

“Bilgi diizeyi” Ontest ortalamalar1 agisindan deney grubunun puaninin 3.36; kontrol grubunun
puanmin ise 2.92 oldugu goriilmektedir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1, bagimsiz gruplar t-testi ile test edilmistir. Gruplarn bilgi diizeyi Ontest ortalamalari,
[t(95)=2.52, p=<.01] arasinda .01 diizeyinde deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir.

Cizelge 2’de verilen “Kavrama diizeyi” Ontest ortalamalarina gére deney grubunun puaninin
5.20, kontrol grubunun puaninin ise 6.31 oldugu goriilmektedir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi, bagimsiz gruplar t-testi ile smnanmistir. Gruplarin kavrama diizeyi
Ontest ortalamalari arasinda kontrol grubu lehine .01 diizeyinde anlamli fark oldugu goriilmiistiir.

“Uygulama diizeyi” Ontest ortalamalari acisindan deney grubunun puaninin 5.64; kontrol
grubunun puanimin ise 6.70 oldugu goriilmektedir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigi, bagimsiz gruplar t-testi ile test edilmistir. Gruplarin, uygulama basamagi ontest puan
ortalamalar1 arasinda kontrol grubu lehine .0001 diizeyinde anlamli fark oldugu goriilmektedir. Deney
ve kontrol gruplarinin dntest puanlar1 arasinda anlamli farklarin olmasi nedeniyle son test puanlarinin
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karsilastirilmasinda, bu farki ortadan kaldirmak amaciyla kovaryans (ANCOVA) analizi kullanilmistir
(Leech, Barrett ve Morgan, 2005).

Veri Toplama Araclar

Ingilizce Basar1 Testi

Arastirma kapsanminda gelistirilen ve 1lkdgretim dérdiincii sinif diizeyinde gecerlik-giivenirlik
calismalar1 yapilan “Ingilizce Basar1 Testi” dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarni lgmede
kullanilmigtir. “The members of the family”, “The prepositions of place”, “have / has got”, “Numbers
from ‘20 to 100’ ”, “Food and Drinks”, “The names of the toys”, “Where are you from?” ve “What
nationality are you?”” konularini igeren testin hazirlanmasi su asamalarda gergeklestirilmistir:

1- M.E.B. Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin 10.02.2006 tarih ve 14 sayili kararlan ile
belirlenen “Ilkdgretim ingilizce Dersi” programindaki dérdiincii simf “The members of the family”,
“The prepositions of place”, “have / has got”, “Numbers from ‘20 to 100* 7, “Food and Drinks”, “The
names of the toys”, “Where are you from?” ve “What nationality are you?” konularini igeren bilgi,
kavrama, uygulama diizeyinde kazanimlar belirlenmis ve belirtke tablosu hazirlanmistir. Ogrencilerin
hazir bulunusluk diizeyleri gbz Oniine alinarak dorder segenekli ¢oktan secmeli denemelik maddeler
olusturulmustur. Kapsam gegerliliginin saglanmasi agisindan, islenecek her konuyla ilgili sorulara yer
verilmistir.

2- Hazirlanan sorular, farkli okullarda gorev yapmakta olan toplam alti ingilizce dgretmeni
tarafindan incelenmistir. Uygun olmadigina karar verilen maddeler testten ¢ikartilmis, gerekli goriilen
maddeler {izerinde diizeltmeler yapilmistir. Sonugta “The members of the family”, “The prepositions
of place”, “have / has got”, “Numbers from ‘20 to 100’ 7, “Food and Drinks”, “The names of the
toys”, “Where are you from?” ve “What nationality are you?” konularmin biitiin hedef ve
davranislarini iceren 40 maddelik denemelik form elde edilmistir.

3- Daha sonra hazirlanan bu denemelik form, sorularin anlasilip anlagilmadiginin kontrol
edilmesi i¢in 15 dgrenciye uygulanmistir. Ayrica 6grencilerden anlamakta giigliik cektikleri sorular
belirtmeleri de istenmistir.

4- Hazirlanan basari testi, 2 devlet okulunda toplam 3 derslikte bulunan 120 6grenciye bir
seferde uygulanmustir.

5- Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizi ¢aligmalarina baglanmistir. Hazirlanan
basari testinin ortalama gii¢liigii, .63 olarak bulunmustur. Bu deger dogrultusunda testin, kolay bir test
oldugu soylenebilir (Tavsancil, 2005). Madde analizine iliskin calismada her maddenin giicliik ve
ayricilik indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisi .30’un altinda olan maddeler testten ¢ikartilmistir
(Turgut, 1984; Tekin, 2002). Bu degerlendirme dogrultusunda testten 4 madde uygun goriilmeyip
cikartilmistir. Kalan maddeler dogrultusunda test tekrar gozden gecirilmis, kapsam gegerliligi
acisindan incelenerek bazi maddeler diizeltilmistir. Madde analizinden sonra, testin genel giivenilirlik
degerlendirmesi Cronbach Alpha i¢ giivenirlik testi ile belirlenmis, ilk hali ile .89 bulunmustur.

Cizelge 3’te uygun bulunmayan maddelerin testten ¢ikartilmasindan sonra yapilan giivenilirlik
sonuglart verilmistir. Uygun olmayan 11 madde testten ¢ikartildiginda, alpha degeri .86, testin
ortalama giicliigii ise .60 olarak elde edilmistir. Ortalama gii¢liige iliskin deger dogrultusunda testin,
kolay sorulardan olustugu sdylenebilir (Tavsancil, 2005).

Cizelge 3: Ingilizce Basar1 Testi Test Analizi Sonuglari

N X S Ortalama KR 20
Giicliigii
120 15.07 5.63 0.60 0.86

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada, O0grencilerin cinsiyeti, yasi, evde oturan kisi sayisi, ailenin aylik gelir durumu, anne-
babanin 6grenim diizeyi ve meslegi ile ilgili bilgi toplamak amaci ile “Kisisel Bilgiler Formu”
kullanilmistir. Bu form hazirlanirken arastirma kapsaminda gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”ndan
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yararlanilmistir. Formda toplam 21 madde yer almaktadir. Hazirlanan form, 6grenciler tarafindan
doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin ¢dziimlemeleri SPSS 11.0 (SPSS, inc. 1989-2001)
istatistik programindan yararlanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilmis olan istatistiksel
teknikler agagidaki gibidir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kigisel bilgileri ile ilgili 6zellikleri i¢in “ki-kare
testi” kullanilmstir.

2. Gruplarin 6ntest puan ortalamalarinin birbirinden farklilasip farklilagmadigimi belirlemek
icin “bagimsiz gruplar i¢in t-testi” yapilmistir. Farklilasmanin yoniinii belirlemek icin Schefté
testi kullanilmisgtir.

3. Ogrencilerin Ingilizce basari testi dntest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest bagari
puanlar1 arasinda farklilasma olup olmadigi, “kovaryans analizi” ile test edilmis ve
farklilagmanin yoniinii belirlemek i¢in “Bonferroni ikili karsilastirmalar testi” kullanilmustir.

4. Sonuglarin yorumlanmasinda, “p=.01 ” anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

BULGULAR

Elde edilen bulgular bu béliimde, arastirma sorular1 dogrultusunda agiklanmustir.
Birinci arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci sorusu asagidaki gibi ifade edilmistir:
¢ “Uzman Rolii Yaklasimi®na dayali drama ydéntemi temelinde hazirlanan Ingilizce &gretim
programinin kullanildig1 deney grubu ile yeni ilkdgretim programinda yer alan etkinliklerin temel
alindigi Ingilizce dgretim programimin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin, basari testi
toplam Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari testinden elde ettikleri 6ntest-sontest
toplam puan ortalamalarmin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi
sonucunda elde edilen sontest diizeltilmis puan ortalamalar1 ile standart hata degerleri, Cizelge 4’te
verilmektedir.

Cizelge 4: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testinden Elde
Ettikleri Ontest-Sontest Toplam Puan Ortalamalarimin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri
Ile Sontest Diizeltilmig Puan Ortalamalari ve Standart Hata Degerleri

Gruplar Toplam Puanlar Diizeltilmig Sontest
Puan Ortalamalar
N X SS Xa Sh
Deney Grubu 50 Ontest 7.22 2.66
Sontest 15.06 5.132 15.04 742
Kontrol Grubu 47 Ontest 8.638 3.49
Sontest 11.36 5.172 11.38 766

Cizelge 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin basari testi sontest puan
ortalamalarinin, Ontest ortalamalarma gore yiikseldigi goriilmektedir. Deney grubunun ortalamasi
(x1=15.04), kontrol grubunun ortalamasindan (x,=11.38) yiiksektir. Gruplarin ortalamalar1 arasinda
gdzlenen bu farkin anlamli olup olmadigim test etmek icin kovaryans analizi yapilmis, elde edilen
sonuglar Cizelge 5°te verilmistir.

Kovaryans analizi sonuglar1 incelendiginde, gruplarin diizeltilmis sontest puan ortalamalar
acisindan drama yonteminin, anlamli bir farklilasma olusturdugu goriilmektedir (F=11.459, p=.001).
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Cizelge 5: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Sontest Toplam
Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynag Kareler Toplami  Sd  Kareler Ortalamast F P
(KT) (KO)
Kontrol Edilen .635 1 .635 .024 .878
Degisken (Ontest)
Yontem 307.331 1 307.331 11.459 .001
Hata 2521.036 94 26.820
Toplam 19929.000 97

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu, agsagidaki gibi ifade edilmistir:

¢ “Uzman Rolii Yaklasgimi®na dayali drama ydntemi temelinde hazirlanan Ingilizce &gretim

programinin kullanildigi deney grubu ile yeni ilkogretim programinda yer alan etkinliklerin temel

alindig1 Ingilizce 6gretim programinin kullanildig: kontrol grubundaki &grencilerin, basari testi

bilgi diizeyi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, bilgi diizeyi sontest diizeltilmis puanlar

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari testinden elde ettikleri bilgi diizeyi

Ontest-sontest puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi
sonucunda diizeltilmis sontest puan ortalamalari ile standart hata degerleri Cizelge 6’da verilmistir.

) Cizelge 6: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basari Testi Bilgi Diizeyi
Ontest-Sontest Puan ortalamalarmin Aritmetik Ortalamalar1, Standart Sapma Degerleri Ile Diizeltilmis
Sontest Ortalamalari ve Standart Hata Degerleri

Gruplar Toplam Puanlar Diizeltilmis Sontest
Puan Ortalamalar
N X SS Xa Sh
Deney Grubu 50 Ontest 2.920 1.496
Sontest 5.540 2.409 5.539 326
Kontrol Grubu 47 Ontest 3.361 1.960
Sontest 4.659 2.139 4.660 336

Cizelge 6 incelendiginde deney grubunun “bilgi” diizeyi diizeltilmis sontest puan
ortalamasinin (5.540), kontrol grubundan (4.659) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gruplarin basar testi bilgi diizeyi puan ortalamalar1 arasinda farklilagma olup olmadigini
belirlemek amaci ile Ontest bilgi diizeyi puan ortalamalar1 kontrol altina alinarak, diizeltilmis sontest
puan ortalamalar1 arasinda kovaryans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basari Testi Bilgi Diizeyi
Diizeltilmis Sontest Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynag Kareler Toplamu:  Sd  Kareler Ortalamasi F P
(KT) (K0O)
Kontrol Edilen .004 1 .004 .001 978
Degisken (Ontest)
Yontem 18.407 1 18.407 3.496  .065
Hata 494.969 94 5.266
Toplam 3050.000 97

Cizelge 7 incelendiginde gruplarm bilgi diizeyi diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark olmadig1 goriilmektedir (F=3.496, p=.065).
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Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Aragtirmanin li¢iincii sorusu, asagidaki gibi ifade edilmistir:

¢ “Uzman Rolii Yaklasimi”na dayali drama ydntemi temelinde hazirlanan Ingilizce &gretim
programinin kullanildig1 deney grubu ile yeni ilkdgretim programinda yer alan etkinliklerin temel
alindig1 Ingilizce dgretim programmin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin, basari testi
kavrama diizeyi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, kavrama diizeyi sontest diizeltilmis
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin basari testinden elde ettikleri kavrama
diizeyi Ontest-sontest puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans
analizi sonucunda diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 ile standart hata degerleri Cizelge 8’de
verilmistir.

Cizelge 8: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Kavrama
Diizeyi Ontest-Sontest Puan ortalamalarimin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri lle
Diizeltilmis Sontest Ortalamalar1 ve Standart Hata Degerleri

Gruplar Toplam Puanlar Diizeltilmig Sontest
Puan Ortalamalar
N X SS Xa Sh
Deney Grubu 50 Ontest 5200 2213 630
Sontest  11.320  4.297 11.285 '
Kontrol Grubu 47 Ontest 6.319  2.829

Sontest 8.127 4.465 8.165 650

Cizelge 8 incelendiginde deney grubunun “kavrama” diizeyi diizeltilmis sontest puan
ortalamasinin (11.285), kontrol grubundan (8.165) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gruplarin bagar testi kavrama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda farklilasma olup olmadigini
belirlemek amaci ile Ontest kavrama diizeyi puan ortalamalar1 kontrol altina alnarak, diizeltilmis
sontest puan ortalamalar1 arasinda kovaryans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 9’da
verilmistir.

Cizelge 9: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Kavrama
Diizeyi Diizeltilmis Sontest Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynag Kareler Toplamu  Sd  Kareler Ortalamast F P
(KT) (KO)
Kontrol Edilen 2.516 1 2.516 130 719
Degisken (Ontest)
Yontem 224.679 1 224.679 11.607 .001
Hata 1819.599 94 19.357
Toplam 11334.000 97

Cizelge 9 incelendiginde gruplarin kavrama diizeyi diizeltilmis sontest puan ortalamalar1
acisindan drama yonteminin, anlamli bir farklilasma olusturdugu goriilmektedir (F=11.607, p=.001).

Dérdiincii Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii sorusu, asagidaki gibi ifade edilmistir:

¢ “Uzman Rolii Yaklasimi”na dayali drama yontemi temelinde hazirlanan ingilizce &gretim
programinin kullanildigi deney grubu ile yeni ilkdgretim programinda yer alan etkinliklerin temel
alindig1 Ingilizce dgretim programmin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin, basari testi
uygulama diizeyi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, uygulama diizeyi sontest diizeltilmis
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari testinden elde ettikleri uygulama diizeyi
Ontest-sontest puan ortalamalarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi
sonucunda diizeltilmis sontest puan ortalamalar ile standart hata degerleri Cizelge 10°da verilmistir.
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Cizelge 10: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Uygulama
Diizeyi Ontest-Sontest Puan ortalamalarimin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri Ile
Diizeltilmis Sontest Ortalamalar1 ve Standart Hata Degerleri

Gruplar Toplam Puanlar  Diizeltilmis Sontest Puan
Ortalamalar
N X SS X4 Sh
Deney Grubu 50 Ontest 5.640 2.164
Sontest 11.240 4.068 11.237 581
Kontrol Grubu 47 Ontest 6.702 2.850
Sontest 8.000 4.016  8.003 .600

Cizelge 10 incelendiginde deney grubunun “uygulama” diizeyi diizeltilmis sontest puan
ortalamasinin (11.237), kontrol grubundan (8.003) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gruplarin basari testi uygulama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda farklilasma olup olmadigini
belirlemek amaci ile Ontest uygulama diizeyi puan ortalamalar1 kontrol altina alinarak, diizeltilmis
sontest puan ortalamalar1 arasinda kovaryans analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 11°de
verilmistir.

Cizelge 11: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi Uygulama
Diizeyi Diizeltilmis Sontest Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynag Kareler Toplamu:  Sd  Kareler Ortalamasi F P
(KT) (KO)
Kontrol Edilen .022 1 .022 .001 971
Degisken (Ontest)
Yontem 242.330 1 242.330 14.667 .000
Hata 1553.098 94 16.522
Toplam 10878.000 97

Cizelge 11 incelendiginde gruplarm uygulama diizeyi diizeltilmis sontest puan ortalamalar
acisindan drama yonteminin, anlamli bir farklilasma olusturdugu goriilmektedir (F=14.667, p=.000).

TARTISMA ve SONUC

Bu boliimde “Uzman Rolii Yaklagimi” temelinde yapilan drama etkinliklerinin ve ilkdgretim
Ingilizce ders programinda yer alan etkinliklerin, dgrencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisine
iliskin bulgulari, yapilan aragtirma ve kuramsal ¢erceve baglaminda tartigilmigtir. Egitimde drama
yonteminin ilkogretim doérdiincii sinif 6grencilerinin Ingilizce dersine iliskin akademik basarilarina
etkisini belirlemek amaci ile deney ve kontrol gruplarma ingilizce dersi basari testi, dntest ve sontest
olarak verilmistir. Bu testlerden elde edilen veriler iizerinde istatistiksel islemler yapilmistir. Gruplarin
Ontest ile sontest toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi kovaryans analizi ile
sinanmistir. Arastirma bulgular dogrultusunda “Uzman Rolii Yaklagimi” temelinde gelistirilmis olan
drama etkinliklerinin, akademik basar1 iizerine olumlu etkisinin oldugu soylenilebilir. Genel olarak
basar1 puanlar incelendiginde, deney ve kontrol gruplar arasinda deney grubu lehine anlaml farklar
bulunmustur. Asagida gruplar arasinda olusan bu farklar ve nedenleri tartisilmstir.

Birinci arastirma sorusuna iliskin analiz sonuglar incelendiginde (sontest toplam puanlari),
deney grubunun sontest diizeltilmis puanmnin (x ;=15.04), kontrol grubunun puanindan (x,=11.38)
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ikinci arastirma sorusuna iliskin analiz sonuclar1 incelendiginde (basari
testi bilgi diizeyi sontest puanlari), gruplar arasi anlamli farkin olmadigi ortaya ¢ikmaktadir “Bilgi”,
Ozel bilgi ve genellemeleri, yontem ve islem yollarini, oriintii, yap1 ve diizenleri hatirlamayi igerir.
Ozgelik’ e (1997) gére dlgme yoniinden hatirlama, uygun malzemeyi akla getirmekten baska bir
cabay1 gerektirmemektedir. Bilgi diizeyindeki 6grenme hedefleri, en ¢ok hatirlama tiiriinden bilissel
stireclere dayanir. Bilgi diizeyinde anlamli farklilasma olmamasi, her iki uygulamanin da (egitimde
drama temelinde uzman rolii yaklasimi ve MEB ingilizce &gretim programi etkinlikleri) bilgi
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diizeyinde Ogrenmeler olusturabildigini ortaya koymaktadir. Ancak kavrama ve uygulama
basamaklarindaki 6grenmeler agisindan bakildiginda, egitimde drama temelinde yapilandirilan uzman
rolii yaklagimina dayali 6gretim uygulamalarinin daha etkili oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu sebeple
gruplar, basar1 testi kavrama diizeyi sontest puanlart agisindan degerlendirildiginde, anlamli farkin
deney grubu lehine oldugu, uygulama diizeyi sontest puanlarina incelendiginde anlamli farkin yine
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular, “Uzman Rolii Yaklagimi” temelinde
ele alindiginda 6grencilerin, 6gretmen tarafindan daha onceden planlanmis ve yapilandirilmis ve
ogrencilerin ilgilerini ¢cekebilecek sekilde diizenlenmis olan etkinlikler biinyesinde biiriinmiis olduklar
“uzman” roliiyle karsilastiklar1 problemleri ¢6zme agsamasinda, igerige iliskin yeni bilgileri daha fazla
ozlimsediklerinin goriildiigi soylenebilir. Senaryo i¢inde asamalar ilerledik¢e, Ogrencilerin kendi
baglarina ve grup etkilesimi ¢ergevesinde kesfettikleri bilgilerin, ayn1 zamanda harekete de donilismesi
nedeniyle Ogrencilerin d6grenmeye daha istekli oldugu goézlenmistir. Ayrica bu yaklasimda bilgi,
yalnizca gocuklar tarafindan olusturuldugu icin, herhangi bir sorundan bagimsiz olarak tek basina elde
edilmedigi i¢in ve Ogretmen tarafindan dogrudan aktarilmadigi igin, 6grenmenin tam anlamiyla
igsellestirildigi ifade edilebilir.

Vygotsky'e gore de 6grenenler bilgiyi, grup ¢alismasi ortaminda, akran iletisimi igerisinde ve
yetiskinler rehberliginde, problem ¢6zme sirasinda sembolleri kullanma egilimiyle ve sosyal etkilesim
yoluyla yapilandirmaktadir. Bagka bir deyisle 6grenenler, bilgi ve becerileri, ncelikle gevrelerindeki
insanlarla sosyal etkilesim igerisinde bulunarak ve ¢evrelerini gdzlemleyerek edinirler ve daha sonra
i¢sellestirirler. Vygotsky, ¢ocuklarin 6grenme projelerine, yetigkinlerin de aktif olarak katiliminin s6z
konusu oldugu bir egitim ortaminin gerekliligini savunmustur (Epstein, 1999). Vygotsky, 6grencilerin
kavramlari, bizzat yasama (deneyim) yoluyla ve etraftaki uzman kisilerin yardim veya rehberligiyle, o
kavramlarm anlamlarmi tartigarak Ogrenebileceginin altini ¢izmistir. Senaryo temelli dgrenmenin
ozlinde de yaparak 6grenme bulunmaktadir. Bu kuramda, belli bir yap1 igerisinde verilen iyi organize
edilmis ve 0ykii formunda hazirlanmig olan bilgilerin, kolay 6grenildigine ve kalici olduguna dikkat
cekilmektedir. Ogrenen yine “uzman rolii” alarak, belirlenen hedeflere ulasmaya calisan etkin
konumdaki kisi olmaktadir. Konu ile ilgili olarak yurt disinda ve yurt icinde yapilan c¢alismalara
bakildiginda elde edilen bulgularin, drama ydnteminin lehine sonuglar gosterdigi ve mevcut
aragtirmanin sonuglar ile benzer sonuglar ortaya koydugu goriilmiistiir. Hertzberg (1999), yaptigi
aragtirmada, Avustralya’daki ilkdgretim Ogrencilerinin yabanci dil derslerinde uygulanan drama
etkinliklerinin, &grencilerin 6grenme ortaminda verdikleri tepkiler dogrultusunda, 6grendikleri dili,
tim kurallariyla rahatlikla algilamalart konusunda, 6nemli ve olumlu etkileri oldugunu ortaya
koymustur. Marschke (2005), yaptig1 arastirmada drama tekniklerinin, 6grencilerin iletisim ve dil
becerilerine olumlu bi¢imde etkiledigini ortaya koymustur. Ntelioglou (2006), insan haklar1
derslerinde uygulanan drama uygulamalarinin, ikinci dil 6grenen dgrenciler {izerindeki etkisini ortaya
koymaya c¢aligmistir. Sonug olarak, drama uygulamalarinin, 6grencilerin okudugunu anlamalaria ve
ogrendikleri yabanci dili kullanmalarma olumlu etkilerinin oldugunu; kiiltiirleraras: toleransta ve
geciste Ogrencilere kolayliklar sagladigini ortaya koymustur. Hsu (2006) nun, yaptig1 arastirmada
drama uygulamalarinin, dgrencilerin Ingilizce okudugunu anlamalarma ve dgrendikleri dilin dilbilgisi
kurallarm1 daha kolay kavrayip kullanmalarina olumlu etkilerinin oldugu ve sosyal ve isbirlik¢i bir
O0grenme ortami olusturmada yardimer oldugu goriilmiistiir. Aynal (1989) tarafindan yapilan
arastirmada, ilkokul 3. Sinif Ingilizce dersinde saatler, emir ciimleleri ve isimlerle ilgili konularin
ogretilmesinde, dgrenci basarisina etkisi agisindan dramatizasyon agirlikli yontem ile takrir agirlikli
yontem arasinda anlaml fark olup olmadig: arastirilmistir. Sonugta, dramatizasyon agirlikli yontemin
Ogrenci basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varitlmistir. Tiim bu bilgiler dogrultusunda
aragtirmanin bulgular1 incelendiginde, Ingilizce dersi bagar testi toplam, kavrama ve uygulama diizeyi
sontest puanlarinin, deney grubu lehine anlamli bir fark olusturmus olmasi dogrultusunda, “Uzman
Rolii Yaklagimi” temelinde yapilan drama calismalarinin, bilissel 6grenme alani agisindan {ist diizey
ogrenmeler olusturmada dnemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. Diger taraftan, egitimde drama yoluyla
Ingilizce &gretimi konusunda yapilacak calismalarda, farkli yaklasimlara (siiregsel drama vb.)
odaklanilmasi onerilebilir.
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EK. 1. Deney sel Miidahale Programindan Ornek Bir Uygulama

Tarih: 24/03/2008
Konular: Food and Drinks, Where are you from?, What nationality are you?
Kazamimlar: 1- Aile bireylerinin isimlerini sdyler/yazar

2- “Where are you from?”lu sorular sorar/yazar

3- “What nationality are you?”lu sorular sorar/yazar
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4- Yiyecek ve icecek isimlerini sdyler/yazar

5- Ulkeler ve uyruk isimlerini sdyler/yazar

6- Ulkeler ve uyruklarla ilgili sorulara cevaplar sdyler/yazar
7- Ulke ve uyruk isimlerini eslestirir

Siire: 40+40+40=120 dk.

Malzemeler: kraft kagit, pastel boya, makas, cd ¢alar, 6rnek brosiir ve afigler

Ogrencilerin Rolleri: Dis Isleri Bakanhigi tarafindan, “Ege Bolgesi’ni yurtdisindaki insanlara
tanitmak icin, bolgedeki illerin tarihi yerleri, {inlii yiyecek, igecek, sebze ve meyve adlarini igeren bir
brosiir yazim komitesi”nde gorevlendirilmis ‘“uzman”lar.

Ogretmenin Rolleri: Dis Isleri Bakanlig tarafindan, “Ege Bolgesi’ni yurtdisindaki insanlara
tanitmak icin, bolgedeki illerin tarihi yerleri, {inlii yiyecek, igecek, sebze ve meyve adlarini igeren bir
brosiir yazim komitesi”nde gorevlendirilmis “uzman”lardan sorumlu miidiir.

Kurgusal Ortam: Dis Isleri Bakanligina ait, turizm ¢alismalarinin yapildig: bir ofis.

Problem: Dis Isleri Bakanligina son yillarda turizmcilerden ve yurtdisinda yasayan Tiirklerden
gelen en biiyiik sikdyet, Tiirkiye’nin bazi bolgelerinin tanitiminin, ¢ok detayli ve dogru yapilmamasi
ve lilke tanittimi ic¢in kullanilan brosiirlerin kapsamli olmamasidir. Bakanlik bu konuda Ege
Bolgesi’yle ilgili yeni bir brosiir hazirlatmaya karar vermistir. Bu amagcla da uzmanlardan olusan bir
komite kurulmugtur. Komite, 2 haftalik bir siire i¢inde, Ege Bolgesi’nin yurtdisinda tanitiminda
kullanilacak zengin, agik, anlasilir bir brosiir yazmakla sorumludur. 2 hafta sonunda bu brosiir, Dig
Isleri Bakan1 ve turizmden sorumlu yetkililere sunulacaktir.

Etkinlikler:

* Dramanin gectigi kurgusal mekam kagitlarla olusturmak (Paper location): Ogretmenin,
“cocuklar yapacagimiz drama ¢aligmas1 Bakanliga ait, turizm ¢aligmalarinin yapildig: bir ofis’te
gecmektedir. Bizler bu birimde ¢alisan uzmanlariz. Sizler bakanlik tarafindan secilmis ve Ege
Bolgesi’nin yurtdisinda tanitiminda kullanilacak zengin, agik, anlasilir bir brosiir yazmakla
gorevlendirilmis uzmanlarsiniz” yonergesi ile birlikte, kurgusal olarak dramanin gectigi mekani
yani “Dis Isleri Bakanhig1 turizm ofislerinden biri’ni gergeklige doniistiirmek ve dgrencilerin role
girmelerini saglamak i¢in, bu mekan 6grencilerle birlikte ayrintili olarak tasarlanir. Bu etkinlikte
dersligin ortasina biiyiik bir kraft kagit konur ve etrafinda ¢ember bigiminde oturan ¢ocuklara
burada hangi odalarin oldugu, cay odasi, revir, fotokopi odasinin nerede bulundugu vb. sorulur ve
cocuklar kagit iizerine hep birlikte tek bir kroki ¢izerler. Boylece kurgusal ortam g¢ocuklarin
kafasinda somutlastirilmig olur. Daha sonra bu birimde alt komisyonlar olusturulur. Bu amagla
Ogretmen bir ders kitab1 yazmak i¢in hangi ¢alisma gruplarinin bulunmasi gerektigini belirler ve
Ogrencileri bes gruba ayirir.

I. Grup: Brosiiriin, Izmir ili ile ilgili kismiyla ilgili metin ve resim ¢alismalarini yapacaktir.

II. Grup: Brosiiriin, Aydin ili ile ilgili kismiyla ilgili metin ve resim ¢aligsmalarini yapacaktir.

III. Grup: Brosiiriin, Mugla ili ile ilgili kismiyla ilgili metin ve resim calismalarin
yapacaktir.

IV. Grup: Brosiiriin, Kiitahya ili ile ilgili kismuyla ilgili metin ve resim caligsmalarini
yapacaktir.

V. Grup: Kapak tasarimi ve igindekiler boltiimii ile ilgili ¢alismalar1 yapacaktir.

Gruplar biiyiik bir kagida yazilarak ofisin (sinifin) duvarina asilir.

* Role girme egzersizleri: Ogretmen Ogrencilere dagitacagi “Saym ile baslayan™ kiigiik
kagitlara, adlarin1 ve kendi gruplari igindeki gorevlerini tam olarak yazmalar1 ister. Daha sonra bu
kagitlari, yakalarina ilistirmeleri ve o andan itibaren de onlari, yaka kartlar1 olarak kullanacaklari
i¢in, hi¢ ¢ikartmamalari ister.

* Ogretmenin role Girmesi (Teacher in role): Ogretmen miidiir roliinde tiim calisanlar1 bir
toplant1 yapmak tizere toplar. Onlara bugiin i¢in her grubun, tistlendikleri gérevle (konuyla) ilgili
caligmalar yapmalar1 gerektigini belirtir ve tiim gruplarin odasina gidip ¢alismasini sdyler. Tim
gruplar birbiri ile isbirligi de yapmak zorundadir. Bu ¢alisma sirasinda Ogretmen, gruplari
dolasarak ornek brosiirler, materyaller verir, onlarin yapacag yaratici tasarimlarda da bilimsel bir
hatanin olmamast i¢in yonlendirir.

* Toplant1 Diizenleme (Holding a Meeting): Ogretmen tiim gruplarin yaptiklarini “miidiir”
olarak kendisine sunmalarint ve birbirlerine anlatmalarini ister. Hep birlikte Ege Bolgesi’nin iyi
tamtimm1 saglar m1? ilgi ¢eker mi, yeterli mi? gibi sorulara yamit aranir. Ancak tiim bu
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islemlerden 6nce 6gretmen, turistlerin brosiirde tam olarak neler gérmek ve okumak istediklerinin

belirlenmesi amaciyla 6grencilerin dortlii dogaglamalar yapacagini sdyler ve gruplari olusturur.

* Dogaclama (Improvisation): ¢ Ogretmen, 6grencileri dorderli gruplar haline getirir ve konuyu
verir ve dogaglama kurgusunu verir; A grubundaki 6grenciler turist (2 kisi); B grubundaki 6grenciler
(2 kisi) ise turizm biirosundaki c¢alisanlardir. B grubundaki 6grenciler, hazirlayacaklari brosiir igin
oncelikle anket yapmak zorundadirlar ve bu dogrultuda A grubundakilere, adlari, uyruklari, hangi
ilkeden olduklari, Ege Boélgesi’nin tamitimini yapan bir brosiirde neler gormek istedikleri gibi
sorulardan olusan anketler hazirlayip dogaglamaya baslarlar. A grubundakilerin yanitlarini not alirken
dogaclamalar akar gider.

EK2. : Kontrol Grubu Etkinliklerine Ornek Bir Giinliik Plan

Dersin Adi: Ingilizce

Smif : 4

Tarih: 17-03-2008

Siire: 40+40: 80 dakika

Ogrenci Kazammlary/Hedef ve Davramslar: Amag: Ogrencilerin, what sdzciigiinii kullanarak
diizeylerine uygun soru sorabilmeleri ve diizeylerine uygun soru ciimlelerine yanit verebilmeleri
hedeflenmektedir.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: “WHAT ____ ?” sorusunu kullanarak tekil
ve ¢ogullarla sorular.

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri, Kullamlan Egitim Teknolojileri - Soru-yanit,
resimli kartlar, simif esyalart.

icerik:

What are those / they?

1. What colour are my eyes? What colour are your
shoes? What colour is your bag? What colour is this
pencil? What colour are those trees?
... etc.
2. What kullanilarak sorulan sorular ve yamitlar1 6grenciler tarafindan yeni 6rneklerle diyaloglar

seklinde yapilir.

Degerlendirme: Soru yanit bigiminde 6grenme-ogretme siireci degerlendirilir.
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