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A Comparison of Biology Teacher Education Programs in
Germany, England and Turkey !

Hiilya DELIBAS? Cem BABADOGAN’

ABSTRACT: In this study, biology teacher education programs in Germany and England were reviewed
and compared with the biology teacher education programs in Turkey. When comparing biology teacher
education programs of Germany, England and Turkey, the similarities and differences in the general
systems of these countries as well as the admission requirements and teaching methods were taken into
consideration. In addition to the descriptive, definition and demonstrative technique, in some parts the
historical analyses and in most parts juxtaposition comparison method is used. In the literature review,
correspondence web site of related countries and universities were brought together and analyzed. The
study is limited to Humboldth, K&ln, Bielefeld universities in Germany, Leeds University in England and
11 education faculties in Turkey. There are some differences between biology teacher education
programs between Germany, England and Turkey. Duration of biology education programs in Germany
changes 4.5- 6.5 years, 5 years in England, 5-5.5 years in Turkey. Another difference is ECTS credits.
Biology teacher education students have to take 240 ECTS credits in Germany and England but in Turkey
have to take 300-330 ECTS credits. Based on the data, some comments and suggestions were put
forward. As a result, we propose that the Turkish education system and therefore teacher education
programs should undergo some radical changes in the admission to the biology teacher education
programs in Turkey.

Key Words: Comparative Education, Teacher Education, Biology Teacher Education in Germany,
England and Turkey.

SUMMARY

Purpose: Science and technology education are becoming increasingly identified as the background for
economic stability and growth. There is a great change in the science and technology. These changes
affect every country in the world. European higher education institutions, their part have accepted the
challenge and taken up a main role in the constructing the European area of higher education, also in the
wake of the fundamental principles laid down in the Bologna Magna Charta University of 1988. This is of
the highest importance given that Universities independence and autonomy ensure that higher education
and research systems continuously adapt to changing needs, society’s demands and advances in scientific
knowledge. The European Higher Education Area is to provide citizens with a wide and transparent range
of high quality courses and smooth recognition procedures. In Turkey, eleven universities have biology
teacher training programs. It is thought that these programs should have a unique standard and, such a
common standard is significant for integrating in to an EU educational system. The purpose of this
research was to compare biology teacher educations programs in Germany, England and Turkey.

Methods: In this research, in addition to the descriptive, definition and demonstrative technique, in some
parts the historical analyses and in most parts juxtaposition comparison method is used. We use
horizontal techniques to understand the general education systems of Germany, England and Turkey, use
vertical techniques to compare the differences and similarities between the biology teacher education
programs.

Results and conclusions: Biology teacher education students have to take 240 ECTS credits in Germany
and England but in Turkey they have to take 300-330 ECTS credits. The pass of two-cycle system is not
casily accepted by Germany. The process continues in England. Duration of higher education programs,
diploma supplement are regulated by Turkey. There are no basic differences in terms of admission to
university and selection to biology teacher education programs in Germany, England and Turkey. Biology
teacher education programs should be reorganized again according to EU standards. Admission of
biology teacher education programs should be defined suitable conditions. Selection of students for
biology teacher education programs by YOK is not a good way. Biology teacher education program’s
lesson’s objectives should be redefined again. Selection of lessons is important like qualified teacher.
Definition ECTS credits of all lessons in biology education programs is important role accreditation of
programs.
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Almanya Ingiltere ve Tiirkiye Biyoloji Ogretmeni Yetistirme
Programlarimin Karsilastirilmasr*

Hiilya DELIBAS’ Cem BABADOGAN®

OZ: Bu arastirmada Almanya, Ingiltere ve Tiirkiye’deki biyoloji ogretmeni yetistirme programlari
karsilagtirilmistir. Incelenen iilkelerin biyoloji dgretmeni yetistirme programlari incelenirken, bu iilkelerin
genel egitim sistemleri, biyoloji 6gretmeni programlarina kabul kosullari, boliimlerin igerikleri, 6gretmen
uygulamalar1 konusundaki benzerlik ve farkliliklar gizelgelestirilerek karsilastirilmigtir. Bu ¢aligmada,
kargilagtirmali egitim g¢alismalarinda siklikla kullanilan ortaya koyma, tanimlama, analiz etme gibi
teknikler kullanilmis kismen dikey yaklasim, agirlikli olarak da yatay yaklagim kullanilmistir.
Arastirmada belgesel tarama teknigi kullanilmig, iiniversitelerin, egitim bakanliklarinin ve egitim
aglarinin elektronik sayfalarindan yararlanilmistir. Arastirma Almanyada’ki Humboldth, Koéln ve
Bielefeld Universiteleri, Ingilterede’ki Leeds ve Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi bulunan 11 egitim
fakiiltesi ile smurlidir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda yorum ve Oneriler
yapilmig, Avrupa Birligi ne iyelik siirecinde bulunan, Tirk egitim sisteminde ve Biyoloji 6gretmeni
yetistirme programlarinda yeniden yapilanmanin uygun olacagi sonucuna varilmstir.

Anahtar Soézciikler: Karsilastirmali egitim, 6gretmen egitimi, Almanya, Ingiltere ve Tiirkiye de
Biyoloji Ogretmen Egitimi

GIRIS

Bilim ve teknolojide biiyiik ve hizli degismenin yasandigi, kiiresellesmenin s6z konusu oldugu
diinyada, biitiin toplumlar kokli bir bicimde degismekte; bilgi ve teknoloji toplumu olma
yolunda iilkeler arasinda devam eden rekabet giderek artan bir ivme kazanmaktadir. Egitim
diizeyinin, gelismisligin temel gostergesi haline geldigi bu ¢agda ozellikle gelismekte olan
iilkeler rekabete ayak uydurabilmek igin egitim sistemlerini biitiin boyutlariyla c¢agdas
standartlarda bir yapiya kavusturma cabasindadirlar. iginde bulundugumuz diinya diizeni,
kiiresellesme, diinyaya acgilma, yeniden yapilanma gibi degisme ve gelismelerin bir sonucu
olarak Tiirk Egitim Sistemi’nin de yeniden yapilandirilmasi biiyiikk bir 6nem kazanmistir.
Ulkeler arasinda rekabetin arttign bu diinya diizeninde, gelismekte olan biitiin iilkelerde;
ekonomik, sosyal, siyasal ve teknik ydnden ilerleyebilmek i¢in nitelikli insan gliclini
yetigtirmekten sorumlu egitim kurumlarinin 6nemi giinden giine artmaktadir.

Ogrenci merkezli yeni egitim anlayisinda gretmenin rolii yeniden tamimlanmaktadir. Yeni
tammma gore Ogretmen, Ogrencilerine bilgi aktaran kisi konumunda olmayip Ogrencileriyle
birlikte aktif olan, sanki onlarla birlikte 68renen, bu esnada onlar1 yonlendiren ve grencilerin
kendilerinin dgrenmelerine uygun ortam hazirlayan bir konuma gelmektedir. Ogretmen, egitim
sisteminin bagta gelen Ogelerindendir. Egitim sisteminin basarisi temelde onu isletecek olan
Ogretmenlerin ve diger egitim personelinin niteliklerine baglidir. Higbir egitim modeli o modeli
isletecek personelin niteliginin iistiinde hizmet iiretemez. Bundan dolayi, “bir okul ancak
i¢indeki 6gretmenler kadar iyidir” denilebilir (Kavcar, 1998). Ogretmenlik meslegi; 6gretmenin
stirekli olarak kendini incelemesini, kendini degerlendirmesini ve gelistirmesini gerektirir
(Goziitok, 2000).

KURAMSAL TEMEL

Fen Bilimleri, iilkelerin gelismesinde ve ekonomik kalkinmasinda onemli bir yere sahiptir.
Bundan dolay: iilkeler bilimsel ve teknolojik gelismelerden geri kalmamak ve ilerlemenin
stirekliligini saglamak icin bilgi ve teknoloji iiretebilen bireyler yetistirmek amaciyla fen
bilimleri egitimine 6zel bir 6nem vermektedirler. Buna bagli olarak son yiizyil igerisinde fen
bilimleri egitiminin kalitesini artirmak i¢in bir takim girisimlerde bulunulmustur. Bu
girisimlerin ¢ogunlugunu, yapilan degisimlere uygun yeni 6gretim programlarimin gelistirilmesi
olusturmustur (Ayas, 1995).

* Bu ¢alisma JTET The 6" International Conference Sustainable Development, Culture and Education Anadolu
Universitesi 04-07 Haziran 2008 Eskisehir ‘de Ingilizce olarak sunulmustur
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Fen Bilgisi ders programlarindaki amaglar, 6grencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye
ulagsma becerilerini kazandirmak olmalidir (Kaptan, 1999). Giiniimiizde fen bilimlerinde izlenen
hizl1 gelismeler, egitimin en 6nemli 6Zesi olan 6gretmen ve dgrenci agisindan ¢ok genis ve ¢ok
cesitli sorunlarin ortaya ¢ikmasma neden olmaktadir. Ogrencilerin bu sorunlar1 dziimsemesi,
sorunlara ¢oziim bulabilecek sekilde hazirlanmasi ve ¢oziime ulagmasi ancak iyi yetismis,
sorunlar1 ¢ozililmiis 6gretmenlerin verecegi nitelikli bir egitimle olanaklidir.

Bir iilkenin gelecegini sekillendirecek olan dgretmenlerin yetistirilmesi Tiirkiye’de ve tiim
diinyada uzun yillardir tartisma konusu olmustur. Toplumlarin degisen ve gelisen ihtiyaglar
konu alanindaki ve teknolojideki degisme ve gelismeler, bireylerin degisen ihtiyaglari, egitim
programlarinin ve Ogretmen yetistirme sistemlerinin gbzden gecirilmesini ve en iyi model
arayislarini kacinilmaz kilmaktadir (Aksu, 2005).

Bir iilkenin gelismesi her seyden once insan kaynaklarmin gelistirilmesine baglidir. Insan
kaynaklar1 gelistirilmedikge sosyal, ekonomik, politik ya da kiiltiirel yonden {ilkenin
ilerleyebilmesinin miimkiin olamayacagi goriilmektedir. Gelismede rol oynayan en Onemli
faktorlerden birisi nitelik ve nicelik yoniinden insan gilicliniin belli bir standarda
kavusturulmasidir. 2000°1i yillarda Avrupa Birligi yaymlarinda ¢agdas insanin nitelikleri, temel
matematigi bilme, fen ve teknoloji okuryazarligi, 6grenmeyi 6grenme, kisiler arasi ve kiiltiirler
arast sosyal yeterlilikleri kavrama, girisimcilik ve kiiltiirel farkindalik olarak verilmektedir
(Bologna- Berlin Process, 2007).

Ogrencileri yetistirecek dgretmenlerin dgrencilerine diisiinmeyi, arastirma yapmayi, arastirma
sonuglarini yorumlamayi, yaratici olmayi, problem ¢ézmeyi ve 6grenmeyi 6greten; 6grencilerle
etkili iletisim kurabilen, 6grencilerine zengin 6grenme ortamlart hazirlayan; alaninda yetkin,
Ogretim teknolojilerini kullanabilen ve iiretebilen, takim c¢aligmasina yatkin, ¢evresindekilere
model olan, alanindaki uluslararasi gelismeleri izleyebilen, Cumhuriyetin temel ilkelerini
koruyan 6gretmenler olmasi beklenmektedir.

2000’li yillarin basindan itibaren de yeniden yapilanmanin degerlendirilmesine yonelik
arastirmalar  baslatilnustir.  Ulkemizde 2008 yili itibariyla 62°si  devlette, 5’i vakif
{iniversitesinde bulunan toplam 67 egitim fakiiltesinde 6gretmen yetistirilmektedir. Ogretmen
egitiminde; teknoloji kullanimli uzaktan egitim, Ogretmen yetistirme programlarinin
akreditasyonu, oOgretmen yeterlikleri meslekte yiikselme ve hizmetigi egitim konulari
tartisilmaktadir.

Egitim sistemleri ve egitim anlayis1 degisirken, kiiresellesme ile birlikte devlet yapisinin
degistigi ve uluslararas1 orgiitlenmelerin arttigi goriilmektedir. Uluslararasi orgiitlenmelerden
Tiirkiye’yi en yakindan ilgilendireni Avrupa Birligi’dir. Avrupa Birligi’nin disinda kalan bir¢ok
iilke birlige iiye olmak i¢in gerek siyasi gerek ekonomik yapilarinda birligin ortaya koydugu
standartlar dogrultusunda degisikliklere gitmektedirler. Tiirkiye’de amilan birlige liye olmak
isteyen llkelerden biridir. Tiirkiye, Temmuz 1959°dan itibaren Avrupa Birligi’ne iiye olmak
icin ¢aba harcamaktadir. Bugilin Tiitkiye Avrupa Birligi’ne {iyelik siirecinde aday iilke
konumuna gelmistir. Avrupa Birligi’ne iiye olmak isteyen Tiirkiye’nin diger pek ¢ok alanda
oldugu gibi egitim alaninda da kendini gelistirmesi beklenmektedir. Bu bakimdan da 6gretmen
egitimi alaninda yapilacak olan bu karsilastirma calismasi diger karsilastirma calismalar1 gibi
oldukca 6nemlidir.

Maastricht (1991) Anlasma ve Avrupa Komisyonu’nun yayinladigi diger dokiimanlar (6rnegin,
White Paper ‘0gretme ve Ogrenme’ 1995; Green Paper ‘egitimde Avrupa boyutu’ 1993;
Socrates program rehberi, 1995) genel olarak egitim ve Ozellikle de O0gretmen egitimi igin
amagclari, beklentileri ve konular1 net olarak agiklanmaktadir. Bu dokiimanlarla 6gretmen
egitiminde Avrupa boyutunun gelistirilmesi ile agik ve uzaktan 6grenimin 6gretmen egitiminde
kullanimi en 6nemli konu olarak tamimlanmugtir. Ogretmen egitimi sistemlerinde AB {iyesi
tilkeler arasinda bilgi ve tecriibenin paylagiminin arttirilmasima da ¢ok 6nem verilmektedir
(Buchberger, 1996).
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Ogretmen egitimi arastirmalar1 el kitabimin 6nséziinde Houston (1990) dgretmen egitiminin
mevcut ve gelecekteki durumlarini su sekilde yorumlamaktadir:
Ogretmen egitimi alanindaki kavramsal ve arastirma kaynakli kararlar hicbir zaman
bugiinkii kadar kuvvetli olmamist1.
Gegmis yillarda belirli bir ilerleme olmustur, fakat uluslarin 6gretmenlerini egitmede
arastirma tabani hala zayiftir.
Bu alanda tutarli ve siirekli bir gelisme kaydetmek igin, su anda 6gretmen egitimi
hakkinda bildiklerimizi arastirma ve uygulama tabanina oturtmaliy1z.
Pek ¢ok Avrupa iilkesinde ¢esitli ve karmasik bir alan olan 6gretmen egitimi ikilemlerle
doludur. Bunun nedenlerinden biri de, belirlenen amaglarin uygun faaliyetlerde
gerceklestirilmemesidir (Buchberger, Campos ve Stephenson, 2000).

Tiirkiye ile Avrupa Topluluklar1 Komisyonu arasinda 15 Nisan 2004’te imzalanan mutabakat
zapt1 ile Tirkiye’nin Avrupa Birligi Egitim Programlarina katilimi kesinlesmistir. Avrupa
Birligi'ne aday ve Avrupa Birligi Egitim Programlarina katilimi kesinlesmis bulunan
Tiirkiye’nin, Avrupa Birligi iyesi iilkelerde oldugu gibi kendi dgretmen egitimi programlarini
stirekli gdzden gecirmesi ve egitim alaninda oncii iilkelerle karsilastirma yaparak c¢agin
gerektirdigi sekilde diizenlemeler yapmasi gerekmektedir. Bu diizenlemeler arasinda;

Genellestirilmis bir Avrupa Kredi Sistemi

Diplomalar i¢in ortak bir yapinin belirlenmesi

Kalite kontrolii ve degerlendirmesi

Yeni 6grenme olanaklarinin hizmete sunulmasidir (Kisakiirek, 2006).

Tiirkiye’de biyoloji 6gretmeni yetistiren kurumlarin belli bir standart ve birlik igerisinde olmasi
gerektigi, bu standart ve birligin aynt zamanda Avrupa Birligi Egitim Sistemi’ne uyum
saglamasinin  6nemli oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Tiirkiye’de ve Avrupa Birligi
iilkelerinden Ingiltere ve Almanya’da biyoloji Ogretmeni yetistirme programlarmin
karsilastirilmasi arastirmanin problemini olusturmaktadir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada, Tiirkiye Ingiltere ve Almanya biyoloji 6gretmeni yetistirme programlarinin
karsilagtirilmast  amaclanmaktadir.  Biyoloji ~ Ogretmeni  yetistirme  programlarinin
karsilastirilmast ve sonugta da Tiirkiye’de biyoloji 6gretmeni yetistirilmesi konusunda dneriler
olusturmak istenmektedir.

Bu genel amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:
Tiirkiye, Ingiltere ve Almanya’da ortadgretime Ogretmen yetistiren programlar
arasindaki benzerlikler nelerdir?
Tiirkiye, Ingiltere ve Almanya’da ortadgretime Ogretmen yetistiren programlar
arasindaki farkliliklar nelerdir?
Tiirkiye, Ingiltere ve Almanya’da biyoloji 6gretmeni yetistirmede nasil bir model
uygulanmaktadir?
Tiirkiye, Ingiltere ve Almanya’da biyoloji dgretmenligi programlarmin siireleri ne
kadardir?
Tiirkiye, Ingiltere ve Almanya’da biyoloji 6gretmeni yetistirmede nasil bir model
uygulanmaktadir?

ARASTIRMANIN ONEMI

Ulkelerin gelismislik diizeyleri, sunduklar egitimin kalitesi ile dogru orantihidir. Kaliteli egitim
icin de nitelikli ve Kkaliteli 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bundan dolayi, &gretmen
yetistirme model ve programlarini iyilestirmenin Avrupa Birligi {ilkelerinde énemle iizerinde
durulan bir konu oldugu goriilmektedir. Bilim ve teknolojinin hizla degismekte oldugu
giinlimiizde fen bilimleri ve biyoloji Ogretmeni yetistirme programlarinin yeniden gdzden
gecirilip, ulusal standartlarda bir yapiya kavusmasi gerekir. Amag; arastiran, sorgulayan,
inceleyen Ogrenciler yetistirmektir. Bu arastirmanin, 6gretmen yetistirme sistemimize katki
saglayacagl ve segilen Avrupa lilkeleri ile yapilacak karsilastirmalarm sistemler arasindaki
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benzerlik ve farkliliklar ortaya koyarak biyoloji 6gretmeni yetistirme sistemimizin ihtiyaglarini
ortaya koyacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirma ile toplanan verilerin, Tiirkiye’de uygulanmis ve uygulanmakta olan biyoloji
Ogretmeni yetistirme programlar iizerinde diisiinme ve tartisma yaratacagi, biyoloji 6gretmeni
yetistirme programlari ile yapilacak yeni calismalara yol gdsterecegi, Ingiltere ve Almanya’da
ortadgretime Ogretmen yetistirme programlart ve biyoloji Ogretmeni yetistirme programlari
hakkinda bilgi verecegi, programlar arasi benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyacagi ve bu
programlara bakilarak, Tirkiye’deki biyoloji Ogretmeni yetistirme programlarinin
gelistirilmesine katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

YONTEM
Arastirma Tasarimi
Bu arastirma, bir karsilastirmali egitim aragtirmasidir. Karsilastirmali arastirmalarda kullanilan
degisik yaklasimlar vardir. Bunlar yatay, dikey, problem ¢ozme, Ornek olay, tanimlayici,
aciklayici ve degerlendirici yaklagimlardir.

Yatay yaklasimda sistemlerin ayri ayri ve birlikte tiim unsurlari incelenir. Bu unsurlar
incelenirken arastirmanin yapildigi doneme ait tiim unsurlar karsilastirilir. Dikey yaklasimda,
incelenen sistemin tarihi evrimi izlenir ve karsilastirmali egitim yapan kisiyi gelecege ait bazi
tahminler yapmaya yoneltir (Tiirkoglu,1998). Problem ¢6zme yaklasiminda ise, herhangi bir
egitim sistemindeki aksakliklarin bulundugu bir alan alinir ve ilgili soruna ¢6ziim bulmak
amaciyla sistematik bir bigimde analiz yapilir. Ornek olay yaklasiminda ise iilkelerin egitim
deneyimleri incelenir (Saragoglu, 1992). Tamimlayic1 yaklasimda konu ile ilgili literatiir
incelenir, egitim sistemleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar karsilastirilir. Agiklayict
yaklasimda karsilagtirmali olaylarin nedenleri aragtirilir ve gelecekteki ilerlemeler i¢in birtakim
on galismalar yapilir (Ultanir, 2000). Bu arastirmada ortaya koyma, tanimlama, a¢iklama, analiz
yapma ve oOnerilerde bulunma gibi c¢esitli teknikler kullanilmakla beraber; kismen dikey
yaklasim, agirlikli olarak da yatay yaklasim kullamilmistir. Bu calismada genel egitim
sistemlerini anlamak amaciyla s6z konusu olan {ilkelerin egitim sistemi ile kisa bir analiz
yapilarak dikey yaklasim kullanilmistir.

Stmrlliklar

Arastirma, Avrupa Birligi’ne iiye iilkelerden Almanya ile Ingiltere’de uygulanmakta olan
biyoloji 0gretmeni yetistirme programlariin incelenmesi ve Tiirkiye’deki biyoloji 6gretmeni
yetigtirme programlarinin karsilagtirilmasi ile smirlhidir. Arastirma, elde edilen kaynaklar ve
yazili dokiimanlarla sinirlidir. Arastirma Almanya’nin Humboldth, Koéln ve Bielefeld
Universiteleri, Ingiltere’ deki Leeds Universitesi ve Tiirkiye’de biyoloji dgretmeni yetistirme
programi bulunan 11 Egitim Fakiiltesi ile sinirlidir.

Verilerin Toplanmast ve Céoziimlenmesi

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda belgesel tarama teknigi kullanilmistir. Varolan kayit ve
belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama denir. Belgesel tarama, belli bir amaca
doniik olarak, kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsar (Karasar,
2005). Belgesel tarama, hemen her arastirma i¢in kagiilmaz olan bir veri toplama teknigidir.
Belge yoksa tarih de yoktur (Madge, 1965). Belgelerin varligi kadar, onlardan yararlanabilmek
de 6nemlidir. Bilgide birikim ve siireklilik, gegmisin aynas1 olan belgelerle saglanir. Bu nedenle
de arastirma kavramimin ancak, raporun yazilmasiyla bir biitiinlik kazandigi kabul edilir
(Yildirim ve Simsek, 1999).

Veri toplarken Tiirkiye, Ingiltere, Almanya’nin egitim sistemleri ve bu iilkelerde 6gretmen
egitimi ile ilgili kitap, tez, makale, dergi, seminer raporlari, kalkinma planlar1 gibi bilimsel
kaynaklardan yararlamilmistir. Ayrica Ankara Universitesi, Bilkent Universitesi, Ortadogu
Teknik Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi kiitiiphanelerinde bulunan
kaynaklar taranmustir. ingiltere ve Almanya ile ilgili veriler, bu iilkelerin resmi genel ag (web)
sitelerinden elde edilmistir.
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Bu calismada temel olarak nitel arastirma yontemi kullanilmis, analiz kisminda nicel
yontemlerden yararlanilmistir. Arastirma igin elde edilen veriler betimsel analiz yaklasiminda
belirtilen amaglar dogrultusunda karsilastirilmistir. Karsilagtirmali egitimin kendine 6zgii analiz
yontemlerine uygun olarak benzerlik ve farkliliklar analiz edilmistir. Arastirma sorularindan
yola ¢ikilarak veri analizi i¢in bir gerceve olusturulmustur. Bu ¢ergeveye gore veriler secilmis,
diizenlenmis, benzerlikler ve farkliliklar biraraya getirilmis, karsilastirilmis ve yorumlanmustir.
Karsilagtirmalar yapilirken elde edilen bilgiler biraraya getirilmis ve miimkiin oldugu kadar
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyacak sekilde derlenmistir. Daha sonra bu bilgiler gizelgelere
dokiilmistiir. Karsilastirma sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda benzerlik ve farkliliklar
ortaya konmus, biraraya getirilmis olan ve karsilastirmada kolaylik acisindan ¢izelgelestirilmis
olan bilgiler yorumlanmis ve Tirkiye’deki uygulamalar da goz Oniline alinarak Onerilerde
bulunulmustur.

BULGULAR VE YORUM
Egitim sisteminde yetki ve denetimin goriiniimii Cizelge 1°de verilmistir:

Cizelge 1. Almanya, Ingiltere ve Tiirkiye’de Egitim Sisteminde Yetki ve Denetim

Almanya Ingiltere Tiirkiye

Devlet ve eyaletler sorumludur.  Egitim ve Yetenekler Bakanligt ~ Milli Egitim Bakanligi
(DfES), (MEB).
172 Yerel Egitim
Otoritesi(LEA).

Cizelge 1’de goriildigu gibi egitim sistemindeki yetki ve denetim; Almanya’da devlet ve
eyaletler, Ingiltere’de Egitim ve Yetenekler Bakanligi, 172 Yerel Egitim Otoritesi (LEA),
Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilmektedir.

Ulkelerin zorunlu egitim siirelerine iliskin goriiniim Cizelge 2’de verilmistir:

Cizelge 2. Almanya, ingiltere ve Tiirkiye’de Zorunlu Egitim Siireleri

Okula Baslama Asgari Ayrilma Zorunlu Orgiin Egitim
Yas1 Yasi Okul Siiresi Siireleri
Almanya 6 18 9-10 (12) 13
Ingiltere 5 16 11 13
Tiirkiye 6 14 8 12

TZ: Tam zamanli

Cizelge 2°de goriildiigii gibi zorunlu egitim Ingiltere’de 5, Almanya’da ve Tiirkiye’de 6 yasinda
baslamaktadir. Zorunlu egitimin siliresi Almanya’da eyaletlere gore 9-10 yil arasinda
degismekte, Ingiltere’de 11, Tiirkiye’de 8 yildir. Yiiksekdgretim &ncesi oOrgiin egitim
Almanya’da ve Ingiltere’de 13, Tiirkiye’de 12 yildir. Tiirkiye yiiksekdgretim &ncesi orgiin
egitim siiresi bakimindan Almanya ve ingiltere nin bir y1l gerisindedir.

Ulkelerin biyoloji &gretmeni yetistirme programiin siirelerine iliskin goriiniim Cizelge 3’te
verilmistir:

Cizelge 3. Almanya, Ingiltere ve Tiirkiye’de Biyoloji Ogretmeni Yetistirme Programinin
Siireleri

Almanya Ingiltere Tiirkiye
4,5-6,5 yil 5yl 5-55wl

Cizelge 3’te incelenen iilkelerdeki biyoloji Ogretmeni yetistirme programlarinin siireleri
goriilmektedir. Bu siire Almanya’da 4,5 - 6,5 yil, Ingiltere’de 5 yil, Tiirkiye’de 5 - 5,5 yil
arasinda degismektedir. Biyoloji 6gretmeni yetistirme programlar1 Tiirkiye’de bir donem daha
fazladir. Biyoloji &gretmen adaylari Almanya ve Ingiltere’de 240 Avrupa Kredi Transfer
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Sistemi (AKTS) kredisi ile mezun olurken Tirkiye’de 300-330 AKTS kredisi ile mezun
olmaktadir. Ulkelerin biyoloji 6gretmeni yetistirme programinda bulunan alan derslerinin
karsilastirilmasi Cizelge 4’de verilmistir:

Cizelge 4. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere’de Biyoloji Ogretmenligi Programinda Bulunan Alan
Derslerinin Karsilagtirilmast

Dersler Tiirkiye Almanya Ingiltere

Genel Biyoloji

Genel Fizik

Genel Kimya

Genetik

Bitki Morfolojisi ve Anatomisi
Ekoloji

Hayvan Fizyolojisi

Histoloji

Mikrobiyoloji

Molekiiler Biyoloji

Omurgali Hayvanlar Sistematigi
Omurgasiz Hayvanlar Sistematigi
Tohumlu Bitkiler Sistematigi
Tohumsuz Bitkiler Sistematigi
Biyokimya

Bitki Fizyolojisi

Sitoloji +
Zooloji

Matematik

Insan Biyolojisi

Evrim

Organizma +
fleri Biyoloji ve Tarim +
Morfoloji

Biyometri

Endokrinoloji

Limnoloji

Radyokimya

fleri Cevre Egitimi

Istatistik

Yabanci Dil

+ Ortak olan dersler.

+

+

+
+

e e T s
+ 4+ 4+

i e e e =

Cizelge 4’te goriildiigii gibi Almanya ve Ingiltere’de biyoloji &gretmen adaylar1 &grenim
stirelerince az sayida zorunlu alan dersi alirken, Tiirkiye’de zorunlu alan derslerinin sayisi
fazladir. Ders sayisinin fazla olmasi 6gretmen adaylarinin belli konulart iyi 6grenmesini
olumsuz yonde etkilemektedir.

izleyen sayfada yer alan Cizelge 5°de biyoloji &gretmen adaylarimin aldigi zorunlu alan
derslerinin AKTS kredileri goriilmektedir. Almanya, ingiltere ve Tiirkiye’de zorunlu alan
derslerinin AKTS kredileri arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Programlar arasi birlik ve
standardin saglanmasi igin, benzer programlardan mezun Ogrencilerin egitimleri siiresince
alacaklar1 dersler ve kredilerin birbirinden ¢ok farkli olmamasinin, ulusal ve uluslararasi
programlara yatay ve dikey gegislerde dnemli oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 5. Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere’de Biyoloji Ogretmenligi Programinda Bulunan Alan
Derslerinin AKTS Kredilerinin Karsilastirilmasi

Dersler Tiirkiye Almanya Ingiltere

8

W

Genel Biyoloji

Genel Fizik

Genel Kimya

Genetik

Bitki Morfolojisi ve Anatomisi
Ekoloji

Hayvan Fizyolojisi

Histoloji

Mikrobiyoloji

Molekiiler Biyoloji

Omurgali Hayvanlar Sistematigi
Omurgasiz Hayvanlar Sistematigi
Tohumlu Bitkiler Sistematigi
Tohumsuz Bitkiler Sistematigi
Biyokimya

Bitki Fizyolojisi

Sitoloji 5
Zooloji

Matematik

Insan Biyolojisi

Evrim

Organizma 10
fleri Biyoloji ve Tarim 5
Morfoloji

Biyometri

Endokrinoloji

Limnoloji

Radyokimya

fleri Cevre Egitimi

[statistik

Yabanci Dil

N

[ IV, TN SN [V T SV, IRV, RN RV IRV IR V)|

10

BN PN Sl NN PN N

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismada biyoloji 6gretmeni yetistirme programlarinin karsilastirmali olarak incelenmesi
sonucu benzerlikler ve farkliliklar ortaya konmus, ¢izelgelestirilmis ve tartisilmistir. Almanya,
Ingiltere ve Tiirkiye’de genel egitim sistemlerinin karsilastirilmas1 béliimiinde Almanya’nin ve
Ingiltere’nin egitim politikalarmin her bireye kendi yetenek ve ilgi alanina gore en uygun egitim
olanag saglamak ilkesi {izerine kurulu oldugu gorilmiistiir. Genglerin, demokraside sorumluluk
yiiklenebilecek bireylerin yetismelerini hedefleyen egitim sistemleri, herkese mesleki ve siyasi
alanlarda egitimini ylikseltme olanagi vermektedir. Tiirk egitim politikas1 ise, her bireyin
egitimi siiresince ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmesini ve yetistirilmesini
saglamak tiizerine kuruludur. Belgeler iizerinde belirlenen bu politikalarin uygulamada ayni
bicimde uygulanabildigi konusu ise tartigmalidir.

Almanya’da egitim sisteminin isleyisiyle ilgili yetkiler eyaletler ve Federal Devlet arasinda
paylasilmistir. Bu {lilkede, okul sisteminin gozetimi ve denetimi sorumlulugu, eyaletlerde
bulundugu icin denetimi yapacak ayri bir teftis kurumu bulunmamaktadir. Ancak okuldncesi
egitim kurumlar1 ve ilkdgretim kademesindeki bazi kurumlar Genglik ve Saglik Daireleri
tarafindan denetlenmektedir. Buna karsin Ingiltere’de egitim hizmetlerinden sorumlu kurulus
Egitim ve Yetenekler Bakanligidir (DfES). Bunun diginda Ingiltere ve Galler’de 172 Yerel
Egitim Otoritesi (Local Education Authorities, LEA) devlet okullarindaki egitimden
sorumludur. Tiirkiye’de ise egitim sisteminin isleyisiyle ilgili tiim yetkiler Milli Egitim
Bakanligi (MEB)’dedir. Tiirkiye, merkezi bir egitim sistemine sahiptir. Okullarin gézetimi ve
denetimi MEB’e bagli Teftis Kurulu tarafindan yapilmaktadir.
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Incelenen Avrupa Birligi iilkelerinde ve Tiirkiye’de drgiin egitim sisteminin okuléncesi egitim,
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim olmak iizere dort kademede simiflandirildig
goriilmektedir. Zorunlu egitime baglama yas1 ingiltere’de 5 iken, Tiirkiye ve Almanya’da 6’dr.
Zorunlu egitimin siiresi Almanya’da eyaletlere gore 9-10 yil arasinda degismekte iken,
Ingiltere’de 11, Tiirkiye’de 8 yildir. Yiiksekogretim &ncesi oOrgiin egitim Almanya ve
Ingiltere’de 13 ve Tiirkiye’de 12 yildir. Tiirkiye 6rgiin egitim siiresi bakimindan Almanya ve
Ingiltere’nin bir y1l gerisindedir.

Almanya, Ingiltere ve Tiirkiye’de yiiksekdgretim kademesinde egitimin iiniversiteler,
yiiksekokullar ve iiniversiter olmayan kurumlar tarafindan verildigi goriilmiistiir. Bologna
Deklarasyonu ile ortaya konulan iki agsamali yiiksekdgretim sistemi, AKTS, Diploma Eki gibi
kavramlarin yayginlastirilmasi ve 2010 yilina kadar tamamlanmasi beklenmektedir. Incelenen
iilkelerde yiliksekogretim politikalarinin belirlenmesinde, yiiksekdgretimde akreditasyon, kalite
calismalari, kalite degerlendirmeleri konularinda gok biiyiik ilerlemelerin oldugu goriilmiistiir.

Yirminci ylizyilin yarisinda baglayan ve son ¢eyreginde hizi ve kapsami giderek artan ve
genisleyen bilisim ve iletisim teknolojileri alanindaki geligsmeler, egitim alaninda yeni bireysel
ve toplumsal gereksinimleri ortaya ¢ikarmistir. Bu gereksinimlerin karsilanmasi ig¢in okullarin
gorev ve sorumluluklar, egitim siireleri, amacglart ve &gretmenlerin sahip olmalar1 gereken
nitelikler yeniden tanimlanmustir. Tiirkiye ve Avrupa Birligi’ni olusturan {ilkelerde 6gretmen
egitiminin siiresi, amaglari, kapsami yeniden diizenlenmistir. Bologna siirecinde tiim &gretmen
yetistirme programlarmin iiniversiteler tarafindan agilmasi beklenmektedir. Ingiltere ve
Tiirkiye’de Ogretmenler iiniversiteler tarafindan acilan programlarla yetistirilmektedir.
Almanya’da 1970 yilindan itibaren okuloncesi Ogretmenligi disindaki Ogretmen egitimi
programlar1 {iniversite ¢atis1 altinda toplanmistir. Almanya’da Ogretmen yetistirme
programlarinin kuramsal kismindan {iniversiteler, uygulama kismindan ise egitim kurumlari,
pedagoji enstitiileri ve okullar sorumludur.

Ogretmen yetistirme programlarinda temel olarak iki model uygulanmaktadir. Bunlar, kaynasik
ve uyusumlu modellerdir. Kaynasik (concurrent) modelde alan dersleri ile formasyon dersleri
birlikte verilirken, uyusumlu (consecutive) modelde ise Once alan dersleri sonra formasyon
dersleri egitim fakiiltelerinden alinarak tamamlanir. Incelenen iilkelerde ortadgretim
kurumlarina 6gretmen yetistiren kurumlarda ikinci modelin daha yaygin oldugu goriilmiistiir.
Almanya’da, eyalet sistemine dayali bir egitim oldugu i¢in 6gretmen yetistirme modellerinde de
farkliliklar goriilmektedir. Bologna siireci ile uygulamaya konulan iki asamali yiiksekogretim
sistemi ile farkliliklarin en aza indirgenmesi diistiniilmektedir.

Incelenen AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de gerek biyoloji dgretmenligi programi alan dersleri,
gerekse uygulama derslerinin igerikleri birbirinden farklidir. Bazi iilkelerde alinan derslerin
isimleri ayn1 oldugu halde, kapsamlar1 farkli olabilmektedir. Son yillarda Avrupa Birligi
yiiksekdgretim ortak alan calismalariyla ders igerikleri asgari miistereklerde belirlenmeye
baslanmigtir. Bologna Deklarasyonunda belirtilen derece yapisina ve AKTS kredilerine gore
biyoloji dgretmeni yetistirilmektedir. Biyoloji 6gretmeni adaylari Almanya ve Ingiltere’de 240
AKTS kredisi alirken, Tiirkiye de 300-330 AKTS kredisi alarak yetismektedir.

Biyoloji dgretmeni yetistirme programlarina Almanya, Ingiltere ve Tiirkiye’de dgrenci secimi
ve giris kosullarinda ¢ok biiyiik farkliliklarin olmadigi goriilmistiir. Programlarinin igeriklerine
bakildiginda, Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmenligi Programi bulunan 11 egitim fakiiltesinde
yapilan g¢alismalarda, biyoloji 6gretmen adaylarmin aldiklart zorunlu dersler, secmeli dersler,
laboratuar derslerinin AKTS kredileri arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Almanya ve Ingiltere’de biyoloji 6gretmen adaylar1 6grenim siirelerince az sayida zorunlu ana
ders alirken, Tiirkiye’de zorunlu ana ders sayis1 fazladir. Ders sayisinin fazla olmasi 6gretmen
adaylarinin belli konular1 iyi 6grenmesini olumsuz yonde etkilemektedir. Biyoloji 0gretmen
adaylarinin aldiklar1 se¢meli dersler arasinda ¢ok fazla farklilik bulunmamaktadir. incelenen
Avrupa Birligi tilkeleri ve Tiirkiye’deki biyoloji dgretmeni yetistirme programlarinda dersler
alan bilgisi, 6gretim bilgisi, meslek bilgisi ve uygulama basliklar1 altinda toplanmaktadir.
Derslerin igerikleri ve kredilerinde farkliliklar bulunmaktadir. Almanya’da biyoloji 6gretmen
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adaylarinin bazi eyaletlerde iki alanda yetistirildigi goriilmektedir. Biyoloji 6gretmen adaylar
dersleri gundstudium (temel asama) ve hauptstudium (ana asama) olmak {izere iki donemde
alirlar. Bu silirede hem biyoloji hem de kimya ile ilgili dersler birlikte almir. Mezun olan
ogretmenler biyoloji ve kimya &gretmeni olabilmektedir. Ingiltere’de biyoloji gretmen
adaylari, alan derslerini fen edebiyat fakiiltelerinin biyoloji bdliimiinde aldiktan sonra,
formasyon derslerini Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde alirlar. Biyoloji 6gretmen adaylari, yan
dallar1 kimya ve fizik alaninda en az 3. derecede, ana dallar1 olan biyolojiyi 5. derecede
okutacak bilgi ve beceriye sahip olmaktadirlar (PGCE in Leeds, 2006). Tiirkiye’de ise biyoloji
Ogretmen adaylari tek alanda 6gretmen olacak sekilde yetistirilmektedir.

Almanya ve Ingiltere’de dgretmen adaylarinin alacagi dersler modiiler sekilde verilmektedir.
Ozellikle Ingiltere’de sandvi¢ modiilii, birlestirilmis modiiller cok fazla sayidadr. Ingiltere’de
Ogretmen yetistirme biirolarnin oldukga fazla sorumluluklari vardir. Ogretmen yetistiren
fakiiltelerin mutlaka akredite edilmesi sarttir.

Nitelikli biyoloji &gretmenlerinin yetistirilmesi uygun fiziki mekénlara, nitelikli 6gretmen
egiticilerine, yeterli maddi olanaklarm disinda biyoloji dgretmeni yetistirme programlarmin
cagn kosullarma gore degerlendirilip gelistirilmesine baglidir. Bu ¢ercevede iilkemizde biyoloji
Ogretmeni yetistirme programlarinin amaglart ¢agdas, Avrupa boyutu standartlarina uygun
olarak yeniden belirlenmelidir. Bunun icin biyoloji egitiminde iyi yetistirilmis 6gretmenlerin
rolii ne kadar onemli ise gercekci ve uygulanabilir hedeflerin belirlenmesi 6nemli bir rol
oynamaktadir.

Biyoloji 6gretmeni yetistirme programlarina dgrenci kabuliinde uygun olgiitler belirlenmelidir.
Anadolu 6gretmen liselerinden mezun olan adaylara 6gretmenlik programlarini sectiklerinde ek
puan vermeye devam edilmelidir. Ancak programa kayit yaptirabilmek i¢in uygun tutum
Olcekleri psikolojik testler ve miilakat uygulanmalidir. Bununla birlikte derslerin igerikleri
amaglara uygun sekilde tanimlanmali ve tiim derslerin AKTS karsiliklarinin belirlenerek
programlarin akreditasyonu saglanmalidir.

Ogretmen yetistiren kurumlar ile uygulama okullari arasindaki isbirligi artirilmalidir. Uygulama
yapilan okullarla siirekli iletisim kurulmali, glincel aragtirma ve gelismeler, uygulamalarin
yapildig1 okullarla paylagilmalidir. Bu sayede programin giincelligi siirekli saglanarak kuram ve
uygulama arasindaki kopukluk giderilmis olur. Boylece 6gretmen adaylari mezun olup géreve
basladiklarinda zorluklar1 ve aligma problemlerini daha az yasayacaklardir.
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