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ABSTRACT: The purpose of this study is to research and find out whether the multiple intelligences theory based 
instructions in grade 6th Mathematics lessons have any effect on the students attitude to mathematics. The research is a semi-
experiential study and was carried out in an elementary school in Kocaeli �zmit district using 70 sixth grade students as 
subjects in 2004-2005 academic year. The researchers used one experimental group and one control group. While the 
fractions unit was taught using the traditional methods in the control group, Multiple Intelligences Theory based lesson plans 
were used in the experimental group. The data gathered at the end of the experiment by using "Mathematical Attitude Scale" 
was evaluated with the statistical analysis method. As a result, it has been found out that instructions based on the Multiple 
Intelligences Theory have a positive effect on the students' attitude towards mathematics and the level of interest to 
mathematics when compared to the traditional teaching techniques. 
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SUMMARY 
Purpose and significance: In our country, like every country in the world, mathematics is a difficult subject to 
learn. Therefore, the students develop a negative attitude towards mathematics which is inversely proportional 
with the frequency of their coming across mathematics. It seems difficult to achieve success in mathematics 
classes without overcoming this negative approach because the students like a subject so long as they are 
successful in it. Research has been done to see the influence of mathematics on students in mathematics classes 
taught according to Multiple Intelligences Theory. 

Methods: The research is a semi-experiential study and was carried out in an elementary school in Kocaeli �zmit 
district using 70 sixth grade students as subjects. The students in the 6/A, 6/B and 6/C sections in the designated 
school were given a pretest and "Mathematical Attitude Scale" The pretest consisted of 25 items on the subjects 
which had been covered before the time of the study, namely sets, natural numbers, prime numbers and 
factorizing. The questions in the test were taken from the evaluation exam given the 6th Graders by the Ministry 
of Education and the test reliability was measured as 0.704. According to the result of the independent group t-
test, given in order to determine whether the groups are equal in terms of academic success and pre-attitude 
scores, 6/B and 6/C sections, whose pretest and pre-attitude scores did not display any significant differences, 
were chosen as the study groups. Of these two groups, through random selection 6/B was chosen as the 
experimental group and 6/C as the control group. While the fractions unit was taught using Multiple 
Intelligences Theory based lesson plans in the experimental group, the traditional methods was used in the 
control group. Afterwards, comparisons were made to determine whether the instruction where lesson plans 
based on Multiple Intelligences Theory are used resulted in a difference between the mathematical attitudes of 
these two groups.  

Discussion & Conclusion: As a result of this research; it has been observed that there has been an increase in the 
student participation in classes where the lessons were instructed using plans prepared in accordance with the 
Multiple Intelligences Theory because such lessons appeal to all types of intelligences.  

The students achieved a more meaningful learning due to information coming from various channels and thus it lead 
to faster and more efficient learning because the students developed a love for mathematics and started feeling more 
confident, saying to themselves “I can do this and I am successful”. This also led to better self recognition and a 
better sense of what they can achieve. In this context, it has been identified that the students who participated in 
this research study developed a positive attitude to mathematics. This result is in agreement with the researches 
comparing Multiple Intelligences based teaching and attitude to learning in class, carried out by Saydam (2005), 
Kaçar (2004) and Co�kungönüllü (1998). The researches carried out by A�çı and Demircio�lu, (2002); Azar, Presley 
and Baklaya’s (2006) did not display an increase in student attitude scores yet it is expected that the attitudes will 
change for the positive if the practice duration is prolonged.  
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�lkö�retim 6. Sınıf Kesirler Ünitesinde Çoklu Zekâ Kuramına 
Uygun Ö�retimin Ö�renci Tutumuna Etkisi 

Sare �ENGÜL∗                                                  Caner ÖZ∗∗ 

 

ÖZ. Bu ara�tırmanın amacı “Matematik dersinde Çoklu Zekâ Kuramı tabanlı ö�retimin ö�rencilerin matematik 
tutumuna etkisi” nin olup olmadı�ını ara�tırmaktır. Ara�tırma yarı deneysel bir çalı�ma olup, 2004–2005 ö�retim 
yılında Kocaeli ili �zmit ilçesindeki bir ilkö�retim okulunun 6. sınıflarında okuyan 70 ö�renci üzerinde 
yürütülmü�tür. Ara�tırmada bir deney ve bir kontrol grubu kullanılmı�tır. Kontrol grubunda “ Kesirler” konusu 
geleneksel yöntemle i�lenirken, deney grubunda Çoklu Zekâ Kuramı do�rultusunda hazırlanmı� ders planları ile 
i�lenmi�tir. Uygulama sonucunda “Matematik Tutum Ölçe�i” ile elde edilen veriler istatistiksel analiz 
yöntemiyle de�erlendirilmi�tir. Elde edilen veriler do�rultusunda, Çoklu Zekâ Kuramı do�rultusunda hazırlanmı� 
ders planları ile yapılan ö�retimin, geleneksel anlatım yöntemine göre ö�rencilerin matemati�e kar�ı tutumlarında 
ve matematik dersine olan ilgi düzeylerinde olumlu yönde etkili oldu�u bulunmu�tur. 

Anahtar Kelimeler: Çoklu zekâ kuramı, matemati�e kar�ı tutum, matematik ö�retimi, kesir  

 

G�R�� 

�lkö�retim yıllarından itibaren kar�ı kar�ıya kaldı�ımız, günlük ya�antımızın vazgeçilmez bir aracı 
olan matematik, kuramsal bilgi yanında genel ilgilerimiz açısından da üzerinde durulması gereken bir 
konudur. Ö�rencilerin ilk yıllardan itibaren matematik hakkında elde edinece�i deneyimleri ve 
yapılandırmalarıyla, sonraki yıllarda matemati�e kar�ı olan tutumları �ekillenmektedir. Literatürde 
tutum için yapılan tanımlara bakılırsa; McClelland; tutumu bireyin bugünkü davranı�larını belirleyen 
geçmi� deneyimlerinin bir özeti olarak görür. Neale (1969) özel olarak matemati�e yönelik tutumu 
“bireyin matemati�i sevme ya da sevmeme, matematiksel etkinliklerle u�ra�ma ya da onlardan kaçma 
e�ilimi ile matematik dalında ba�arılı ya da ba�arısız olaca�ı inancı ve matemati�in yararlı olup 
olmadı�ı inancının toplam bir ölçüsü olarak tanımlamaktadır (Alkan,H., Güzel, E.B., Elçi,A.N.(2004); 
alıntı; Tolan ve ark.1991; Maqsud, 1998; Neale ,1969 ). 

Ö�rencilerin tutumları, sadece derse olan ilgi ve ba�arılarını etkilemekle kalmayıp ileride alan, 
ders ve meslek seçimini belirlemede de önemli bir rol oynamaktadır (Andre,T., Whigham, M., 
Hendrickson, A. ve Chambers, S. 1997; Ba�er ve Yavuz, 2003; Kanai ve Norman, 1997; Osborne, 
Simon ve Collins, 2003). Fob (1977)’ un yaptı�ı çalı�mada lise ve daha ileride matematik derslerini 
alıp almama kararının verilmesinin, ö�rencinin 9. sınıftaki ya da 7.sınıf kadar erken bir dönemdeki 
mesleki ilgileri tarafından etkilendi�ini ortaya koymaktadır. Ayrıca yapılan di�er ara�tırmalar da 
“matematik ileride i�ime yarayacak ” yönündeki matemati�in yararına yönelik algının, kız ve erkek 
ö�renciler açısından farklıla�makta olup kız ö�rencilerde ders seçme ve mesleki ilgiler için önemli bir 
belirleyici oldu�u saptanmı�tır (Armstong, 1979; Fox, 1977; Sherman, 1997). 

Günümüzde, e�itimde herhangi bir alan veya ö�renmeye kar�ı pozitif bir tutum geli�tirmenin en 
az o alanı veya bilgiyi ö�retmek ve ba�armak kadar önemli oldu�u kabul edilmektedir. Bu ba�lamda, 
duyu�sal de�i�kenler ile matemati�i ö�renme ve ö�retme birçok bakımdan yakın bir ili�ki içindedir 
(Do�an, 2004). Bloom’a göre (1998) duyu�sal giri� özellikleri ö�renme ürünlerindeki de�i�ikli�in % 
25’ini açıklama gücünde, yani bireylerin ö�renmeleri arasındaki farklılıkların yakla�ık dörtte birinin 
kayna�ının duyu�sal özelliklerden geldi�ini göstermektedir. 

Duyu�sal özellikler arasında kaygı ve tutum önemli bir yer tutmaktadır. Reyes’e (1984) göre 
duyu�sal de�i�kenler bir bireyin e�itim hayatında ne kadar matemati�e yer verece�ini ve çalı�aca�ı 
(ö�renece�i) matemati�in içeri�ine nasıl yakla�aca�ını belirlemektedir. E�itimciler, ö�rencilerin 
matemati�i iyi bir �ekilde ö�renmelerini istemenin yanında, onların matemati�i severek, isteyerek 
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yapmalarını, gereklili�ine inanmalarını ve do�asını anlamalarını da istemektedir. Reyes (1984) 
matematik e�itiminde duyu�sal alan de�i�kenlerinin, çalı�mamızın iki temel nedeni “ö�rencilerin 
matemati�i daha iyi ö�renebilmelerini sa�lamada daha iyi yollar bulabilme” ve “ba�arı düzeyi ne 
olursa olsun olumlu tutumun e�itimin önemli bir çıktısı olması” olarak belirtmektedir (Do�an, 2004). 
Ö�rencilerin okula, okulda ö�renmeye ve kendilerine kar�ı olumlu duyu�sal özellikler geli�tirmelerini 
sa�layacak e�itim durumlarının olu�turulmasında ö�retmenlere önemli sorumluluk dü�mektedir 
(Bloom, 1998). Ö�retimde, bütün ö�renme durumlarına uygulanabilecek tek bir yöntem 
bulunamayaca�ından dolayı ö�retmen, ö�retimin amacını, sınıftaki ö�rencilerin bireysel 
farklılıklarının oldu�unu göz önünde bulundurarak birden fazla yöntemi uygulayabilmelidir 
(Alıcıgüzel, 1975).  

Yeni yapılandırmacı görü�e göre, e�itim sürecinde amaç ö�rencilere bilgiyi aktarmak de�il, 
onların bili�sel geli�imlerine katkıda bulunmaktır. Dolayısıyla e�itimcilerin öncelikle ö�rencilerin 
farklı ilgi, gereksinim ve yeteneklerini dikkate alan bir e�itim izlemeleri gerekmektedir. Bu anlayı�a 
uygun olan yakla�ımlardan biri de Gardner (1983) tarafından ortaya konulan ve her bireyin farklı 
zekâlara sahip oldu�unu, bunun da ki�ilerin ö�renme biçimlerini, yeteneklerini ve e�ilimlerini 
açıkladı�ını vurgulayan Çoklu Zekâ Kuramı’dır. Gardner kuram’ında zekâ’nın tek parçalı olmayıp 
dilsel, mantıksal-matematiksel, uzamsal, bedensel-kinestetik, müziksel, ki�iler arası, içsel ve do�acı 
olmak üzere sekiz ayrı alanı oldu�unu belirtmi�tir. Armstrong (2000), Çoklu Zekâ Teorisi’nin çok 
kapsamlı bir ö�retim modeli ortaya koyarak, ö�retmenlerin kullandıkları ö�retim yöntemlerini gözden 
geçirmeleri ve ö�retimde yöntem zenginli�ine gitmeleri konusunda onları zorladı�ını vurgulamaktadır. 

Çoklu Zekâ Kuramının e�itime uygulanabilirli�i, Gardner tarafından ortaya koyuldu�u tarihten 
itibaren, birçok yerli ve yabancı e�itim bilimci ve ö�retmen tarafından gerçekle�tirilen sayısız 
çalı�malar ile denenmi�tir. Bu çalı�malar sonucunda Çoklu Zekâ Kuramı’nın; e�er ö�retmen kendi 
ö�renci profilinin ihtiyaçlarına yönelik olarak esnek ve do�ru �ekilde e�itime uygulayabilmesi halinde 
gerçek ö�renmeyi sa�layabildi�i ve ö�rencilerin akademik ba�arılarında manidar fark olu�turdu�u 
(Co�kungönüllü, 1998; Campbell ve Campbell, 1999; Temur 2001; Patterson, 2002; A�çı ve 
Demircio�lu, 2002; Köro�lu ve di�., 2002; Kaçar, 2004), ö�rencilerin kavramları anlamasını 
sa�lamada çok farklı yakla�ımlar sundu�u, insanın bili�sel zekâsını kategorilere ayırdı�ı ve ö�renmede 
bireysel farklıkları dikkate aldı�ı (Haggarty, 1995), Çoklu Zekâ Kuramı tabanlı fen etkinliklerinin 
uygulandı�ı sınıftaki ö�rencilerin, bilgi, kavrama, problem çözme, bilimsel süreç becerileri ve toplam 
test puanlarının ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık olu�turdu�u (Özdemir ve di�., 2002); 
kavrama ve uygulama düzeyleri eri�ileri, toplam eri�iler, derse yönelik tutum puanları ve kalıcılık testi 
puanları arasında anlamlı farklılıklar olu�turdu�u (Bümen, 2001; Kaptan ve Korkmaz, 2001 ); 
ö�renme-ö�retme durumlarının olu�turulmasında olumlu katkı sa�lamakta oldu�u (Acat 2002; 
Saydam, 2005); Çoklu Zekâ Kuramı etkinliklerinin matemati�e kar�ı tutum, ö�renci motivasyonu ve 
anlamlı ö�renme üzerine önemli katkıları oldu�u (Bednar ve ark., 2002) belirlenmi�tir. Di�er yandan, 
Co�kungönüllü (1998) Çoklu Zekâ Kuramının, ö�rencilerin matemati�e yönelik tutumlarında, 
Özdemir (2002) ise ö�rencilerin fen dersine kar�ı tutumlarında anlamlı bir fark olu�turmadı�ını ortaya 
koymu�lardır. 

Yapılan pek çok ara�tırma matematik dersinde ba�arının istenilen düzeylere ula�abilmesi için 
ö�rencilerin derse kar�ı olumlu tutum geli�tirmelerini sa�layabilmenin önemini ortaya koymaktadır 
(Erktin ve Nazlıçiçek, 2000; Akgün, 2002; Ba�ar, Ünal ve Yalçın. 2002). Bu ba�lamda, ö�retim 
ortamını farklı zekâ türlerine hizmet edecek etkinliklerle desteklemek ö�rencilerin konuyu farklı 
boyutları ile görmeleri açısından büyük önem ta�ımaktadır. Çoklu Zekâ Kuramı, tüm disiplinlerin 
ö�retiminde oldu�u gibi matematik ö�retiminde de her bireyin kolaylıkla ö�renebildi�i uygun, 
ö�renme ortamlarının tasarlanabilmesi için yeni açılımlar sunmaktadır. Bu durum ö�rencilerin, 
matemati�i ö�renilmesi o kadar da güç olmayan hatta düzenlenen etkinliklere göre e�lenceli bile 
olabilen bir ders olarak algılanmasını sa�layacak ve kendi zekâ alanlarına hitap eden etkinliklerde 
ba�arısı artan ö�rencilerin özgüvenlerini tekrar kazanarak derse kar�ı olumlu tutum geli�tirmelerine 
yardımcı olacaktır. 

 Bu ara�tırmada da ilkö�retim altıncı sınıf kesirler konusunda Çoklu Zekâ Kuramına uygun 
hazırlanan planlarla yapılan ö�retimin geleneksel ö�retime göre ö�rencilerin matematik tutumuna etkisi 
incelenmi�tir. Ayrıca, Çoklu Zekâ Kuramına dayalı olarak yapılan ö�retimin geleneksel ö�retim 
yöntemine göre,  

1. matemati�in algılanan yararına, 
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2. matematik dersine olan ilgiye , 
3. matematikte algılanan ba�arı düzeyine etkisi var mıdır ?” 

alt problemlerine de cevap aranmı�tır. 
YÖNTEM 

Bu ara�tırmada, yarı deneysel ara�tırma yöntemi kullanılmı�tır (Cohen, Manion ve Morrison, 2000). 
Bu yöntem gere�ince deney ve kontrol grupları rasgele atanmamı� grupların e�itli�i üzerinde 
durulmu�tur. Ara�tırma, kavram yanılgılarının bulundu�u ve ö�renilmesinin zor oldu�u (Ba�gün ve 
Ersoy, 2000; Haser ve Ubuz, 2000) bilinen“ Kesirler” konusunda yürütülmü�tür. Ayrıca, ara�tırmacı 
uygulamanın yapıldı�ı ilkö�retim okulunda görevli matematik ö�retmeni olup, uygulamadan önce 
Ankara’da Milli E�itim Bakanlı�ı tarafından düzenlenen Çoklu Zekâ uygulamaları seminerlerine katılarak 
e�itim aldı�ı için ara�tırma da Çoklu Zekâ Kuramının uygulamasına karar verilmi�tir. Çalı�ma grubu, 
2004–2005 e�itim-ö�retim yılında Kocaeli ili �zmit ilçesindeki bir ilkö�retim okulunun iki farklı 
�ubesinde ö�renim gören 6.sınıf ö�rencilerinden olu�maktadır. Çalı�ma grubunda 70 ö�renci yer 
almı�tır. Bu ö�rencilerden 35 (6/B) deney 35 (6/C) kontrol grubunda bulunmaktadır. Deney ve kontrol 
grubundaki ö�renci sayılarının e�it olması tesadüfîdir. Deney ve kontrol gruplarının belirlenmesinde 
ön test ve ön tutum puanları dikkate alınarak bilgi seviyeleri ve matematik tutumları birbirine yakın iki 
sınıf seçilmi�tir. Deney grubundaki ö�rencilerle, Çoklu Zekâ Kuramına dayalı etkinliklerle ders 
i�lenirken, kontrol grubu ö�rencileriyle geleneksel ö�retime uygun olarak düz anlatım yöntemiyle 
ara�tırmacının kendisi tarafından i�lenmi�tir. Uygulama 22 ders saati (altı hafta) ve kesirler ünitesinin 
tamamında sürmü�tür. Bu süreye ö�rencilere ön test, ön tutum ve son tutum testlerin uygulandı�ı 
süreler dahil de�ildir. Çoklu Zekâ Kuramına uygun ders planlarının hazırlanmasında, öncelikle bu konuda 
yapılmı� tezler ve makaleler incelenmi�tir. Sonra, bu çalı�maları yapan uzmanlarla görü�ülerek ders 
planlarının hazırlanması sırasında nelere dikkat edilmesi gerekti�ine dair görü�leri alınmı�tır. Bu görü�ler 
do�rultusunda ders planları hazırlanmı�tır. Hazırlanan ders planları çoklu zekâ türlerine uygunlu�u 
konusunda uygulamadan önce yine uzmanlara gösterilerek, gerekli görülen düzenlemeler yapılmı�tır. Daha 
sonra ara�tırmayı organize eden ö�retim üyesinin de gözetiminde uygulamalar yürütülmü�tür. Ayrıca, 
hazırlanan ders planlarına dönük uygulama sonuçları di�er ara�tırmacıların görü�lerine açık olmak üzere 
kayıt altına alınarak saklanmı�tır.  

Veri Toplama Araçları  
Bu ara�tırmanın verileri, “Ön Test”, “Matematik Tutum Ölçe�i” ve “Çoklu Zekâ Belirleme 

Anketi” kullanılarak elde edilmi�tir.  
Ön Test 
Çalı�ma gruplarının uygulama öncesi ön bilgi seviyelerinin birbirine yakın olup olmadı�ının 

belirlenmesinde kullanılan bu test; Milli E�itim Bakanlı�ının altıncı sınıflar için ba�arı de�erlendirme 
sınavlarında sordu�u sorulardan seçilmi� 25 çoktan seçmeli sorudan olu�maktadır. Test’teki sorular 
ö�rencilerinin uygulama öncesine kadar gördükleri, kümeler, do�al sayılar, asal sayılar ve çarpanlara 
ayırma konularını kapsamaktadır. Testin güvenirli�i ise 0.704 dür. 

Matematik Tutum Ölçe�i 
Nazlıçiçek ve Erktin (2002) tarafından geli�tirilen “Matematikle �lgili Dü�ünceleriniz ” adlı bir 

ölçektir. Bu tutum ölçe�inde; “matematik bilgisi gerektiren konularda ba�arılıyımdır ” matematikte 
algılanan ba�arı düzeyini; “matematik bilmek ilerde i�ime yarayacak” matemati�in algılanan 
yararlarını; “matematik dersinde ba�ka �eylerle ilgilenirim” matematik dersine olan ilgiyi göstermek 
üzere üç boyutla ilgili, olumlu ve olumsuz yargı bildiren 20 madde bulunmaktadır. Ölçek, Her Zaman, 
Sık Sık, Bazen, Nadiren, Asla �eklinde Likert tipi olup alfa güvenirlik katsayısı α=0.841 bulunmu�tur. 
Ölçek maddelerinin 3.6.7.13.14 ve 19. maddeleri matematikte algılanan ba�arı düzeyini göstermekte 
olup alfa güvenirlik katsayısı α= 0.682; 10.11.15.16.18. maddeleri matemati�in algılanan yararları 
göstermekte olup alfa güvenirlik katsayısı α=0.445; 1.2.4.5.8.9.12.17. 20. maddeleri matematik 
dersine olan ilgiyi göstermekte olup alfa güvenirlik katsayısı α=0.690 dır. Ayrıca, bu ara�tırmada 
ölçe�in ilk tutum testi alfa güvenirlik katsayısı α= 0.815 olarak tespit edilmi�tir. 

Çoklu Zekâ Belirleme Anketi 
Deney grubunda uygulamadan önce ö�rencilerin zekâ alanlarını belirlemek amacıyla kullanılan 

bir ankettir ( Selçuk ve arkada�ları, 2000). Bu anket 5’li Likert tipinde olup Çoklu Zekâ Kuramındaki 
zekâ tiplerine ait sekiz alt bölümden olu�maktadır. Anket, Sözel-Dilsel, Mantıksal-Matematiksel, 
Sosyal-Ki�ilerarası, �çsel ve Do�a Zekâları için 10’ar madde, Bedensel-Kinestetik Zekâ için 11 
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madde, Müziksel-Ritmik Zekâ için 12 madde, Görsel-Uzamsal Zekâ için 13 madde olmak üzere 
toplam 86 maddeden olu�maktadır. Bu anketin alfa güvenirlik katsayısı 0,898 olarak bulunmu�tur. 

Çoklu Zekâ belirleme anketinin, ilkö�retim ça�ındaki ö�rencilerin zekâ alanlarını belirlemek için 
tek ba�ına yeterli olmadı�ı görülmü�tür. Ö�rencilerin bu anketi doldururken, ankette bulunan 
yönergeye ve ara�tırmacının tüm uyarılarına ra�men maddelerin do�ru olup olmadı�ını dü�ündükleri 
ve buna göre i�aretleme yaptıkları gözlemlenmi�tir. Örne�in ankette do�acı zekâ alanında bulunan 
“Çevre kirlili�ine kar�ı çok duyarlıyımdır” maddesini okumakta fakat “ Evet çevre kirlili�i önemlidir 
ve duyarlı olunmalıdır” �eklinde dü�ünerek i�aretleyen ö�renciler görülmü�tür. Hâlbuki bu ankette 
verilen maddelerin kendi özelliklerini ne kadar yansıtıp yansıtmadı�ını dü�ünüp ona göre i�aretleme 
yapmaları gerekmektedir. Bu sebeplerle bu ya�lardaki ö�rencilerin zekâ alanlarının, ö�retmenlerin 
doldurmaları gereken ö�renci bilgi formlarının kullanılması daha uygundur. Fakat genelde 
ö�retmenler bu formları doldurmadıkları için bundan yararlanılmamı�tır. 

Verilerin Toplanması ve Analizi  
Ara�tırmada, öncelikle belirlenen ilkö�retim okulunun 6/A, 6/B ve 6/C �ubelerinde ö�renim 

görmekte olan ö�rencilere “Ön Test” ve “Matematik Tutum Ölçe�i” uygulanmı�tır. Grupların 
akademik ba�arı ve ön tutum puanları açısından e�it olup olmadıklarını belirlemek amacıyla yapılan 
ba�ımsız gruplar t-testi sonuçlarına göre gruplar arasında ön test ve ön tutum puanları açısından 
istatistiksel olarak anlamlı fark bulunmayan 6/B ve 6/C �ubeleri çalı�ma grubu olarak seçilmi�tir. Bu 
gruplardan hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olması ise rasgele seçimle belirlenmi�tir. 

Kontrol grubu ö�rencilerine dersler geleneksel ö�renme yöntemi ile i�lenmi�tir. Deney grubuna 
2551 sayılı Milli E�itim Bakanlı�ı Tebli�ler Dergisi’nde (A�ustos, 2003) yayımlanan ve Çoklu Zekâ Kura-
mına göre hazırlanmı� çerçeve plan kullanılarak i�lenmi�tir. Uygulama esnasında “Kesirler” ünitesinin 
tamamı Milli E�itim Bakanlı�ının �lkö�retim Matematik Programında öngördü�ü hedefler ve davranı� 
sayıları dikkate alınarak “Kesir ve kesir çe�itlerini kavrayabilme (4 ders saati)” , “Kesirler arasındaki 
ili�kileri kavrayabilme (4 ders saati)”, “Kesirlerle toplama i�lemini yapabilme (4 ders saati)” ,“Kesirlerle 
çıkarma i�lemini yapabilme (2 ders saati)” ,“Kesirlerle çarpma i�lemini yapabilme (4 ders saati)”, 
“Kesirlerle bölme i�lemini yapabilme (4 ders saati)” �eklinde bölümlere ayrılmı�tır.  

Ayrıca, uygulama esnasında deney grubundaki ö�renciler 5–6 ki�iden olu�an 6 kümeye ayrılmı�tır. 
Kümeler olu�turulurken farklı zekâ tipleri geli�mi� olan ö�renciler aynı kümeye toplanmaya çalı�ılmı�tır. 
Bu sayede uygulama yapılırken aktivitelere bütün kümelerin katılımının sa�lanması amaçlanmı�tır. 

Ö�rencilerin, ö�rendiklerinin zekâ alanları ile ili�kilendirmesi sa�lanması amacıyla Yavuz’un 
(2004) Çoklu Zekâya uygun e�itim-ö�retim modellerinde önerdi�i 2. modelin uygulanmasına karar 
verilmi�tir. Bu modelde Çoklu Zekâ Kuramı sınıflarda bilgiyi olu�turma amacıyla kullanılır. Modele göre 
ö�renciler ö�rendikleri konu ve kavramları her bir zekâ alanı ile ili�kilendirirler. Ö�retmen, bir zekâ alanı 
için hazırladı�ı etkinli�i tüm sınıfa uygulayarak bütün ö�rencilerin bu zekâ alanının geli�mesini 
sa�layabilir. Bu yolla ö�rencilerin zekâ alanları geli�tirilmi� ve ö�rendiklerinin zekâ alanları ile 
ili�kilendirmesi sa�lanmı� olur. 

Kontrol grubundaki ö�rencilere “Kesirler” konusu düz anlatım, soru-cevap gibi klasik 
metotlarla, deney grubundaki ö�rencilere ise “Kesirler” ünitesi Çoklu Zekâ Kuramına göre hazırlanmı� 
ders planlarına göre i�lenmi�tir. Planlar hazırlanırken ve uygulama esnasında ihtiyaç duyulan materyaller 
ve ders araç-gereçleri (Alvis 1996; Martin 1996; Martin 2000; Mole 2003; Wahl 1999) çalı�malarından 
yararlanılmı�tır. 

 
BULGULAR 

Bu bölümde öncelikle Çoklu Zekâ Kuramına göre hazırlanan ders planları kapsamındaki 
etkinlikler tanıtılmı�tır. Deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin ön test, ön tutum ve son tutum 
testlerinden elde edilen bulgular verilmi�tir. 
Çoklu Zekâ Kuramına Göre Hazırlanan Ders Planları Kapsamında Kullanılan Etkinlikler ve 
�çerikleri 
 �lkö�retim altıncı sınıf “Kesirler” konusunun ö�retimine yönelik Çoklu Zekâ Kuramına dayalı 
olarak geli�tirilen ve deney grubunda uygulanan etkinlikler a�a�ıda kısaca ifade edilmi�tir. 

Sözel-Dilsel Zekâya Yönelik Kullanılan Etkinlikler ve Materyaller: Uygulama sırasında sözel-
dilsel zekâya yönelik olarak en çok kullanılan etkinlik ö�renilen konuyla ilgili hikâye yazma çalı�maları 
olmu�tur. Ayrıca “Sözcük Avı” isimli aktivite yaptırılmı�tır. Bu aktivitede ö�rencilerden gazete kupürleri 
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getirmeleri ve bu kupürlerdeki sözcüklerin harf sayılarına göre gruplandırılması ve daha sonrada bu 
grupların yazının tamamına oranını kesirlerle ifade etmeleri istenmi�tir.  

Matematiksel-Mantıksal Zekâya Yönelik Kullanılan Etkinlikler ve Materyaller: Uygulama 
süresince matematiksel-mantıksal zekâsı geli�mi� ö�rencilere yönelik bulmacalar hazırlanmı� ve 
uygulanmı�, anlatılan konuların ba�ka konularla benzerliklerini ve farklılıklarını bulmaya yönelik 
aktiviteler yapılmı�tır. Mantıksal-matematiksel zekâsı geli�kin ö�rencilerin yalnızca kendi zekâ alanına 
yönelik etkinliklerde de�il uygulama süresince yapılan hemen hemen tüm etkinliklere zevkle katıldıkları ve 
ba�arılı oldukları gözlenmi�tir.  

Görsel-Uzamsal Zekâya Yönelik Kullanılan Etkinlikler ve Materyaller: Görsel-Uzamsal zekâ 
ba�ta olmak üzere di�er zekâ tiplerine de hitap eden bilgisayar sunuları PowerPoint programı kullanılarak 
ara�tırmacı tarafından hazırlanmı�tır. Ayrıca bir özel firmanın hazırladı�ı ilkö�retim 6. Sınıf CD’sinden 
planlarda belirtilen zamanlarda faydalanılmı�tır. Bu sunular ve matematik CD’si sınıf ortamında bilgisayar 
ve projeksiyon cihazı kullanılarak izlettirilmi�tir. Çe�itli renklerde 15 cm yarıçaplı daire �eklindeki ah�ap 
malzemeler marangozda 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 12 e�it dilime böldürülmü�tür. Bu materyal uygulama esnasında 
planda belirtilen zamanlarda kullanılmı�tır. Kenarları 2 cm uzunlu�unda, küp biçimli ve çe�itli renklerdeki 
plastik bloklar ara�tırmacı tarafından temin edilmi�tir. Bu bloklar her yönden birbirine monte 
edilebilmektedir. Görsel-uzamsal, mantık-matematiksel, sosyal-ki�ilerarası ve bedensel-kinestetik zekâsı 
geli�mi� olan ö�renciler hedef alınarak planda belirtilen zamanlarda ö�rencilere da�ıtılarak kullanılmı�tır. 

Müziksel Zekâya Yönelik Kullanılan Etkinlikler ve Materyaller: Müziksel zekâya yönelik olarak 
uygulama kapsamında nota uzunlukları üzerinde durulmu�tur. Nota uzunluklarının kesirlerle ili�kisi note- 
worthy isimli bilgisayar programı ve ö�rencilerin blok flütleri kullanılarak gösterilmi�tir. Yine müziksel-
ritmik zekâya yönelik olarak konu içerisindeki önemli tanımların ve i�lem adımlarının bestelenmesi veya 
bilinen bir besteyle seslendirilmesi aktiviteleri yapılmı�tır. 

Bedensel-Kinestetik Zekâya Yönelik Kullanılan Etkinlikler ve Materyaller: Bedensel-
kinestetik zekâya yönelik olarak, uygulama boyunca ö�rencilerin hareketli oldukları, bedenleriyle veya 
adımlarıyla kesirleri gösterdikleri etkinlikler yapılmı�tır. “Küçülme Oyunu” isimli aktivitede ö�rencilerin 
boyları ölçülerek, kendilerinden boylarını verilen kesirler kadar küçültmelerini ve çe�itli �ekillerde istenen 
uzunlukları göstermelerinin yanı sıra ö�rencilerin adımları ölçülmü� ve adımlarının istenen kesir kadarını 
bulmaları istenmi�tir. Sonrada bunları toplamaları ve bu i�lemi yerde bulunan bir metre üzerinde 
göstermeleri beklenmi�tir. Ayrıca, görsel-uzamsal zekâda da kullanılan renkli bloklarla ö�renciler çe�itli 
cisimler olu�turarak, olu�turdukları cisimlerde bulunan renkleri kesirlerle ifade etmeleri istenmi�tir. 
Hazırlanan ah�ap materyaller ö�rencilere da�ıtılarak bunlarla kesirler olu�turmaları veya i�lemleri bunlarla 
göstermeleri beklenmi�tir. Yine bu zekâya yönelik olarak kartlarla i�lem zincirleri olu�turulmu�tur. 
Hazırlanan planlar dahilinde verilen bu kartlarla sırası gelen ö�renci tahtaya kalkıp i�lemini yapmı� ve en 
kısa sürede i�lem zincirini tamamlayan grup yarı�manın galibi sayılmı�tır.  

�çsel Zekâya Yönelik Kullanılan Etkinlikler ve Materyaller: Kesir kavramı verilirken içsel zekâya 
yönelik olarak altın oran hakkında bilgi verilmi� ve bu konuda hazırlanmı� olan çalı�ma kâ�ıdı 
uygulanmı�tır. Uygulama sonrasında ö�rencilerin kendi yüzlerinde de bu oranın olup olmadı�ını bulmak 
için ölçümler yaptı�ı gözlenmi�tir. Ayrıca ö�rencilere; “Yaptı�ım bir i�in 1/4’ ini 
bitirdi�imde…..hissederim.” “Yeme�imin 4/4 ünü bitirdi�imde .....yaparım.”; “Ödevlerimin 1/2’ini 
bitirdi�imde….yaparım.” �eklindeki etkinlikleri içeren “Kesirlerin Hissettirdikleri Oyunu” ile 
ö�rencilerden farklı gezegenlerde kendi a�ırlıklarını bulmaları aktivitelerini içeren “A�ırlık Oyunu” 
oynatılmı�tır. Bu etkinliklere ilaveten, içsel zekâya yönelik aktivite olarak kesirlerle toplama, çıkarma, 
çarpma ve bölme i�lemleri yapılırken izlenecek adımların ö�renciler tarafından bireysel olarak yazılması 
istenmi�tir. �lk derslerde ö�rencilerin bunu yaparken zorlandıkları fakat ilerleyen derslerde içsel zekâsı 
geli�mi� olan ö�rencilerin i�lem adımlarını kendilerine özgü bir �ekilde yazdıkları gözlenmi�tir.  

Do�acı Zekâya Yönelik Kullanılan Etkinlikler ve Materyaller: Do�acı zekâya yönelik olarak ilk 
derste ö�rencilerin mandalina veya portakal getirmeleri istenmi� ve bunların dilim sayılarıyla kesirler 
olu�turulmu�tur. Do�acı zekâ için hazırlanan “Bahçıvan” isimli aktivitede ise ö�renciler bir kâ�ıtta verilen 
ev resminin etrafındaki bahçeyi, di�er bir kâ�ıtta verilen bitkileri kesip yapı�tırarak de�i�ik tasarımlar 
olu�turmu�lardır. Sonrada bahçedeki bitkilerin oranını kesirlerle ifade etmeleri istenmi�tir. Bu zekâ tipi için 
hazırlanan çalı�ma kâ�ıtları planlar dahilinde verilmi�tir. Bu çalı�ma kâ�ıtlarının yalnızca do�acı zekâsı 
geli�mi� ö�rencilerin de�il di�er ö�rencilerinde ilgisini çekti�i gözlenmi�tir. 

Sosyal-Ki�ilerarası Zekâya Yönelik Kullanılan Etkinlikler ve Materyaller: Sosyal-ki�iler arası 
zekâya yönelik aktiviteleri daha rahat uygulayabilmek amacıyla sınıfta 5–6 ki�ilik 6 küme olu�turulmu�tur. 
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Bu zekâya yönelik olarak ders sonlarında o gün ö�renilen konulardan kümeler arası bilgi yarı�ması 
düzenlenmi�tir. Yarı�malar sırasında her soru için zorlu�una göre farklı süreler verilmi� ve her soru için 
farklı bir ö�rencinin kalkıp cevabı vermesi sa�lanmı�tır. Bu aktivite ö�renciler tarafından çok sevilmi� ve 
uygulama sonrasındaki derslerde de yapılması istenmi�tir. Ayrıca bu zekâya yönelik olarak bilgisayar 
sunularında bulmacalar hazırlanmı� ve bunların grup olarak çözülmesi istenmi�tir.  

Kesirler konusu belirlenen hedefler do�rultusunda her iki gruba i�lendikten sonra “Matematik 
Tutum Ölçe�i” son tutum testi olarak uygulamadan sonra tekrar uygulanarak sonuçlar kar�ıla�tırılmı�-
tır. 

Verilerin Analizi  
Ö�rencilerin “Matematik Tutum Ölçe�i” ön tutum testi ile son tutum testinden aldıkları puanlar, 
bilgisayar ortamında istatistik analiz yöntemi kullanılarak de�erlendirilmi�tir. Veri türüne göre farklı 
gruplar arası ikili kar�ıla�tırmalarda “ba�ımsız örneklem t testi”; aynı grup içerisindeki ikili 
kar�ıla�tırmalarda “ba�ımlı örneklem t testi” uygulanmı�tır. Deney ve kontrol gruplarının ilgili 
de�i�kenlere göre gruplar arasında farklı olma durumları p<.05 anlamlılık seviyesinde test edilmi�tir. 

Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Ön Test, Ön Tutum ve Son Tutum Testlerinden Elde 
Edilen Bulgular 

Bu bölümde deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin ön test, ön tutum ve son tutum testlerinden 
elde edilen bulgular verilmektedir. Ancak uygulanan testlerin analizi yapılmadan önce sonuçların 
normal da�ılıma sahip olup olmadı�ını belirlemek için Kolmogorov-Smirrnov testleri yapılmı�tır. 
Deney ve kontrol grubunda ön test, ön tutum ve son tutum testlerine uygulanan Kolmogorov-Smirnov 
test sonuçlarının ön test deney (KSZ=.790, p>.05), ön test kontrol (KSZ=.732, p>.05), ön tutum deney 
(KSZ=.598, p>.05), ön tutum kontrol (KSZ=.783, p>.05), son tutum deney (KSZ=.766, p>.05), son 
tutum kontrol (KSZ=.841, p>.05) puanlarının normal da�ılım gösterdi�i anla�ılmı� ve analizlerde t-
testi kullanılmasına karar verilmi�tir. 

Tablo1. Deney ve Kontrol Gruplarına Uygulanan Testlere ait Kolmogorov-Smirnov Testlerinin 
 Sonuçları  
Gruplar Testler N x S KS- Z p 

Ön-Test 35 43.54 16.052 .790 .561 

Ön-Tutum  35 75.26 11.771 .598 .868 Deney Grubu 

Son-Tutum  35 79.94 10.047 .766 .600 

Ön-Test 35 42.86 15.928 .732 .658 

Ön-Tutum  35 76.26 12.120 .783 .572 
 
Kontrol Grubu 
 

Son-Tutum 35 73.06 7.592 .841 .479 

 
Deney ve kontrol grubunun ön test ba�arı puanları ba�ımsız t-testi ile kar�ıla�tırılmı� ve elde 

edilen sonuçlar Tablo 2’de sunulmu�tur. 

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Test Sonuçlarının Kar�ıla�tırılması 

Gruplar N x S sd t p 

Deney Grubu 35 43.54 16.05 

Kontrol Grubu 35 42.86 15.93 
68 .179 .858 

p>.05 
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Ön test sonucunda deney grubunun aritmetik ortalaması 43.54, standart sapması 16.05; kontrol 
grubunun aritmetik ortalaması 42.86, standart sapması 15.93 olarak bulunmu�tur. Tablo 2’ de 
görüldü�ü gibi kontrol ve deney grubunun ön testleri için yapılan ba�ımsız t testinde gruplar arasında 
ba�arı açısından istatistiksel olarak 0.05 düzeyinde anlamlı bir farklılık bulunamamı�tır [t(68)=.179, 
p>.05]. Ayrıca, deney ve kontrol gruplarının ön test verilerinde Levene’s Testine göre (F = 0.459, 
p=.5) olup p> .05 anlamlılık seviyesinde grupların varyanslarının homogen oldu�u yani grupların e�it 
varyanslı oldukları söylenebilir. Dolayısıyla kontrol ve deney gruplarındaki ö�rencilerin ö�retim 
öncesi konu ile ilgili bilgilerinin denk oldu�u �eklinde yorumlanabilir. 
 

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Tutum Sonuçlarının Kar�ıla�tırılması 

Gruplar N x 
S sd t p 

Deney Grubu 35 75.26 11.77 

Kontrol Grubu 35 76.26 12.12 

68 - .350 .727 

p>.05 
Ön tutum sonucunda deney grubunun aritmetik ortalaması 75.26, standart sapması 11,77; 

kontrol grubunun aritmetik ortalaması 76.26, standart sapması 12,12 olarak bulunmu�tur. Tablo 3’ de 
görüldü�ü gibi deney ve kontrol grubunun ön tutum testleri için yapılan ba�ımsız t testinde gruplar 
arasında ön tutum açısından istatistiksel olarak 0.05 düzeyinde anlamlı bir farklılık bulunamamı�tır 
[t(68)= .727, p>.05]. Ayrıca, deney ve kontrol gruplarının ön tutum test verilerinde Levene’s Testine 
göre (F = .007, p=.934) olup p>.05 anlamlılık seviyesinde grupların varyanslarının homogen oldu�u 
yani grupların e�it varyanslı oldukları söylenebilir. Dolayısıyla deney ve kontrol gruplarındaki 
ö�rencilerin ö�retim öncesi matematik tutumlarının denk oldu�u �eklinde yorumlanabilir. 

Tablo 4. Deney ve Kontrol gruplarının Ön Tutum Ölçe�i Alt Alanlarından Aldıkları 
         Puanların Sonuçlarının Kar�ıla�tırılma 

Tablo 4 incelendi�inde deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin algılanan matematik ba�arı düzeyleri 
[t(68)=-0.604, p>.05]; matemati�in algılanan yararları [t(68)=-0.853, p>.05] ve matematik dersine olan ilgi 
[t(68)= 0.457, p>.05] ba�ımsız t-testi sonuçlarındaki p de�erleri 0.05 de�erinden büyüktür. Böylece, iki 
grup arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark bulunamamı�tır. Deney ve kontrol grubu 
ö�rencilerinin ön tutum ölçe�i alt alanları bakımından da birbirlerine denk oldukları söylenebilir. 

Bu sonuçlar elde edildikten sonra dersler kontrol grubuna geleneksel yöntem ile deney grubuna 
ise Çoklu Zekâ Kuramına göre hazırlanmı� ders planları ile i�lenmi�tir. 

 

 

 

Alanlar Gruplar N x 
S sd t p 

Deney Grubu 35 22.09 4.527 Algılanan 
Matematik 
Ba�arısı Kontrol Grubu 35 22.74 4.578 

68 -0.604 .548 

Deney Grubu 35 17.97 3.974 Matemati�in 
Algılanan 
Yararları Kontrol Grubu 35 18.77 3.874 

68 -0.853 .397 

Deney Grubu 35 35.20 5.656 Matematik 
Dersine  
Olan �lgi Kontrol Grubu 35 34.74 5.316 

68 0.457 .729 
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Tablo 5. Deney Grubunun Ön Tutum ve Son Tutum Sonuçlarının Kar�ıla�tırılması  

Gruplar N x S sd t p 

Ön tutum 35 75.26 11.771 

Son tutum 35 79.94 10.047 
34 -2.378 .023 

p<.05 
Tablo 5 incelendi�inde deney grubunun ön tutum aritmetik ortalaması 75.26, standart sapması 

11.771; son tutum aritmetik ortalaması 79.94 ve 10.047 oldu�u görülmektedir. Ön tutum ve son tutum 
için yapılan ba�ımlı t-testi sonucunda istatistiksel açıdan 0.05 düzeyinde anlamlı bir farklılık bulun-
mu�tur [t(34)= -2.378, p<.05]. Bu bulgu deney grubunun ön tutum ve son tutum arasında son tutum 
lehine geli�me oldu�unu açıkça göstermektedir. Buna göre Çoklu Zekâ Kuramına göre ö�retim 
yapılan sınıftaki ö�rencilerin ö�retim sonrası matematik tutumlarında olumlu yönde de�i�me oldu�u 
söylenebilir. Buna neden olarak, tüm zekâ alanlarına hitap eden etkinlikler yapılması, sınıftaki 
ö�rencilerin derse katılımlarında ve matematik ba�arılarında artı� olması sonucu matemati�i 
sevmeye ba�lamaları gösterilebilir. 

Tablo 6. Kontrol Grubunun Ön Tutum ve Son Tutum Sonuçlarının Kar�ıla�tırılması  

Gruplar N x S sd t p 

Ön tutum 35 76.26 12.120 
Son tutum 35 73.06 7.592 

34 1.558 .128 

p>.05 
Tablo 6 incelendi�inde kontrol grubunun ön tutum aritmetik ortalaması 76.26, standart sapması 

12.120; son tutum aritmetik ortalaması 73.06 ve 7.592 oldu�u görülmektedir. Ön tutum ve son tutum 
için yapılan ba�ımlı t-testi sonucunda istatistiksel açıdan 0.05 düzeyinde anlamlı bir farklılık 
bulunamamı�tır [t(34)= 1.558, p> .05]. Bu bulgu, geleneksel ö�retim yöntemini ile i�lenen derslerin 
kontrol grubu ö�rencilerinin matematik tutumlarında olumlu bir etkisi olmadı�ı üstelik aritmetik 
otalamalara bakılırsa tutum puanlarında dü�me oldu�u söylenebilir. Bunun nedeni olarak, ö�renciler 
açısından geleneksel ö�retim yöntemi ile kesirler konusunun temel kavramlarını iyi 
anlamlandırılmadı�ı konular ilerledikçe de kendisi için matemati�i ö�renilmesi zor bir konu olarak 
algılaması gösterilebilir.  

Tablo 7. Deney Grubu Ö�rencilerinin Ön Tutum Ölçe�i ve Son Tutum Ölçe�i Alt Alanlarından 
   Aldıkları Puanların Ba�ımlı Grup T-Testi Kar�ıla�tırması 

Alanlar Testler N x S sd t p 

Ön tutum 35 22.09 4.527 Algılanan 
Matematik 
Ba�arısı Son tutum 35 22.34 4.193 

34 -0.431 0.669 

Ön tutum 35 17.97 3.974 Matemati�in 
Algılanan 
Yararları Son tutum 35 19.06 3.429 

34 -1.440 

 

0.159 

 

Ön tutum 35 35.20 5.656 Matematik 
Dersine  
Olan �lgi Son tutum 35 38.54 4.068 

34 -3.228 0.003 

 
 Tablo 7 incelendi�inde deney grubu ö�rencilerinin algılanan matematik ba�arı düzeyleri [t(34)=  
-0.431, p>.05] ve matemati�in algılanan yararları [t(34)=-1.440, p>.05] ba�ımlı t-testi sonucunda 
istatistiksel açıdan 0.05 düzeyinde anlamlı bir farklıla�ma bulunamamı�tır. Fakat matematik dersine 
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olan ilgi [t34)= -3.228, p<.05] ba�ımlı t-testi sonucunda istatistiksel açıdan 0.05 düzeyinde anlamlı bir 
farklıla�ma bulunmu�tur. Bu bulguya göre, Çoklu Zekâ Kuramına uygun hazırlanan planlarla ders 
i�lemenin deney grubu ö�rencilerinin matematik dersine olan ilgilerini artırdı�ı söylenebilir. Bunun 
nedeni olarak derslerde yapılan etkinliklerin ö�rencilerin oldukça ilgisini çekmesi ve ö�rencilerin derslere 
aktif olarak katılımının artması sonucu matemati�i sevmeye ba�lamaları gösterilebilir. 

Tablo 8. Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Ön Tutum Ölçe�i ve Son Tutum Ölçe�i Alt Alanlarından 
Alınan Puanların Kar�ıla�tırması 

Alanlar Testler N x S sd t p 

Ön tutum 35 22.74 4.578 Algılanan 
Matematik 
Ba�arısı Son tutum 35 21.14 3.361 

34 1.843 .074 

Ön tutum 35 18.77 3.874 Matemati�in 
Algılanan 
Yararları Son tutum 35 17.86 3.558 

34 1.212 .234 

Ön tutum 35 34.74 5.316 Matematik 
Dersine  
Olan �lgi Son tutum 35 34.06 3.334 

34 .747 .460 

p>.05 
Tablo 8 incelendi�inde kontrol grubu ö�rencilerinin algılanan matematik ba�arı düzeyleri [t(34)= 

1.843, p>.05] ve matemati�in algılanan yararları [t(34)= 1.212, p>.05] ve matematik dersine olan ilgi 
[t(34)=0.747, p>.05] ba�ımlı t-testi sonucunda istatistiksel açıdan 0.05 düzeyinde anlamlı bir 
farklıla�ma bulunamamı�tır. Bu bulguya göre, geleneksel ö�renme yöntemi ile ders i�lenen kontrol 
grubu ö�rencilerinin algılanan matematik ba�arısı, matemati�in algılanan yararları ve matematik dersine 
olan ilgilerinde olumlu yönde bir de�i�iklik olmadı�ı söylenebilir. Bunun nedeni olarak, ö�renciler 
açısından geleneksel ö�retim yöntemi ile süre ilerledikçe ö�renemedikleri konular artmakta ve 
matemati�i ö�renilmesi zor bir konu olarak görmeleri gösterilebilir.  

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Son Tutum Ölçe�i Puanları Kar�ıla�tırması 

 Gruplar N x S sd t p 

Deney Grubu 35 79.94 10.05 

Kontrol Grubu 35 73.06 7.59 
68 3.235 0.002 

p<.05 
Tablo 9’dan da anla�ılaca�ı üzere deney grubunun aritmetik ortalaması 79.94, standart sapması 

10.05; kontrol grubunun aritmetik ortalaması 73.06, standart sapması 7.59 olarak bulunmu�tur. Kontrol 
ve deney grubunun son tutumları için yapılan ba�ımsız t-testinde ö�rencilerinin tutum testi 
ortalamaları arasında istatistiksel olarak 0.05 düzeyinde deney grubu lehine anlamlı bir farkın oldu�u 
görülmü�tür [t(68)= 3.235, p< .05]. Bu bulguya göre Çoklu Zekâ Kuramına uygun hazırlanan planlarla 
yapılan ö�retimin ö�rencilerin matemati�e kar�ı tutumlarını olumlu yönde etkiledi�i söylenebilir. Buna 
neden olarak, farklı zekâ alanlarını içeren etkinliklerle ders i�lenmesinin her ö�rencilerin derslerde 
kendilerine ait bir �eyler bulması derse ilgilerini artırması sonucu matemati�i sevmeleri gösterilebilir. 

Tablo 10 incelendi�inde deney ve kontrol grubu ö�rencilerinin algılanan matematik ba�arı düzeyleri 
[t(68)= 1.321, p>.05] ve matemati�in algılanan yararları [t(68)=1.437, p>.05] ba�ımsız t-testi sonucunda 
istatistiksel açıdan 0.05 düzeyinde anlamlı bir farklıla�ma bulunamamı�tır. Fakat deney ve kontrol 
grubu ö�rencilerinin matematik dersine olan ilgi ba�ımsız t-testi sonucunda istatistiksel olarak 0.05 
düzeyinde deney grubu lehine anlamlı bir farkın oldu�u görülmü�tür[t(68)= 5.046, p<.05]. Bu bulguya 
göre Çoklu Zekâ Kuramına uygun hazırlanan planlarla yapılan ö�retimin geleneksel ö�retim yöntemine 
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göre ö�rencilerin daha fazla derse aktif katılım sürecini ba�lattı�ı, bunu sonucu olarak matematik 
dersine olan ilginin artırdı�ı söylenebilir. 

 

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ö�rencilerinin Son Tutum Ölçe�i Alt Alanlarından Aldıkları 
Puanların Kar�ıla�tırması 

Alanlar Gruplar N x S sd t p 

Deney Grubu 35 22.34 4.19 Algılanan 
Matematik 
Ba�arısı Kontrol Grubu 35 21.14 3.36 

68 1.321  
.191 

Deney Grubu 35 19.06 3.43 Matemati�in  
Algılanan  
Yararları Kontrol Grubu 35 17.86 3.56 

68 1.437 .155 

Deney Grubu 35 38.54 38.54 Matematik 
Dersine 
Olan �lgi Kontrol Grubu 35 34.06 34.06 

68 5.046 .000 
 

 
  

TARTI�MA, SONUÇ ve ÖNER�LER 
Bu ara�tırma sonucunda; Çoklu Zekâ Kuramına uygun hazırlanmı� planlarla ders i�lenirken tüm 

zekâ tiplerine hitap eden etkinlikler yapıldı�ı için sınıftaki ö�rencilerin derse katılımlarında artı� 
gözlemlenmi�tir. Böylece, ö�rencilerin farklı kaynaklardan gelen verileri de�erlendirerek daha anlamlı 
ö�renme sonucunda matemati�i sevme ve kendilerine “bunu yapabiliyorum ve ba�arılıyım” �eklinde 
güven duymaya ba�lamaları ile birlikte çok hızlı bir ö�renme olu�maya ba�lamı�tır. Bu ise 
ö�rencilerin kendilerini daha iyi tanıyabilmeleri ile birlikte neleri ba�arabileceklerini görmelerini 
sa�lamı�tır. Bu ba�lamda ara�tırma kapsamındaki ö�rencilerin, matemati�e kar�ı tutumlarının olumlu 
yönde geli�ti�i saptanmı�tır. Bu sonuç, Çoklu Zekâya uygun ö�retimle derse kar�ı tutumun 
kar�ıla�tırıldı�ı Saydam (2005), Kaçar (2004) ve Co�kungönüllü (1998); ara�tırmaları ile uyu�maktadır. 
A�çı ve Demircio�lu, (2002); Azar, Presley ve Baklaya’nın (2006) yaptıkları ara�tırmalarda ise 
ö�rencilerin tutum puanlarında artı� olmamakla beraber uygulama süresi uzatıldı�ında ö�rencilerin 
tutumlarını da olumlu yönde de�i�tirece�i beklenmektedir. 

Ayrıca, ara�tırma kapsamında kullanılan matematik tutum ölçe�inin içerdi�i, algılanan matematik 
ba�arı düzeyi, matemati�in algılanan yararları ve matematik dersine olan ilgi incelendi�inde; ö�rencilerin 
algılanan matematik ba�arısı ve matemati�in algılanan yararları düzeylerinde bir de�i�iklik olu�mamı�tır. 
Fakat deney grubu ö�rencilerinin matematik dersine olan ilgilerinin uygulama süresince arttı�ı 
saptanmı�tır. Bu da deney grubu ö�rencilerinde gözlemlenen derse kar�ı olan ilgi artı�ını kanıtlar 
niteliktedir. Özellikle, 6. sınıf seviyesine gelene kadar matematik ba�arısı dü�ük olmu�, mantıksal- 
matematiksel zekâsı geli�memi� ö�rencilerin uygulama süresince kendilerinin de yapabilece�i 
etkinliklerin oldu�unu görmü� olmaları derse olan ilgilerini artırmı�tır. Bu da ö�rencilerin tutum 
puanlarındaki, özellikle tutum ölçe�indeki matematik dersine olan ilgiyi ölçen maddelerden alınan 
puanlarındaki artı�ın nedeni oldu�u dü�ünülmektedir. Yılmaz ve Fer (2003) tarafından yapılan bir 
ara�tırmada da çok yönlü zekâ alanlarına göre düzenlenen etkinliklerin hem ö�rencilerin ilgisini çekti�i 
hem de akademik ba�arılarını etkiledi�i vurgulanmaktadır. 

Çoklu Zekâya uygun planlarla ders anlatımı sırasında kar�ıla�ılan en büyük sıkıntı süre konusun-
da olmu�tur. Müfredatta ö�rencilere kazandırılması gereken hedef ve davranı�ların çoklu�u ve bunlar 
için ayrılan sürelerin az olması sıkıntı yaratmı�tır. Derslerde etkinliklere, aktivitelere yer verilmesi, 
materyaller kullanılması bulgularda belirtildi�i gibi hem ba�arıyı hem de tutumu olumlu yönde 
artırmı�tır. Fakat bu yöntemin derslerde sürekli kullanılması matematik dersi müfredatında belirtilen 
hedef ve davranı�ların tamamının verilememesine veya konuların yılsonunda bitirilememesine neden 
olabilecektir. Geleneksel ö�retim yöntemlerine alı�kın olan ö�renciler uygulama ba�langıcında 
alı�madıkları bir ders ortamıyla kar�ıla�tıkları ve bazı etkinlikleri grup olarak yaptıkları için sınıfta 
rahatsız edici bir gürültü olmu�tur. Fakat ö�rencilere, ders süresince sürekli birbirleriyle etkile�im 
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içinde oldukları, konu�malarının engellenmedi�i, herkesin yapabilece�i etkinliklerin oldu�u bir ders 
ortamı sa�landı�ı için gürültü zamanla azalmı� ve konu�malar fısıltıyla yapılır hale gelmi�tir. 
Derslerde sürekli yazı yazmaya, not tutmaya alı�mı� ö�renciler aktivitelerde ve bilgisayar sunularının 
izlenmesi sırasında deftere yazma ihtiyacı duymu�lar ve sık sık bunu dile getirmi�lerdir. Fakat 
uygulama kapsamında deftere konular yazdırılmamı� bu eksiklik aktivite formları ve çalı�ma 
kâ�ıtlarıyla giderilmeye çalı�ılmı�tır. Uygulama öncesi Çoklu Zekâ Kuramına uygun planların 
hazırlanması a�amasında matematik dersleri için etkinlik örnekleri içeren Türkçe kaynak eksikli�i 
görülmü� ve bu eksiklik yabancı kaynaklarla giderilmeye çalı�ılmı�tır. Çoklu Zekâya uygun e�itim 
yapılmak isteniyorsa bütün dersler ve tüm sınıf seviyeleri için etkinlik örnekleri içeren kitaplar 
yayınlanmalıdır. Aksi takdirde bu tür planlar hazırlamak uzun süre ve ki�isel gayret gerektirdi�i için 
pratikte kullanılması ve yaygınla�ması zaman alacaktır. 

Elde edilen bulgular ı�ı�ında, tutumu ya�antı ve deneyimler sonucu olu�an bireylerin ilgilendi�i 
nesne ve durumlara kar�ı olumlu veya olumsuz tepki gösterme e�ilimi olarak alırsak (Baykul, 2000) 
daha uzun süreli ve daha kapsamlı çalı�maların yapılması; uygulama yapılan ö�renci gruplarının daha 
sonraki yıllar da bu tutumların da sönme olup olmadı�ının gözlemlenmesi; ö�rencilerin algılanan 
matematik ba�arı ve matemati�in algılanan yararları düzeylerinde etkilerinin neler olaca�ının 
belirlenmesi; bütün matematik konularında aynı çalı�manın uygulanarak ö�rencilerin matematik kaygı 
düzeylerindeki de�i�imin de�erlendirilmesi; Çoklu Zekâ Kuramına uygun hazırlanmı� planlarla ders 
i�lemenin genel matematik öz yeterlili�ine etkisinin ve bununda ö�rencilerin matematikle ilgili 
tutumuna etkilerinin ara�tırılmasında fayda görülmektedir. 

Böylece, ö�rencilerin zihinsel kapasitelerini deneyebilecekleri ö�retim programının uygulanması 
fırsatı vermesi; ö�rencilere kendi bilgilerini olu�turma ve anlamlandırma a�amasında çok çe�itli 
kaynaklardan gelen bilgiyi toplama ve de�erlendirme sürecini ö�renmeleri; e�itimci içinde 
ö�rencilerin, özgün bir sınıf ortamında kendi anlamalarını in�a eden aktif ö�renenler olarak dikkate 
alınmalarını göstermesinin (Ba�aran, 2004) yanı sıra Çoklu Zekâ Kuramının matemati�i sevdirme ve 
matematik kaygısını gidermede çok önemli sonuçlar do�uraca�ı dü�ünülmektedir. 
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