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The Effect of Learning Together Technique of Cooperative
Learning Method on Students’ Mathematics Achievement and
Cooperative Study Skills

ilhan Varank™ Giirkan Kuzucuoglu™

ABSTRACT: The purpose of this study is to investigate the effects of cooperative learning method on fifth
grade students’ mathematics achievement and whether there is difference between male and female students in
terms of cooperative study skills. The participants of the study were two fifth grade classes including a total of
68 students (37 male and 31 female). While students in the control group were taught math operations with
natural numbers by classical direct instruction, students in the experimental group were taught the same subject
by learning together technique of cooperative learning method. Although experimental group students’ average
post test achievement score was higher than control group students’ average score, this difference was not
significant. In the mean time, there was no significant difference between female and male students’ cooperative
study skills.

Keywords: cooperative learning method, learning together technique, mathematics teaching, elementary
education.

Purpose and significance: This study investigated the effects of cooperative learning method on fifth grade
students’ mathematics achievement and whether there is difference between male and female students in
terms of cooperative study skills. Findings of the article will help researchers and practitioners further
understand the role of cooperative learning in mathematics instruction.

Methods: A total of 68 students (37 male and 31 female) from two different school sites participated in the
study. While students in the control group were taught mathematical operations with natural numbers
through classical direct instruction method, students in the experimental group were taught the same subject
through cooperative learning method. Mann Whitney U test and independent samples t-test were used to
analyze data collected by an achievement test and survey.

Results: Results indicated that experimental group students (x=61.3, sd=17.4) received higher score on the
achievement test than control group students (x=56.5, sd=19.8). However, this difference was not
significant (p>.05). On the other hand, female and male students in the experimental group showed similar
group study skills (p>.05) throughout the cooperative learning applications.

Discussion and Conclusions: 1t is shown that the learning together technique of cooperative learning
method is not statistically superior over the classical direct instruction method (traditional method) in
teaching mathematical operations with natural numbers. There may be several reasons explaining non-
significant difference between experimental and control groups. First of all, the classical direct instruction
method is the most common teaching method in schools. The teacher who conducted the cooperative
learning activities in this study may not be familiar with cooperative learning. Therefore, the effects of
cooperative learning might remain limited.

Secondly, interactions between students in cooperative learning are important. If students’ preferences are
not considered in the forming of groups, and group members are chosen by solely class teachers, students
who have personal problems or do not get alone with can be in the same group. In this study, the class
teacher formed the cooperative learning groups. This may reduce groups’ productivity and motivation, and,
thus, significantly higher average score might not be detected in the favour of cooperative learning method.
Gender difference in a cooperative study group may be considered a reason regarding problems in students’
cooperative study behaviors, especially in the earlier ages. However, according to the results of this study,
even in the elementary school level, female and male students do not ignore the other gender and can study
together. Although, there was no statistically significant difference between two instructional methods,
students going through cooperative learning recorded mathematically higher score. Thus, it can be
considered that teachers may prefer to use cooperative learning compared to classical direct instruction.
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Isbirlikli Ogrenmede Birlikte Ogrenme Tekniginin Ogrencilerin
Matematik Basarilaria ve Isbirligi Icinde Calisma Becerilerine
Etkisi

flhan Varank" Giirkan Kuzucuoglu™

OZ: Bu aragtirmanin amaci, isbirlikli 3grenme tekniklerinden biri olan birlikte 6grenme tekniginin, ilkégretim
besinci sinif 6grencilerinin matematik dersindeki basarilarina ve dgrencilerin isbirligi i¢inde calisma becerilerine
etkisini incelemektir. Calismaya iki siniftan olusan toplam 68 tane (37 kiz ve 31 erkek) besinci simif dgrencisi
katilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere dogal sayilarla dort islem konusu klasik, diiz anlatim yontemi ile
ogretilirken, deney grubundakilere ayni konu isbirlikli 6grenme yoOnteminin birlikte O6grenme teknigi ile
ogretilmistir. Deney grubunun son test basari puani ortalamasi kontrol grubununkinden yiiksek olsa da, bu
ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi goriilmistiir. Ayrica isbirlikli 6grenme
uygulamalarina katilan kiz ve erkek Ogrencilerin grup calisma becerileri arasinda da anlamli bir farklilik
goriilmemistir.

Anahtar Sozciikler: Isbirlikli 5grenme metodu, birlikte 6grenme teknigi, matematik 6gretimi, ilkdgretim

GIRIS

Ogrenme-6gretme siirecinde, 6grencinin derse etkin katilimini saglayan yontemler ve tekniklere yer
verildiginde, 6grenciler daha iyi ve hizli 6grenmekte, hatirlamakta ve yaptigi isten zevk almaktadirlar.
Isbirlikli 6grenme de bu yontemlerden birisidir (Oral, 2000). “Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin siif
ortaminda, kiiciikk karma gruplar olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda,
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin degisik yollarla 6diillendirildigi bir
ogrenme yaklasimidir” (Gomleksiz, 1997, s. 1).

Isbirlikli 6grenmeyi, grup calismasi gerektiren diger ©grenme yontemlerinden ayiran en
onemli ozellik, isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin, hem kendilerinin hem de diger grup
iiyelerinin O0grenmelerini en {iist diizeye ¢ikarmak icin gayret sarf etmeleridir. Boylece elde edilen
bagari, bireysel degil kolektif olmaktadir (A¢ikgoz, 1992).

Isbirlikli 6grenme; birlikte 6grenme, akademik celiski, 6grenci takimlari, grup arastirmasi ve
birlikte soralim birlikte 6grenelim gibi birbirinden farkl isbirlikli 6grenme tekniklerini icermektedir
(s. 16). Isbirlikli 6grenme yonteminin etkinligi ile iligkili, yani bu yontemin 6grencilerin derse karsi
tutumlari, giidiileri ve dersteki 6grenme performanslarina etkisi hakkinda, bir ¢cok ¢alisma yapilmistir.

ilgili Arastirmalar

Arslan ve Sahin (2004) isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersindeki duyussal davraniglarini nasil etkiledigini incelenmislerdir. Nitel ve nicel
verilere dayali olarak yapilan analizler sonucunda, isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine karsi daha olumlu bir tutum gelistirdikleri ve derse olan ilgilerinin arttigi bulunmustur.

Katilmis (2002), isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yonteminin, dgrencilerin
sosyal bilgiler dersinin tarih konularini 6grenmedeki basarilarina ve hatirda tutma diizeylerine
etkilerini aragtirmustir. {lkogretim altinci simfa devam eden 76 Ogrencinin katildigi arastirmada,
isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin basarisi iizerinde geleneksel 6gretme yonteminden daha
etkili oldugu goriilmiistiir.

Genel olarak bakildiginda, sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel
diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu (Delen, 1998; Oner, 1999) ve bu yontemin uygulandig
siniflardaki 6grencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir (Yildirim, 2003). Bu goriisleri
destekleyen diger bir arastirmada ise isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, ilkogretim Ogrencilerinin
sosyal bilgiler dersine karst olumlu tutum gelistirmelerinde daha etkili oldugu belirtilmistir (Oral,
2000).
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Fen bilgisi ogretimi alaninda, geleneksel 6gretim yontemi ile isbirlikli 6grenme yonteminin
karsilastirildigr bir arastirma da Ertekin (2001) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
fen bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine gore basar1 diizeyini
yiikseltmede daha etkili oldugu goriilmiistiir. Daha iist yas grubu olan lise 6grencileri ile yaptiklar
calismada Hevedanli, Oral ve Akbayin (2004), biyoloji 6gretiminde, isbirlikli 6grenme yOnteminin
ogrencilerin erisi ve Ogrendiklerini hatirda tutma diizeyleri {izerindeki etkilerini iki ay siire ile
incelediler. Bagar1 ve hatirda tutma testi kullanilarak elde edilen veriler gostermistir ki igbirlikli
O0grenme yontemi ile konular1 6grenen 6grencilerin erisi ve hatirda tutuma diizeyleri daha yiiksektir.

Fen bilgisi derslerindeki isbirlikli 6grenme uygulamalarinda bilgisayarlarin etkinligini
arastiran calismalar da yapilmistir. Namlu (1999) bilgisayarin alistirma-tekrar ve ders sunu araci
olarak kullanim bigimlerinde, bilgisayar destekli isbirligine dayali 6grenme uygulamasi ile bilgisayar
destekli esli ve bireysel ogrenme uygulamalarinin etkinligini belirlemeye calismistir. lkogretim
sekizinci sinif Ogrencilerinin katildigt bu calismada, bilgisayarin alistirma-tekrar aracit olarak
kullanildig: bilgisayar destekli isbirligine dayali 6gretim uygulamasinin, 68renci basarisini arttirmada
ve 6grenmede kaliciligi saglamada daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bilgisayarin ders sunu araci olarak
kullanilmasinda ise her iki 6gretim uygulamalar1 arasinda Ogrencilerin basarisini etkileme yoniinde
anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Matematik 6gretiminde de isbirlikli 6grenmenin etkinligi {izerine arastirmalar yapilmistir.
fIkogretim besinci simfa devam eden 61 ogrenci iizerinde vyiiriitiilen bir arastirmada, ilkogretim
matematik dersinde problem c¢ozme becerisinin kazandirilmasi igin isbirligine dayali 6gretme
yaklagimimin ne kadar etkili oldugu belirlenmeye calisilmistir. Sekiz hafta sonunda elde edilen
arastirma bulgulari, problem ¢6zme basarisi agisindan, isbirligine dayali 6grenme yOnteminin
geleneksel 6gretme yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur (Posluoglu, 2002). Besinci
siniflarin katildig1 farkli bir arastirmada ise, matematik 6gretiminde kiime destekli bireysellestirme
tekniginin, diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir. Ancak matematige karsi
olumlu tutum gelistirme acisindan, ise kosulan yontemler arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir (iflazoglu, 2000).

Genel olarak igbirlikli 6grenme yonteminin matematik 6gretiminde kullanildigi durumlarda,
ogrencilerin hem sozlii hem de yazili sinavlarda daha yiiksek puan aldiklart (Bozkurt 1999), tam
ogrenme modeli ile desteklendiginde Ogrencilerin basarisinin daha da yiikseldigi belirtilmektedir
(Ozder, 2000). Fakat, tersi durumlara da rastlanmistir (Bilgin ve Akbayir 2002).

Isbirlikli 6grenme yonteminin diger konu alanlarindaki (ingilizce ve Tiirkce gibi) becerilerin
ogrenilmesine etkisi farkli calismalarda incelenmistir. Ingilizce derslerinde isbirlikli ©grenme
yonteminin, dgrencilerin erisi diizeyleri tizerine geleneksel 6gretim yontemine gore anlamli derecede
daha etkili oldugu belirtilmektedir (Uysal, 2003; Onur 2003). Ancak bu etki, cinsiyete gore onemli
farkliliklar gostermemektedir (Tonbul, 2001). Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi,
ogrencilerin okuduklarimi anlamaya ve yazili olarak ifade etmeye karsi tutumlarini daha fazla
gelistirmektedir (Yaman, 1999).

Isbirlikli 6grenmenin sadece ilk ve orta 6gretim cagindaki Ogrenciler icin degil, iiniversite
ogrencileri icin de etkili oldugu belirtilmektedir. Universite 6grencileri iizerinde yapilan bir arastirma
sonucunda, birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi cercevesinde yer alan isbirligine dayal 6grenme
yonteminin, ogrencilerin duyussal 6zellikleri iizerinde geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu belirtilmektedir (Ag¢ikgdz, 1993). Ayrica, demokratik tutumlar gelistirme acisindan, diiz
anlatim yonteminin uygulandigi gruplar ile karsilastirildiklarinda, isbirlikli 6grenmenin uygulandig
gruplar lehine anlamli farklarin oldugu (GoOmleksiz, 1994), tam Ogrenmeye dayali isbirlikli
ogrenmenin kullanilmasi ile 6grencilerin derse etkin olarak katilmaktan, grupla ¢alismaktan, derste
doniit ve diizeltme almaktan ve dersi daha iyi anlamaktan mutlu olduklari, kendilerine olan
giivenlerinin ve diisiinme becerilerinin arttig1 (Nakiboglu ve Benlikaya, 2001) ve bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenmede gerek genel, gerekse igerige yonelik tutumlar iizerinde geribildirim tiirtiniin
anlamli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir (Caliskan, 1999).

Isbirlikli ©grenme yonteminin kiiltiirler aras1 etkinliginin anlasilmasi agisindan, farkli
iilkelerde bu konu ile iligkili yiiriitiilen benzer ¢aligmalarin sonuglari dikkate degerdir. Mesela bes, alt1
ve yedinci siif seviyesindeki Amerikali 6grencilerin bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme
ortamlarinda, 6grenci denetiminin akademik basari, giiven ve tutumlar iizerindeki etkileri
arastirllmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, isbirlikli kiimelerin ve 6grenci denetimi uygulanan
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ogrenci gruplarinin, bilgisayar destekli Ogretime, dersin icerigine ve ekip calismasina karsi daha
olumlu tutumlar gelistirdikleri gozlenmistir (Simsek, 1994).

Bono (1991) yaptig1 arastirmada, isbirlikli 6grenmenin etkilerini, altinci sinifa devam eden iki
kiz 6grencinin matematik dersine karsi tutumlari iizerinde incelemistir. Bu iki kiz 6grenci, bireysel,
rekabetsel ve isbirlikli 6grenmeden olusan ii¢c 6grenme ortaminda gozlemlenmistir. Sonugta bu iki
Ogrencinin matematige kars1 tutumlarinda, isbirlikli Ogrenme ortaminin daha etkili oldugu
gorilmiistiir.

Diger bir caligmada ise Reid (1992) isbirlikli 6grenmenin yedinci smif oOgrencilerinin
matematik dersindeki basarilarina olan etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli
O0grenmenin matematik basarisi iizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Davidson (1990) da isbirlikli
O0grenme yoOnteminin, biitiin yas seviyelerine ve programlara uygun olarak, kiigiikk gruplar igin
matematik 6gretiminde kullanilabilecegini belirtmistir.

Literatiir incelendiginde daha cok fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde yer alan konularin
ogretimi ile ilgili yapilan isbirlikli 6grenme yontemi calismalarinin matematik konularinin 6gretimi
icin de yapildigi goriilmektedir. Ancak ilkdgretim birinci kademe besinci sinif Ogrencilerinin
matematik dersinde isbirlikli 6grenme yontemi ile 6grenmeleri konusunda yeterli miktarda calismaya
rastlanmamistir. Milli Egitim Bakanligi’nin uygulamaya koydugu yeni ilkdgretim miifredatinin
isbirligine dayali 6grenci merkezli aktivitelere agirlik verdigi, iilkemizin kosullar1 ve matematik
Ogretiminin 6nemi dikkate alindiginda, 6zellikle ilkogretim diizeyinde isbirlikli 6§renme yonteminin,
matematik becerilerini kazanmada akademik basar1 {iizerindeki etkisini sinayacak arastirmalara
gereksinim duyuldugu soylenebilir. Bu sebeple, gerceklestirilen arastirmanin amaci, isbirlikli 6grenme
yonteminin birlikte 6grenme tekniginin ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin matematik dersindeki
basarilarina etkisini incelemek, ayrica kiz ve erkek Ogrencilerin isbirligi icinde calisma becerilerini
karsilastirmaktir.

Bu aragtirmada, 6zellikle asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1) Ilkogretim besinci smif matematik dersinde, isbirlikli 6grenme tekniklerinden birisi olan
birlikte ogrenme teknigi, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin 6grenme performansi
izerinde anlamh bir farklilik gostermekte midir?

2) Isbirligi icinde calisma becerileri acisindan kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

YONTEM

Calisma Grubu

Bu arastirmaya, iki siniftan olusan toplam 68 tane besinci sinif 6grencisi katilmistir. Siniflar,
Ege bolgesindeki bir il merkezinde yer alan bir ilkogretim okulundan secilmistir. Siniflarin bu okuldan
secilmesinin sebebi cografi uygunluk ve ulasim kolayligidir. Rasgele olarak siniflardan birisi deney,
digeri ise kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda 20’si kiz (%59), 14’1 erkek (%41) olmak
izere toplam 34 6grenci yer almistir. Kontrol grubundaki toplam 6grenci sayisi da 34’tiir. Bu
ogrencilerin 17’si kiz (%50) ve 17’°si (%50) erkektir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin iki tane bagimli degiskeni vardir: Ogrencilerin 6grenme performansi ve grup
calisma becerisi. Calismaya katilan 6grencilerin 6grenme performanslari, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan bir basar1 testi ile Olciilmiistiir. Basar testi 6grencilerin dogal sayilarla dort islem konusu
hakkindaki hazir bulunusluk seviyelerini ve arastirmanin sonunda ulastiklar1 bilgi ve beceri
seviyelerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.

Basart testi hazirlanirken dogal sayilarla dort islem konusunun kazanimlar: belirlenmistir. Bu
kazanimlara dayanarak toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemlerinden her birini gerektiren 15 ser
tane (toplam 60) sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir basart testi hazirlanmistir. Hazirlanan basari
testinin kapsam gecerliligi icin konu alan1 uzmani goriislerine bagvurulmustur. Bu goriisler
dogrultusunda, ulasilmak istenen kazanimlarda dikkate alinarak, her bir islemden 5 soru olmak iizere
toplam 20 soru test kapsamina alinmigtir. Testte yer alan baz1 sorular su sekildedir: 8450 sayisi,
asagidaki sayilardan hangilerinin zihinden toplamidir?; ( 198 + 67 ) x ( 125 — 85 ) isleminin sonucu
asagidakilerden hangisidir?; Bir bolme isleminde boliim 37, bolen 28, kalan 19 olduguna gore
boliinen, asagidakilerden hangisidir? Son sekli ile hazirlanan test taslagi, 6rnekleme dahil edilmeyen
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bir ilkdgretim okulunda besinci sinif 6grencilerine uygulanmis ve alfa giivenirlik katsayist 0.73 olarak
bulunmustur.

Isbirlikli ©grenme yonteminin tekniklerinden biri olan birlikte Ogrenelim tekniginin
uygulandig1 deney sinifindaki 6grencilerin grup calisma becerisi (isbirlikli 6grenmenin gerektirdigi
davranislar1 gosterip gostermedikleri) Grup Calisma Aktivitesi Grup Degerlendirme Formu ile
Ol¢iilmiistiir. Bu form sekiz yargi igceren, likert tipi bir 6lgektir. Yargilar sunlardir: (1) alinan fikirlerde
katkist vardir, (2) bilgilerini daima grubuyla paylasir, (3) yardim etmek i¢in soru sorar, (4) yardim
eder, (5) herkese cesaret verir, (6) arag-gereclerini herkesle paylasir, (7) basarili olan herkese
ovgililerde bulunur ve (8) herkesin anladigindan emin olmak i¢in kontrol eder. Deney grubundaki her
bir 6grenci, kendi ¢calisma grubunda bulunan diger 6grencilerin, bu yargilarda belirtilen davranislari,
isbirlikli 6grenme siirecinde ne kadar sik gosterdikleri ile ilgili (her zaman, ¢cogu zaman, bazen, hi¢cbir
zaman) goriig belirtmistir..

Grup Calisma Aktivitesi Grup Degerlendirme Formu hazirlanirken ilk asamada, benzer
calismalarda kullanilan benzer ol¢iim araglarindaki sorular derlendi. Birbirine yakin olan sorular
cikartildi ve calismanin amacina uygun olarak sorularin igeriklerinde degisiklikler yapildi. En son elde
edilen liste uzmanlarin kanilarina sunuldu. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda, sekiz maddelik
Grup Calisma Aktivitesi Grup Degerlendirme Formu elde edildi.

Calismada kullanilan bagimsiz degisken ise isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte 6grenme
teknigidir. Kontrol grubuna, dogal sayilarla dort islem konusu klasik, diiz anlatim yontemi ile
ogretilirken, deney grubuna ayni konu isbirlikli 6grenme yonteminin birlikte 6grenme teknigi ile
Ogretilmistir. Hem deney hem de kontrol grubundaki 6gretim, o gruptaki 6grencilerin kendi simif
ogretmenleri tarafindan verilmistir. Dogal sayilarla dort islem konusunun siiresi, her bir iglem igin
(toplama, cikarma, carpma ve bdlme) 4 ders saati olmak tlizere, toplam 16 ders saati olarak
belirlenmistir. Uygulama sirasinda dogal sayilarla dort islem konularii igeren TUBITAK yayinlarinin
toplama ve c¢ikarma (Bryant-Mole, 2003:10-11, 16-17), carpma ve bolme (Bryant-Mole, 2002:14-15,
20-21) adli kitaplar1 temel kaynak olarak kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmaya baglamadan once ilk olarak ilgili makamdan gerekli izinler alinmistir. Veri
toplama araglar1 hazirlandiktan sonra deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Daha sonra deney ve
kontrol gruplarinda, dnceden hazirlanan ve 20 sorudan olusan basari testi uygulanmustir.

Deney grubu 6grencilerine, isbirlikli 6grenmenin gerceklestirilecegi grup calismasi hakkinda
bilgiler verilmis; gruplarin nasil olusturulacagi, gorevlerin nasil dagitilacagi ve etkinliklerin nasil
stirdiiriilecegi aciklanmistir. Daha sonra 6grenciler, simif dgretmenleri tarafindan ¢alisma gruplarina
ayrilmuglardir. Ogrencilerin nasil gruplara ayrilacagi, onlari en iyi tamyan kisi olarak, smmif
Ogretmeninin takdirine birakilmistir. Sinif 6gretmenine, gruplart olustururlarken, dgrencilerin basari
testinden aldiklar1 puanlara, gruplardaki cinsiyet dagilimlarina vb. sartlara dikkat edilmesi veya
edilmemesi konusunda herhangi bir yonlendirme yapilmamustir. Fakat, gruplar olusturulduktan sonra
yapilan gozlemde, grup igindeki kiz ve erkek Ogrenci sayilarinin orantili oldugu goriilmiigtiir. Her
gruptan kendilerine bir grup ismi belirlemeleri istenmis, boylece gruplar tanimlanmistir. Gruplardaki
gorev dagilimi grup {iiyeleri tarafindan kararlagtirilmistir. Grup bagimliligini saglamak amaciyla
ogrenciler, kendi aralarinda, 6zetleyici, denetleyici, bag kurucu, arastirmaci, kaydedici, gézlemci gibi
gorevleri paylasmislardir.

Gorev paylasimindan sonraki ilk matematik dersinde Ogrencilere, dogal sayilarla toplama
islemi ile ilgili ilk ¢aligma yapraklari dagitilmig ve verilen siire icerisinde 6grencilerden gruplariyla
birlikte caligmalar1 istenmistir. Bu ¢alisma yapraklarinda, dogal sayilar kullanilan bazi senaryolar
karikatiirize edilmistir. Ogrenciler karikatiirize edilen bu senaryoyu okuyarak anlamaya calismislardir
ve senaryonun i¢inde gegen bazi sorulara cevap vermislerdir. Mesela bu senaryolarin bir tanesinde, iki
kisinin futbol magina gittigi anlatiliyor ve tribiinlerdeki ve araba park yerindeki bosluklar hakkinda
bilgi veriliyor. Ogrencilere, daha sonra, stadyumda kag tane seyirci var?en cok seyirci hangi tribiinde
var? Gibi sorular yoneltiliyor. Grup calismasi sirasinda 6gretmen rehber konumunda olup, 6grencilere
sadece takildiklar1 noktalarda bilgiler vermistir. Verilen siire sonunda ilk ¢aligma yapraklarindaki
sorular gruplar tarafindan tahtada ¢oziilmiistiir.

Ikinci ders saatinde, dgrencilere islenen konu ile ilgili, ilk ¢alisma yapraklarindaki olaylara
iligkin sorulardan olusan ikinci calisma yapraklar1 dagitilarak, gruplariyla birlikte caligsmalar
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istenmistir. Ikinci calisma yapraklarinda sadece sorular yer almaktadir. Mesela, Bay Og ve Mog’un
tahmini olan seyirci sayilarinin toplami 19634’diir. Bay Og’un tahmini olan seyirci sayisi
9999 olduguna gére, Bay Mog’un tahmini olan seyirci sayis1 kactir? Bay Og maca girerken
stadyumdan 121 numaral bileti, Bay Mog ise 130 numaral bileti satin almistir. Buna gore,
Bay Og ve Mog’un bilet numaralar ile bunlar arasindaki diger bilet numaralarinin toplami
kactir? Ogrencilerden, grup olarak, bu sorularin cevaplanmasi istenmistir. Verilen siire
tamamlandiginda, calisma yapraklarindaki sorular gruplar tarafindan tahtada ¢oziilmiistiir.

Ugiincii ders saatinde Ogrencilere, islenen konu ile ilgili yonerge yapraklari dagitilarak,
gruplariyla birlikte bir etkinlik calismasi hazirlamalar1 istenmistir. Ornek bir etkinlik su sekildedir:
Calisma yapragimiz 1’de, dogal sayilarla toplama islemi ile ilgili olarak, Bay Og ve Mog’un
katildig1 “Ayaktopu Mag1” adli bir etkinlik iizerinde ¢aligmistik. Simdi sizlerde grubunuzla
birlikte; dogal sayilarla toplama islemi ile ilgili olarak, Bay Og ve Mog’un katildig1 bagka bir
etkinlik calismas1 hazirlayin. Hazirladigimz c¢aligmaya bir ad vererek, sunuma hazir hale
getirin.

Ik calisma yapraklarindaki olaylarin 6rnek olusturdugu etkinlikler sonucunda ortaya ¢ikan
iiriinler, dordiincii ders saatinde degerlendirilmistir. Degerlendirme sirasinda her grup hazirladigi
etkinlik calismasini sinifta sunmustur. Deney grubundaki isbirlikli 6grenmeyi, simif Ogretmeni
gerceklestirmistir. Herhangi bir uzman veya yardimci Ogretici sinif Ogretmenine yardimda
bulunmamistir. Bunun yaninda, isbirlikli 6grenme aktivitesi sirasinda, 6grenci gruplardaki bireyler
arasinda karsilikli degisimler yapilmamustir.

Deney sinifinda yapilan bu islemler, dogal sayilarla ¢ikarma, carpma ve bolme islemleri i¢in
ayrt ayrt tekrarlanmistir. Geleneksel diiz anlatim 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
sinifinda ise konular 6gretmen tarafindan anlatilmistir.

Calismanin sonunda deney grubu dgrencilerine Grup Calisma Aktivitesi Grup Degerlendirme
Formu uygulanmistir. Daha sonra, n-test olarak uygulanan basar1 testi, hem deney hem de kontrol
grubu 6grencilerine son-test olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada iki tiir deneysel desen ve verilerinin ¢6ziimlenmesinde iki tiir veri analizi yontemi
kullanilmistir. Ogrenme performansinda, deney ve kontrol grubu ogrencileri arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigim belirlemek icin, ilk-test son-test kontrol grubu deseni ve bagimsiz t testi
kullanilmistir. Diger taraftan deney grubundaki 6grencilerin grup calisma becerilerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ise tek grup son-
test deseni ve Mann Whitney U testi kullamilmigtir. Mann Whitney U testi, t testinin parametrik
olmayan analizlerde kullanilan alternatifidir ve t testi gibi iki bagimsiz 6rneklem Ol¢timlerinin
dagilimlarinin birbirinden anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirleme imkan1 verir. t testi
yerine Mann Whitney U testi kullanilmasinin sebebi, deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin
sayisinin az olmasidir (Gay, 1996). Orneklem sayisinin az oldugu durumlarda, parametrik testlerin 6n
sartlarindan normallik ve homojenlik riske girdigi i¢in, bu 6n sartlarin 6nemli olmadig1 parametrik
olmayan testler kullanilir. Her iki veri analizi tiirtinde de alfa anlamlilik seviyesi .05 olarak alinmistir.

BULGULAR

Calismanin sonunda Grup Caligma Aktivitesi Grup Degerlendirme Formunun alfa giivenirlik
katsayis1 0.79 olarak hesaplanmigtir. Bu sonu¢ degerlendirme formunun giivenilir bir 6l¢iim araci
oldugunu gostermektedir.

Calismaya baglamadan 6nce deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin dogal sayilarla
dort islem konularina iliskin bilgi birikimlerini ve hazir bulunusluk diizeylerini karsilastirmak
amaciyla, her iki gruba da on-test uygulanmistir. Tablo 1 de bu karsilagtirmanin sonuglari verilmistir.
Tablo 1 incelendiginde, deney grubunun ortalamasinin 100 puan iizerinden 47.2 (SS=19,1), kontrol
grubunun ortalamasinin 48.8 (SS=20,5) ve bu degerlerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda iki grup arasinda anlamli bir fark cikmamistir (p>.05). Elde edilen bulgular, isbirlikli
O0grenme yonteminin tekniklerinden biri olan birlikte 6grenme tekniginin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel O6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin dogal sayilarla dort islem
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konularma iliskin hazir bulunusluk diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Bu da
arastirma icin secilen gruplarin denk gruplar oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarimin on test puanlarina gore t testi sonuclar

Ogrenci Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik | t-degeri | p
Gruplan Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi
(n) (Ort) (SS) (Sd)
Deney Grubu 34 47.2 19.1 66 -.34 73
Kontrol Grubu 34 48.8 20.5

Calismanin sonundaki 6grenci basar1 diizeylerini karsilagtirmak i¢in yapilan son-testin
sonuglart Tablo 2 de verilmistir. Buna gore, deney grubu 6grencilerinin son-testten elde ettikleri
puanlarin ortalamasi (Ort= 61.3, SS=17.4) kontrol grubu 6grencilerininkinden (Ort= 56.5, SS=19.8)
yiiksek olsa da, bu ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05)

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarimin son test puanlarina gore t testi sonuclart

Osrenci Denek | Aritmetik | Standart | Serbestlik
Gl‘guplarl Sayis1 | Ortalama | Sapma Derecesi | t-degeri | p
(n) ()] (SS) (Sd)
Deney Grubu 34 61.3 17.4
Kontrol Grubu | _ 34 56.5 19.8 66 1.07 | 28

Tablo 3 deney grubundaki 6grencilerin grup ¢alisma becerilerinin, cinsiyet degiskeni ac¢isindan
karsilastirilma sonuglarini gostermektedir. Bu tabloda goriildiigii gibi, dort haftalik calisma sonunda,
isbirlikli 6grenme uygulamalarina katilan kiz ve erkek 6grencilerin grup ¢alisma becerileri arasinda
anlamli bir farklilik yoktur (p>.05).

Tablo 3. Grup Calismast Aktivitesi Grup Degerlendirme Formunun cinsiyet degiskenine gore Mann

Whitney U testi sonuclart

Sorular | Cinsiyet | N o rtgizilnam ToSplf:ml U P
Lsony | ke 4 | 200 | ason0 | 100 | M
2som |k 14 16| aag00 | 100 | 7
Rl T ol
by T T A Rl B
S.som ka4 T oo 1140 | 8
6-3om ke T i ae00 | 120 | 4
o e isy o] 170 |
s.so ko4 is2 a0 ] 1075 |

TARTISMA VE SONUC

Isbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden biri olan birlikte 6grenme tekniginin, ilkogretim
besinci sinif 6grencilerinin matematik dersindeki basarilarina etkisini incelemek amaci ile yapilan bu
calisma gostermistir ki klasik diiz anlattim yoOntemi ile igbirlikli 6grenme yontemi arasinda,
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ogrencilerin 6grenme performansini arttirmasi agisindan, istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
Daha once yapilan benzer calismalarin bazilarinda da benzer sonuglar bulunmustur (Ocal, 1996; Atict
ve Giirol, 2002; Bilgin ve Akbayir 2002).

Diger taraftan, isbirlikli 6grenme uygulamalarinin klasik diiz anlatim yonteminden iistiin
oldugunu gosteren bir ¢cok ¢alisma vardir (Katilmis 2002; Oral, 2000; Yildirim, 2003; Ertekin, 2001;
Bono, 1991). Bu calismada, iki Ogretim yontemi arasinda anlamli bir farkin ¢ikmamasinin farkl
sebepleri olabilir.

Ik olarak isbirlikli 6grenmenin etkili bir sekilde uygulanmasinda 6gretmenlerin rehberlik ve
yonlendirme becerilerinin biiyiik etkisi vardir. Birbirlerinden bagimsiz olarak calisan Ggrenci
gruplarinin bulundugu bir sinifta, 6gretmenin doniit verme, grubu sorularla yeniden yonlendirme,
etkinlikleri cesitlendirme, diisiinmeyi 6zendirme ve grup ic¢i Ogrenci aktivitelerini takip etme gibi
becerileri siifin basarisini etkileyecektir (Ag¢ikgoz, 1992). Fakat okullarda en yaygin kullanilan
ogretim yontemi klasik diiz anlatim yontemidir. Ogretmenler grup caligmasina dayali ogretim
yontemlerini yaygin olarak kullanmamaktadirlar. Bu c¢alismada 6gretmene, ozellikle isbirlikli
ogrenmenin ne oldugu hakkinda bilgi verilmedi ve uygulama oOrnekleri yaptirilmadi. Sadece, bu
calisma igin, 6gretmene sinifta ne yapmasi gerektigi aciklandi. Bu sebepten dolayi belki de bu
calismaya sinifi ile katilan 6gretmen igin igbirlikli 6grenme yoOnteminin birlikte 6grenelim teknigi
tanidik bir teknik degildi. Dolayisiyla 6grenci gruplarini yonetmede ve yonlendirmede 6gretmen yeteri
kadar etkin olamamus, bu da isbirlikli 6grenme yonteminin etkinligini sinirlandirmis olabilir.

Ikinci olarak isbirlikli 6grenme gruplarinin basarisina en ciddi katkiy1, 6grenciler arasindaki
etkilesimin yaptigi ileri siiriilmektedir (Simsek, 1994). Grup iiyelerinin 6gretmen tarafindan seg¢imi,
grup icerisinde birbirleri ile iyi anlagsamayan, birlikte calismak istemeyen veya kisisel problemleri olan
ogrencileri bir araya getirebilmektedir. Sonu¢ olarak bu durum, grup verimini ve motivasyonunu
azaltabilmektedir (Bahar, 2002). Bu arastirmada da grup iiyelerinin sinmif 6gretmeni tarafindan secilmis
olmasi, isbirlikli Ogrenme yOnteminin Ogrenci basaris1 iizerinde herhangi bir degisiklik
olusturmamasinin bir nedeni olarak gosterilebilir.

Fakat, bu calismanin sonuglar1 matematiksel olarak degerlendirildiginde, isbirlikli 6grenme
yontemi ile ders goren 0grencilerin basari ortalamalarinin, klasik diiz anlatim yontemi ile ders goren
Ogrencilerin basar1 ortalamalarindan daha yiiksek ¢ikmis oldugu goriilecektir. Bu da gostermektedir ki
isbirlikli 6grenme yontemi, istatistiksel sonuclar agisindan, daha iistiin bir yontem olmasa da, klasik
diiz anlatim yontemi ile karsilastirildiginda, tercih edilebilir bir 6gretme yontemi olarak diisiiniilebilir.

Isbirlikli 6grenmenin basariya ulasabilmesi igin gerekli olan 6nemli unsurlardan birisi, grup
icinde yer alan Ogrencilerin, grup c¢alismalarinin gerektirdigi davranislar1 yapip yapmamasiyla
iligkilidir. Ortaya ¢ikabilecek grup i¢ci uyumsuzluklar, dgrencilerin grup calismasinin gerektirdigi
davraniglar1 etkin bir bicimde yerine getirmesini engelleyebilir. Grup i¢i uyumsuzluga neden
olabilecek etmenlerden biriside, 6zellikle ilkokul ¢agindaki ogrenciler igin, grup igindeki kiz erkek
ayrimi olabilir. Fakat bu calisma gostermistir ki, kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler benzer grup
calisma becerisi sergilemislerdir. Kizlar ile erkekler arasinda bir uyumsuzluk yasanmamistir. Bahar
(2002)’1n aktardigina gore grup icerisindeki kiz ve erkekler etkin bir bigimde birlikte calisabilmekte,
karisik cinsiyetten olusan gruplardaki kiz 6grenciler erkekler tarafindan dislanmamaktadir.

Arastirma, i¢ ve dis gecerliligini tehdit eden faktorler acisindan degerlendirildiginde, bazi
noktalar goze carpmaktadir. Tlk goze carpan nokta, arastirma sonuclarinin genellenebilirligidir. Deney
ve kontrol grubundaki ogrenciler, Ege bolgesindeki bir il merkezinde yer alan bir ilkdgretim
okulundan, cografi uygunluk ve ulasim kolayligina gore secildigi icin belki, aragtirmanin sonuglari bu
il i¢in genellenebilir. Fakat yine de, 6grenci gruplar rasgele secim yontemi ile belirlenmediginden, bu
genelleme kesin degildir. Bununla beraber, bu ¢alismanin sonuglari, diger benzer ¢alisma sonuglari ile
beraber diisiiniildiigiinde, bir meta analize yardimci olabilir ve isbirlikli 6grenme hakkinda genel bir
yargiya varmada kullanilabilir.

Ikinci goze carpan nokta ise, ¢alismada, 6grencilerin basarilarinin olgiilmesinde bir on-test
kullamldig igin, muhtemel olarak ortaya gikabilecek on-test duyarliligidir (Pre-test sensetization). On-
test duyarliligi, deneysel calismaya katilan Ogrencilerin, son-test puanlarinin, On-testten dolayi
artmasidir. Fakat bu calismada, ilk-test ile son-test arasinda bir ay siire vardir. Ayrica On-test
duyarliligi genelde ezbere dayali bilgileri 6l¢cen durumlarda daha fazla ortaya c¢iktigindan ve bu
calismadaki On-testin, ezberden ¢ok, matematiksel islem yapma becerisini Olgtiigiinden, On-test
duyarliliginin etkisi sinirh kalacaktir (Gay, 1996).
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