Kilis 7 Aralik Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi | 2019/2 | CILT: 6 | SAYI: 11 | s. 891-925

IHL MESLEK DERSLER] |
OGRETMENLERININ KUR'AN-| KERIM
DERSLERINDE OGRENCILERIN
DERSE KATILIMINI SAGLAMA YOLLAR]

THE WAYS OF HAVING STUDENTS PARTICIPATE IN CLASS BY VOCATIONAL
TEACHERS DURING THE QURAN LESSONS IN IMAM HATIP HIGH SCHOOLS

SUAYIP OZDEMIR
PROF. DR. AMASYA UNIVERSITESI ILAHIYAT FAKULTESI, DIN EGITIMi ANABILIM DALI
PROFESSOR, AMASYA U. FACULTY OF THEOLOGY, DEPARTMENT OF RELIGION EDUCATION
sozdemir@amasya.edu.tr

https://orcid.org/0000-0003-2672-8625

TUNCAY KARATEKE
DR. OGR. UYESI FIRAT UNIVERSITESI ILAHIYAT FAKULTESI, DIN EGITIMI ANABILIM DALI
ASSISTANT PROFESSOR, FIRAT U. FACULTY OF THEOLOGY, DEPARTMENT OF RELIGION EDUCATION
tkarateke@firat.edut.tr

https://orcid.org/0000-0002-0061-1405
d. http://dx.doi.org/10.29228/k7auifd.31

Makale Bilgisi / Article Information

Makale Tird / Article Types
Arastirma Makalesi / Research Article

Gelis Tarihi / Received
8 Ekim / October 2019

Kabul Tarihi / Accepted
20 Aralik / December 2019

Yayin Tarihi / Published
Aralik / December 2019

Yayin Sezonu / Pub Date Season
Aralik / December

Atif / Cite as ) .

Ozdemir, Suayip - Karateke, Tuncay, “Ihl Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Kur'an-i
Kerim Derslerinde Ogrencilerin Derse Katilimini Saglama Yollari [The Ways of Providing
Students Attendance of Vocational Lessons Teachers in the Quran Lessons of Imam
Hatip High Schools]”. Kilis 7 Aralik Universitesi Ilahiyat Fakdltesi Dergisi - Journal of
the Faculty of Theology 6/11 (Aralik/December 2019): 891-926.

intihal / Plagiarism: Bu makale, en az iki hakem tarafindan incelendi ve intihal
icermedigi teyit edildi. / This article has been reviewed by at least two referees and
scanned via a plagiarism software.

Copyright © Published by Kilis 7 Aralik Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi - Kilis 7 Aralik
University, Faculty of Theology, Kilis, 79000 Turkey. All rights reserved.

For Permissions
ilahiyatdergisi@kilis.edu.tr

SCREEMED BY

iThenticate

Professional Plaglaris on




K7AUIFD | 2019/2 | CILT: 6 | SAYI: 11

iHL MESLEK DERSLERi OGRETMENLERININ KURAN-I KERIM
DERSLERINDE OGRENCILERIN DERSE KATILIMINI SAGLAMA
YOLLARI

Oz

Bu arastirma, Imam-Hatip Lisesi meslek dersleri 6gretmenlerinin Kur’an-1 Kerim
derslerinde 6grencilerin derse katilimini saglama yollarini belirlemeyi amaglayan,
nitel yontemin durum deseninin kullanildig: bir arastirmadir. Aragtirmanin galis-
ma grubunu, amagh érneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yoluyla segilen 23
Imam-Hatip Lisesi meslek dersi dgretmeni olusturmaktadir. Veriler, yar1 yapilan-
dirilmis gortisme formu ile toplanmus ve icerik analizi teknigi ile ¢6ziimlenmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin 6grencileri derse katma yollar1 konusundaki
goriislerinin dersin igerigine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ogretmen-
lerin 6grencilerin derse katilimini saglama yollarindan 6n plana gikanlar; okuma
seviyesi iyi olan 6grenciden baslayarak rastlantisal olarak derse katma, alisan/go-
niilléi 6grencilere 6ncelik vererek derse katma, toplu olarak derse katma, rastlantisal
olarak derse katma geklindedir. Ogretmenlerin, ezber metinlerini yiiziinden oku-
ma derslerinde, okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baslayarak rastlantisal derse
katma; ezber metinlerini dinleme derslerinde, “calisan/goniillii 6grencilere 6ncelik
vererek derse katma”; yliziinden okuma derslerinde, “okuma seviyesi iyi olan 6g-
rencilerden baglayarak rastlantisal derse katma ve “rastlantisal olarak derse katma”;
elif-ba derslerinde “6grencileri toplu olarak derse katma” yollarin1 daha fazla kul-
landiklar: belirlenmistir.

Ozet

Kur’an 6gretim tarihi, Kuranin vahyedilmesi ile baslamistir. Vahiy stirecinde Hz.
Peygamber Kur'anin nasil okunmasi ile ilgili sahabilere telkinler yapmis ve Kur’an
dgretimi iin belirli sahibiler gorevlendirmistir. {lk Kuran égretilen kurumlarda Hz.
Peygamber zamaninda olusmustur. Hz. Omer déneminde ise Kuran dgretenlere
maas baglanmis, daha sonraki devirlerde de devletin ileri gelenlerinin evlerinde go-
cuklarina Kuran 6gretmek i¢in 6gretmenler tutulmustur. Medreseler kurulana ka-
dar gerek evlerde gerek ise cami, mescid ve tekke gibi yerlerde halka Kur'an 6gretimi
yapilmustir. Medreselerin kurumsallagmast ile birlikte 6zel Kur’an ihtisas medresele-
ri olan Dar’ul Kurra'lar kurulmustur. Cumhuriyetin kurulmasiyla medreseler tarihe
intikal etmis, fakat Kur’an 6gretimi 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda verilmeye
devam edilmistir. Gliniimiizde 6rgtin olarak Kur'an 6gretimi yapilan kurumlardan
biri de Imam Hatip Liseleridir. Imam Hatip Liseleri hem meslege hem de yiikse-
kogretime 6grenci yetistirmektedir. Meslek derslerinden biri olan Kur’an-1 Kerim
dersleri, meslek dersi 6gretmenleri tarafindan ytiriitiilmektedir.

Simnif ortaminda Kur’an 6gretiminin en 6nemli unsurlardan biri 6grencinin derse
katilimidir. Katilma, 6grencinin istenen davranislar: kazanmasi igin kendisine ve-
rilen igaretleri kullanmasi ve bu isaretlerle belirlenen hareket ya da davranis: kaza-
nincaya kadar bunu siirdiirmesidir. Ogrencinin 6gretme-6grenme siirecine katilimi
agik ve ortitk olmak iizere iki sekilde gergeklesmektedir. Agik katilim, derste 6gren-
cinin sorulara cevap vermesi, soru sormasi, okuma faaliyetini yapmasi, 6gretmenin
soylediklerini aynen tekrarlamasi, 6dev hazirlayip sinifa sunmasi vb. davranislari
kapsamaktadir. Ortiik katilim ise, 8grencinin zihinsel olarak derse katilmasi, dersi
ilgiyle dinlemesi ve dikkatini dersin amaglarina yoéneltmesidir.

Ogrencinin agik ya da ortiilii olarak 6gretme-6grenme siirecine katilma derecesi
onun bagarisini etkileyen 6nemli degiskenlerden biridir. Yapilan aragtirmalara gore,
6grencinin basarisinda gozlenen degiskenin %20 kadari, onlarin siniftaki 6grenme

! Bu gahsma 2015 yilinda Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi'ne sunulan “Imam-Hatip Lisesi
Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Kuran-1 Kerim Dersi Sinif Yonetimi Davraniglarinin Incelenmesi”
adli doktora tezinden tiretilmistir.
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stirecine katilma dereceleriyle agiklanabilmektedir.

Bir ¢ok agidan bireysel farkliliklarin oldugu sinif ortaminda Imam Hatip Meslek
dersi 6gretmenlerinin, Kuran 6gretirken 6grencilerin derse katilimlarini “nasil”
sagladiklar1 ve bu katilim geklini “ni¢in” tercih ettiklerinin aragtirilmasi, hem saha-
daki 6gretmenlere saglayacagi yarar hem de literatiire saglayacag: katki agisindan
&nem arz etmektedir. Bu nedenle bu aragtirmanin temel problemi “Imam-Hatip Li-
sesi meslek dersleri 6gretmenlerinin Kur’an-1 Kerim derslerinde 6grencilerin derse
katilimini saglama yollar1 nelerdir” sorusudur.

Bu arastirmada, aragtirmanin temel amacini ortaya koyabilmek igin nitel aragtir-
ma desenlerinden durum deseni kullanilmigtir. Amagh 6rnekleme yontemlerinden
olgiit ornekleme yoluyla belirlenen ¢alisma grubu 8’ kadin 15’i erkek olmak iizere
toplam 23 Imam Hatip Lisesi meslek dersi gretmeninden olusmaktadir. Ogret-
menlerin en az {i¢ y1l bu derse girmis olmalar1 bu aragtirmanin 6lgiitii olarak belir-
lenmistir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistur.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu esas alinarak goriismeler sitirdiiriilmiis, bireysel
farkliliklara gore ek sorular veya sonda sorular sorulmustur. Ayrica aragtirmaya ka-
tilan 6gretmenlerin goriisleri ortaya konulurken, kapali kalan noktalar agiklayabil-
mek ve s6z konusu goriisleri daha isabetli yorumlayabilmek igin yeri geldik¢e on-
larin derslerinde yapilan gozlemlerden ve kullandiklar1 dokiimanlardan elde edilen
bulgulardan da yararlanilmigtir.

Aragtirmada Kur’an-1 Kerim dersine giren Imam Hatip Meslek dersi 6gretmenleri-
nin 8 farkl sekilde 6grencileri derse kattiklar: goriilmiistiir. Bunlar: “okuma seviyesi
iyi olan 6grencilerden baglayarak rastlantisal derse katma (n=21)", “calisan/géniillii
ogrencilere oncelik vererek derse katma (n=20)", “6grencileri toplu olarak derse kat-
ma (n=15)", “6grencileri rastlantisal olarak derse katma (n=14)", 6grencileri grup
olusturarak derse katma (n=10)", “6grencileri sira ile derse katma (n=4)", “basar1
gruplari olusturarak derse katma (n=4)", “ders i¢i performansina gore 6grenciyi der-
se katma (n=1)" seklindedir. Ogretmenlerin derse katma yollar1 elif-ba derslerinde,
yiiziinden okuma derslerinde, ezber metinlerini yiiziinden okuma derslerinde ve
ezber metinlerini dinleme derslerinde farkhilagtigi gérilmiistiir. Ogretmenlerin,
elif-ba derslerinde, en fazla “6grencileri toplu olarak derse katma (n=13)", “rastlan-
tisal derse katma (n=9)” ve “grup olusturarak derse katma (n=8); yiiziinden okuma
derslerinde, “okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baslayarak rastlantisal olarak
derse katma (n=13) ve 6grencileri rastlantisal olarak derse katma (n=11); ezber me-
tinlerini yliziinden okuma derslerinde, “okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden bas-
layarak rastlantisal derse katma (n=18)” ve “toplu olarak derse katma (n=8)"; ezber
metinlerini dinleme derslerinde, “calisan/goniillii 6grencilere 6ncelik vererek derse
katma (n=20)" yollarin1 kullandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin, ezber metinlerini yiiziinden okuma derslerinde, okuma seviyesi iyi
olan 6grencilerden baglayarak rastlantisal derse katma; ezber metinlerini dinleme
derslerinde, “calisan/goniillii 6grencilere 6ncelik vererek derse katma”; yiiziinden
okuma derslerinde, “okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baglayarak rastlantisal
derse katma ve “rastlantisal olarak derse katma”; elif-ba derslerinde “6grencileri top-
lu olarak derse katma” yollarini daha fazla kullandiklar: anlagilmaktadur.
Ogretmenlerin Kur'an-1 Kerim derslerinde grencileri derse katma davraniglarinin
farklilagmasinda “zaman kullanimr’, “model okuma olusturmak”, “sinifta istenme-
yen davranislarin olugsmasini engellemek” ve 6grencilerin 6grenmelerine katki sag-
lamak” gibi faktorlerin etkili oldugu séylenebilir. Bir baska onemli faktor ise oku-
nan metnin 6zelliginden kaynaklandig1 goriilmektedir. Ornegin elif-ba derslerinde
kelime veya kisa ayetlerden olusan metinlerin okundugu bir derste “toplu olarak
derse katma” yolu 6n plana ¢ikarken, uzun ayetlerden olugan bir metnin okundu-
gu yiiziinden okuma derslerinde “okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baslayarak
rastlantisal derse katma” yolu 6n plana ¢ikmaktadir.

Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda bu katilim sekillerinin 6grencilerin motivas-
yon ve d6grenmelerini nasil etkiledigi ile ilgili ¢alismalarin yapilmasi yararl olacak-
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tir. Bununla birlikte arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda Kur’an-1 Kerim
dersini yiiriiten 6gretmenlerin, 6grencileri derse katmada, elif-ba derslerinde, “toplu
olarak derse katma”; yiiziinden okuma derslerinde, “okuma seviyesi iyi olan 6gren-
cilerden baslayarak derse katma”; ezber metinlerini dinleme derslerine “caligan/go-
niillii 6grencilere 6ncelik vererek derse katma” yollarina 6ncelik vermeleri gerektigi
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, imam-Hatip Lisesi, Kur'an-1 Kerim Dersi, Imam-
Hatip Lisesi Meslek Dersi Ogretmeni, Derse Katilim.

THE WAYS OF HAVING STUDENTS PARTICIPATE IN CLASS BY VOCA-
TIONAL TEACHERS DURING THE QURAN LESSONS IN IMAM HATIP
HIGH SCHOOLS

Abstract

This study is a research aims to determine methods of providing students class at-
tendance by vocational teachers in the Holy Quran classes in Imam Hatip High
Schools, using the situational pattern of qualitative methods. The sampling group
of the research consists of 23 Imam-Hatip High School vocational teachers selected
through criterion sampling method from among purposive sampling methods. The
data were collected through semi-structured interviews and analyzed with content
analysis technique. As a result of the research, it was determined that the opinions
of the teachers about the ways of encouraging the students to attend the lesson dif-
fered according to the content of the lesson. It was determined that the views of
the teachers on the ways of adding students to the lesson differed according to the
content of the lesson. Some of the methods used by the teachers in order to have
the students participate in lessons are as follows: Randomly providing the atten-
dance starting from the students whose reading level is of the best, providing the
attendance by giving priority to the students who study/are voluntary, providing the
collective attendance by students to the lesson, randomly providing the attendance
by students to the lesson. It was determined that the teachers used randomly provid-
ing the attendance starting from the students whose reading level is of the best in
reading lessons of memorized texts of Quran; “providing the attendance by giving
priority to the students who study/are voluntary in listening lessons of memorised
text of Quran; randomly providing the attendance starting from the students whose
reading level is of the best and randomly providing the attendance by students to the
lesson in Quran reading lessons; providing the collective attendance by students to
the lesson in alif-ba lessons way more.

Summary

The history of Quran education started as the Quran was revealed. The Prophet
inculcated to the companions, about how the Quran should be read thoughout the
revelation process, and the certain companions were assigned for the instruction
in Quran. The first institutions where the Quran was instructed established in the
time of the Prophet. Those who taught the Quran were put on salary in the period
of Caliph Omar, and in the following periods, the teachers were hired to instruct the
children of the state’s notable persons in Quran at their homes. The Quran educa-
tion was made at homes, as well as in public places such as mosques, masjids and
lodges until the madrasahs were established. Dar-al-Kurras were established, which
were the specialised madrasahs on Quran as the madrasahs were institutionalized.
The madrasahs devolved into the history with the establishment of the Republic
of Turkey, but the Quran education went on being given both in the formal and
informal institutions. Today, one of the institutions where the Quran education is
provided officially are Imam-Hatip High Schools. Imam-Hatip High Schools edu-
cate students both in vocation and for the higher education. The Quran lessons as of
the vocational lessons are conducted by the vocational teachers.
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One of the most important factors of the Quran education in the classroom environ-
ment is the attendance of students. The attendance is that the student uses the signs
which are given to him/her in order that he/she gains the demanded behavior and
sustains it untill he/she gains the determined action or behavior with these signs.
The student’s attendance to the teaching-learning process is made in two ways: the
explicit, and the implicit one. The explicit attendance includes the behaviors like
asking questions, answering questions making the reading activity, repeat exactly
whatever the teacher says, preparing the homework and presenting it in the class-
room. The implicit attendance is that the student mentally attends the lessons, curi-
ously listens to the lessons and turns his/her attention to the lesson’s aims.

The student’s attendance level explicitly or implicitly to the teaching-learning pro-
cess is one of the important variances affecting his/her success. According to the
researches, nearly 20% of the variance which is observed in the student’s success
can be explained by looking at their attendance level to the learning process in the
classroom.

It is important to search about how The Imam-Hatip High School vocational lesson
teachers provide the attendance of their students while teaching the Quran in the
classroom environment where the individual differences are available, and why they
prefer this attendance way for the vocational teachers may benefit from the results,
and the results may contribute to the literature in a lot of ways. Thus, the main
problem of this research is the question of “What are the ways that The Imam-Hatip
High School vocational lesson teachers use to have the students attend the class in
the Quran lessons”

In this research, the situation design which is one of the qualitative research designs
was used in order to reveal the main goal of research. The study group which was
determined through the criterion sampling as one of the purposive sampling meth-
ods includes 23 Imam-Hatip High School vocational lesson tearchers in total, as 8
of female, and 15 of male teachers. It was determined as a criterion of this research
that the teachers teach lesson minimum for three years. Personal interview which
is the method used for generating the basic data in qualitative methods has been
used in the research. The interviews have been carried out on the basis of semi-
structured interviews form. In accordance with individual differences, additional
or probe questions have been asked at the end. In addition, while imposing out the
views of the teachers surveyed, in order to explain the remaining points and to be
able to interpret the opinions in question more accurately it has also been benefited
from the observations made, and the findings obtained from the documents used
by the teachers in lessons.

It was seen in the research that The Imam-Hatip High School teachers who instruct
the Quran lesson had their students attend the lessons in 8 different ways. These
ways are; “randomly providing the attendance starting by the students whose read-
ing level is of the best (n=21)", “providing the attendance by giving priority to the
students who study/are voluntary (n=20)", “providing the collective attendance by
students to the lesson n=15)", “randomly providing the attendance by students to
the lesson (n=14)", “providing the attendance by students to the lesson by mak-
ing group (n=10)", “providing the attendance by students to the lesson in an order
(n=4)”, “providing the attendance by students to the lesson by making the success
groups (n=4)”, “providing the attendance by students to the lesson by their lesson
performance (n=1)". It was seen that the teachers’ methods to provide the atten-
dance to the lesson became different in the alif-ba lessons (Arabic alphabet teaching
lesson), Quran reading lessons (by looking at the Quran texts), in the reading les-
sons of memorized texts of Quran (by looking at memorized texts), and in the lis-
tening lessons of memorised text of Quran (listening to the students recite the parts
they memorized of Quran). It was seen that the teachers mostly used “providing
the collective attendance by students collectively to the lesson (n=13), “randomly
providing the attendance by students to the lesson (n=9)” and “ providing the atten-

ERIN
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dance by students to the lesson by making a group (n=8)” in the lessons of elif-ba;
“randomly providing the attendance by beginning from the students whose reading
level is of the best (n=13) and “randomly providing the attendance by students to the
lesson (n=11)7in the Quran reading lessons; “randomly providing the attendance
by students to the lessons by beginning from them who have the best reading level
(n=18)”, “providing the attendance to lesson by students collectively (n=8)” in the
reading lessons of memorised text of Quran; “providing the attendance by students
by giving priority to them who study/are voluntary (n=20)" in the the listening les-
sons of memorised text of Quran. It was determined that the teachers used more
ways randomly providing the attendance starting from the students whose reading
level is of the best in reading lessons of memorized texts of Quran; “providing the
attendance by giving priority to the students who study/are voluntary in listening
lessons of memorised text of Quran; randomly providing the attendance starting
from the students whose reading level is of the best and randomly providing the at-
tendance by students to the lesson in Quran reading lessons; providing the collective
attendance by students to the lesson in alif-ba lessons. It can be said that the fac-
tors such as “time use”, “making the model reading’, “preventing the occurrence of
undemanded behaviors in the classroom” and “contributing to the students’ learn-
ing” are affective in the matter that the teachers became different in providing the
attendance by student to the Quran lessons. Another important factor can be said
that they became different due to the property of the texts read. For example, while
the way of “providing the collectively attendance by students” becomes prominent
in the lesson that the text which consist of the words and brief verses in the alif-ba
lesson, the way of “ randomly providing the attendance by students by beginning
from the students who have a high level in reading” in the reading lessons that the
text including the long verses are read”.

It will be beneficial for the further studies that will be on how these ways of atten-
dance affect the student’ motivation and learning. Moreover, it can be said in accor-
dance with the obtained data in research that the teachers who conduct the Quran
lesson should give priority to the ways of “providing the collectivel attendance by
students” in the alif-ba lessons; “randomly providing the attendance starting from
the students whose reading level is of the best” in the Quran reading lessons”, “ pro-
viding the attendance by students by giving priority to the students who study/are
voluntary” in the listening lessons of memorised text of Quran.

Keywords: Religious Education, Imam Hatip High School, Quran Lesson, Imam
Hatip High School Vocational Class Teacher, Attendance to Lesson.
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GIRIS

ur'an 6gretim tarihi, Kuran'in vahyedilmesi ile baglamigtir. Va-

hiy siirecinde Hz. Peygamber Kur'an'in nasil okunmasi ile ilgi-

1 sahabilere telkinler yapmis? ve Kur’an 6gretimi i¢in belirli sa-
hibiler gorevlendirmistir.’ Ilk Kur’an dgretilen kurumlarda Hz. Peygamber
zamaninda olusmustur.* Hz. Omer déneminde ise Kur’an 6gretenlere ma-
as baglanmis,” daha sonraki devirlerde de devletin ileri gelenlerinin evle-
rinde ¢ocuklarina Kuran 6gretmek i¢in 6gretmenler tutulmustur.® Medre-
seler kurulana kadar gerek evlerde gerek ise cami, mescid ve tekke gibi yer-
lerde halka Kuran 6gretimi yapilmistir.” Medreselerin kurumsallagsmasi ile
birlikte 6zel Kuran ihtisas medreseleri olan Dar’ul Kurra'lar kurulmustur®.
Cumhuriyetin kurulmasiyla medreseler tarihe intikal etmis, fakat Kur’an
6gretimi Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda verilmeye devam edilmis-
tir.

Gilintimiizde 6rgiin olarak Kur'an 6gretimi yapilan kurumlardan biri de
Imam Hatip Liseleridir. Imam Hatip Liselerinde bu dersler meslek dersleri
ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir. [lgili alanyazin incelendiginde
ses egitimi’ temelinde yiriitillen Kuran 6gretiminde, 6nem verilen te-
mel unsur, bu dersi yiiriitecek 6gretmenin fem-i muhsin (giizel icra eden
kisi) oOzelligine sahip olmasidir.’® Collak," Kuran dersine girecek bir
Ogretmenin Ogretim programindaki ezberleri bilmesi, tecvit, mahreg¢ ve
seri okuma becerilerine sahip olmasinin alan bilgi ve becerisi agisindan
o6nemli olduguna vurgu yapmaktadir. Collakin 6gretmenin okuyuculuk
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Caligmast (Ismir: Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2008), 66.

Ismail Karagam, ‘Kur'an Ogretimi Metodunun Ana Gizgileri’, Din Ogretimi Dergisi 30 (1991), 98;

Fatih Collak, “Imam-Hatip Liseleri Kur'an-1 Kerim Dersi Miifredati ve Ogretim Teknikleri Uzerine

Diisiinceler”, Imam-Hatip Liselerinde Egitim ve Ogretim, Yayina Ha21r1ayan Mahmut Zengin (Istan-

bul: Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari, 2005), 133; Nazif Yilmaz, “Imam-Hatip Liselerinde Kur’an-1

Kerim Ogretimi I¢in Oneriler”, Imam-Hatip Liselerinde Meslek Dersleri Ogretimi Nasil Olmah? (Is-

tanbul: Degerler Egitim Merkezi Yayinlari, 2006), 20.

Fatih Collak, “Kur’an-1 Kerim Ogretim Teknikleri’, Etkili Din Ogretimi, ed. $aban Karakdse (Istanbul:

Tiirkiye {lahiyat Tedrisatina Yardim Eden Dernekler Federasyonu, 2009), 325.
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ozelliginin (alan bilgi ve becerisi) yaninda dikkat ¢ektigi bir baska husus
ogreticilik ozelligidir. Ilgili literatiirde, Kur'an 6gretiminde éncelikli olarak
hocanin/6greticinin okuyuculugu, ikinci olarak ise okuyuculuguna vurgu
yapilmaktadir.’* Egitim bilimi alan yazinda bu durum psikomotor becerile-
rin 6gretiminde uyarilma ve kilavuz denetiminde beceriyi yapmak seklinde
ifade edilmektedir.”

Blooma gore egitimdeki hedefler bilissel, duyussal ve psikomotor sek-
linde ti¢ kisma ayrilmaktadir.'* Davranisin dogru, birbirleriyle koordinel,
hizli ve otomatik olarak yapilmis sekli olarak tanimlanan psiko-motor bece-
rilerin'® igerisine, konusma, Kuran okuma, namaz kilma, yazi yazma, ye-
mek yeme, araba kullanma, miizik aleti calma gibi davranislar girmektedir."®
Psiko-motor beceriler uyarilma/algilama, klavuz denetiminde yapma, be-
ceri haline getirme/mekaniklesme, uyum ve yaratma seklinde agsamalardan
olugsmaktadir. 7

Ozellikle kilavuz denetiminde yapma basamaginda, “6grencinin isin
gerektirdigi siraya gore, 6gretmenle ya da usta ile beraber yapmasi soz
konusudur”'® Bagka bir ifade ile 6grencinin beceriyi uygulayabilmesi i¢in
aktif olarak derse katilmas: gerekir.” Bu nedenle Kur'an okuma gibi psi-
komotor bir becerinin® 6grenci tarafindan 6grenilebilmesi i¢in, 6gretme-
nin 6grenciyi aktif bir sekilde derse katmasi gerekmektedir.

Katilma, 6grencinin istenen davranislari kazanmast i¢in kendisine veri-
len isaretleri kullanmasi ve bu isaretlerle belirlenen hareket ya da davranisi
kazanincaya kadar bunu siirdiirmesidir.?' Ogrencinin 6gretme-6grenme
stirecine katilimi agik ve ortiik olmak tizere iki sekilde gergeklesmektedir.

12 Collak, “Kur>an-1 Kerim Ogretim Teknikleri’, 325.; Abdurrahman Cetin, Kuran Okuma Esaslari,
22. Baski (Bursa: Emin Yayinlari, 2014), 51; Davut, Kaya, “Kuran-1 Kerim Ogretim Yontemlerinin
(Hafizlik ve Yiiziinden Okumada) Gelistirilmesi)”, Etkili Din Ogretimi. Ed. Saban Karakése (Istanbul:
Tiirkiye {lahiyat Tedrisatina Yardim Eden Dernekler Federasyonu, 2009), 330.

Veysel Sénmez, Ogretim Ilke ve Yontemleri (Ankara: An1 Yayincilik, 2011), 48-51; Nuray Senemoglu,
Gelisim Ogrenme ve Ogretim (Kuramdan Uygulamaya), 21. Baski (Ankara: Pegem Akademi, 2012,
401; Ozcan Demirel, Ogretim llke ve Yontemleri Ogretme Sanati, 14. Baski (Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari, 2009), 41.

Sénmez, Ogretim Ilke ve Yontemleri, 31; Demirel,Ogretim Ilke ve Yontemleri Ogretme Sanati, 41.
Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2012), 176.
Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi Model Strateji Yontem ve Teknikler (Ankara: Nobel Yayinlari, 2009),
52.

Sénmez, Ogretim Ilke ve Yontemleri, 48-51; Demirel, Ogretim Ilke ve Yontemleri Ogretme Sanati, 41.
Sénmez, Ogretim Ilke ve Yontemleri, 49.

Aytekin Isman - Ahmet Eskicumali, Egitimde Planlama ve Degerlendirme (Istanbul: Degisim
Yayinlar1,2003), 257; ibrahim Ethem Basaran, Egitim Psikolojisi (Ankara: Seving Matbaas1,1985),
269.

Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, 176; Akyiirek, Din Ogretimi Model Strateji Yontem ve Teknikler,
52.

Benjamin S. Bloom, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, ev. Durmus Ali Ozgelik (Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari, 2012), 122.
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Acik katilim, derste 6grencinin sorulara cevap vermesi, soru sormasi, oku-
ma faaliyetini yapmasi, 6gretmenin sdylediklerini aynen tekrarlamasi, 6dev
hazirlayip sinifa sunmasi vb. davranislari kapsamaktadir. Ortiik katilim ise,
6grencinin zihinsel olarak derse katilmasi, dersi ilgiyle dinlemesi ve dikka-
tini dersin amaglarina yoneltmesidir.*

Ogrencinin agik ya da ortillii olarak 6gretme-6grenme siirecine ka-
tilma derecesi onun bagarisini etkileyen 6nemli degiskenlerden biridir.
Yapilan aragtirmalara goére, 0grencinin basarisinda goézlenen degiske-
nin %20 kadari, onlarin siniftaki 6grenme siirecine katilma dereceleriyle
aciklanabilmektedir.”?

Ogrenme kuramlari, 6grenmenin bireysel bir etkinlik oldugunu orta-
ya koymaktadir. Birey, bir bagkasi i¢in 6grenmeyi gerceklestiremez. Baska
bir ifadeyle 6grenme bireyin kendi igsel diinyasiyla ilgili bir siirectir. Bu
nedenle, 6grenmenin bagindan sonuna kadar, 6grenen, 6grendiklerinin
sorumlulugunu tagimak ve 6grenme siirecine etkin bir bigimde katilmak
durumundadir®* Ciinkii 6grenciler, sinifta yapilan etkinligin nesnesi de-
gil, 6znesi durumundadirlar. Siniftaki biitiin etkinliklerin amaci, egitilmek
tizere gelen 6grencilerin, saglikli olarak egitilmelerini saglamaya yardim-
c1 olmaktir.® Bu nedenle 6gretmenlerin sinifta 6grencilerin 6gretme-
Ogrenme siirecine birer birey olarak aktif bicimde katilacaklar1 bir 6grenme
atmosferini olusturmalar1 gerekir.* Bir ¢ok acidan bireysel farkliliklarin
oldugu sinif ortaminda Imam Hatip Meslek dersi gretmenlerinin, Kur’an
ogretirken 6grencilerin derse katilimlarini “nasil” sagladiklar: ve bu katilim
seklini “ni¢in” tercih ettiklerinin aragtirilmasi, hem sahadaki 6gretmenlere
saglayacag yarar” hem de literatiire saglayacag katki agisindan 6nem arz
etmektedir.

Literatiir incelendiginde Topcuk'un® Imam-Hatip Liselerindeki Kur’an-1

Y
N

Veysel Sonmez, Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi (Ankara: Ami Yaymcilik, 2009), 146.
Bloom, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, 124; Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, 114.

Hasan Yilmaz - Ali Murat Siinbiil, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme (Konya: Cizgi Kitabevi,
2007), 41; Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, 110.

Yiiksel Giindiiz, “Egitim Programi ve Plan Etkinlikleri”, Stnif Yonetimi, ed. Y. Inandi1 (Adana: Karahan
Kitabevi, 2011), 133.

Ayse Demirbolat, “Sinif Ortami ve Grup Etkilesimi’, Sinif Yonetimi, ed. Leyla Kiigiikahmet (Ankara:
Pegem Akademi Yayinlari, 2011), 97.

Bireysel farkliliklarin oldugu sinif ortaminda islenecek bir Kur'an dersinde, 6grencilerin farkli se-
killerde derse katilimini saglama yollarinin bilinmesi, sahadaki 6gretmenlere dersi etkili bir sekilde
isleme imkani ve bakus agis1 kazandiracaktir. Ozellikle 2012 sonrast ilk, orta ve lise diizeyinde segmeli
olarka okutulan Kur’an derslerinde, 6gretmenin “bu 6grencileri nasil derse katmaliyim” sorusuna
cevap olacak bir ¢aligmadir.

Ali Topcuk, Imam-Hatip Liselerindeki Kuran-1 Kerim Ogretiminin Verimliligi (Izmir: Dokuz Eyliil
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 1995).
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Kerim 6gretiminin, 6gretim programinda belirtilen hedeflere ne 6l¢iide
ulagtigini aragtirdigs yiiksek lisans tezi; Kantar'in? Imam-Hatip Liselerin-
deki, Kuran-1 Kerim dersi programinin ve Kuran-1 Kerim 6gretiminin
mevcut durumunu ve yasanan sorunlari tespit etmeye calistig1 yiiksek li-
sans tezi; Daskin’in®® imam Hatip Liselerinde Kuran1 Kerim derslerinde
izlenen yontemleri inceldigi yiiksek lisans tezi ve Kiligin®' Imam Hatip
Ortaokulu ve Anadolu Imam Hatip Liselerinde ¢alisan meslek dersleri
6gretmenlerinin Kur'an 6gretimi alanindaki yeterliliklerini inceledigi ma-
kalesi, Imam Hatip Liselerindeki Kuran-1 Kerim Dersi {izerine yapilmis
caligmalardir. Bu ¢alismalarda dogrudan 6grencilerin derse katilim siireci
detayli bir gekilde incelenmemis, bazisinda kismen deginilmistir. Ayrica bu
galismalarda arastirma yonteminin sinirliligindan kaynaklanan “neden” ve
“ni¢in” sorularinin cevabi yoktur. Bizim yaptigimiz ¢aligma 6gretmenlerin
goriislerini herhangi bir kisitlama olmadan ifade edebilecekleri nitel aras-
tirma ile yapilmasi ve 6gretmenlerin 6grencilerin derse katilimini saglama
durumlarinin “nedenini” de ortaya koymasi agisindan 6nemlidir. Dolayi-
styla “Imam Hatip Liselerinde Kur’an-1 Kerim derslerine giren meslek dersi
6gretmenlerinin 6grencileri derse katmada nasil bir yol izlemektedirler?”
bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Bu ¢alismada Imam Hatip Lisesi meslek dersi 6gretmenlerinin Kur’an-1
Kerim derslerinde 6grencilerin derse katilimlarini nasil sagladiklarinin be-
lirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

— Imam Hatip Lisesi Meslek Dersi Ogretmenlerinin Kur'an-1 Kerim der-
sinde 6grencilerin derse katilimini saglama yollar1 nelerdir?

- Ogrencilerin derse katilimini saglama yollar1 “elif-ba’, “yiiziinden
okuma” ve “ezber” derslerinde nasildir?

— Ogretmenlerin farkli derse katma yollar1 tercih etmelerinin gerekge-
leri nelerdir? Bu yollarin sinifta istenmeyen davranislarin ¢ikmasina etkisi
nedir?

» Harun Kantar, fmam-Hatip Liselerinde Kuran-1 Kerim Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme (Sivas
Ornegi) (Sivas: Cumhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yitksek Lisans Tezi, 2008).

% Abdurrahman Daskin, fmam-Hatip Liselerinde Kuran Kerim Derslerinde Izlenen Yontemler (Kayse-
ri: Erciyes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2007).

31 Mustafa Kilig, “Imam-Hatip Ortaokul ve Liselerinde Kur'an Egitimi Uzerine Bir Aragtirma’, Marma-
ra Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 47 (2014).
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1. YONTEM

Bu aragtirma ile Imam Hatip Lisesi meslek dersleri 6gretmenlerinin
Kuran-1 Kerim derslerinde 6grencilerin derse katilimini saglama yollar:
belirlenmeye caligilmigtir. Arastirmada, 6gretmenlerin goriislerini daha
kapsamli bir sekilde ortaya koyabilmek i¢in nitel arastirma yontemlerinden
durum deseni kullanilmigtir. Nitel arastirma, sosyal ve insani bir probleme
bireylerin veya gruplarin yiikledikleri anlamlar1 kesfetmek ve anlamak igin
kullanilmaktadir. Nitel arastirma siireci, sorularin ve arastirma basamak-
larinin ortaya konmasini, genellikle katilimcilardan veri toplanmasini, ve-
rilerin 6zelden genel temalar olusturularak tiimevarim yontemiyle analiz
edilmesini, aragtirmacinin verilerin anlamlarini yorumlamasini* ve zengin
bir sekilde betimlemesini icermektedir.”> Kisaca nitel arastirma, “gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama araglarinin kullanildigy,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiincii bir bicimde ortaya

konmasina yonelik bir siirecin izlendigi”*

calisma olarak tanimlanabilir.
Bu arastirmada kullanilan durum c¢alismasi deseni “nasil” ve “nigin”
sorularini temel alan, aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ve ola-
y1 derinligine incelemesine olanak veren arastirma yontemi olarak kabul
edilir.”” Egitimde durum c¢aligmasindan, problemlerin belirlenmesi ve
aciklanmasinda, arastirilan konunun alt boyutlarinin betimlenerek ortaya
konmasinda yararlanilir’* Durum ¢aligmasinda, her durum birbirinden
farkli oldugu icin, elde edilen sonuglari genellemek diisiiniilmez. Ancak bir
duruma iligkin olarak elde edilen sonuglarin benzer durumlarin anlagilma-

sina yonelik 6rnek ve deneyimler olusturmasi beklenir.*”

1.1. Calisma Grubu

Nitel aragtirmada 6rneklem se¢imi arastirma probleminin 6zelligi ve
aragtirmacinin sahip oldugu kaynaklarla yakindan ilgilidir.** Orneklem,
kiigik 6rneklem tizerinde ve amacl olarak secilir. Amach 6rneklemin

2 John W. Creswell, Research Design Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods Approaches (Lon-
don: Sage Pub., 2009), 4.

Sharan B. Merriam, Nitel Arastirma Desen ve Uygulama I¢in Bir Rehber, gev. Selahattin Turan (Anka-
ra: Nobel Yayinlari, 2013), 14.

Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Se¢kin Yay.,
2011), 39.

> Robert K. Yin, Case Study Research Designand Methods (California: ThousandOaks, 2009), 8-10.
Merriam, Sharan B. Qualitative Research and Case Study Applications in Education (San Francisco:
Jossey-Bass Publishers, 1998), 34-38.

Yildirim - $imgek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 77.

Yildirim - §imsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 87.
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amacl, zengin bilgiye sahip oldugu distiniilen durumlarin derinlemesi-
ne ¢alisilmasina olanak vermesidir.*® Arastirmada 6rneklemin biytikligi
ile ilgili olarak hi¢bir kural yoktur. Orneklemin biiyiikliigii, arastirmanin
neyi bilmek istedigine, arastirmanin amacina ve arastirma i¢in sahip olu-
nan zaman ve kaynak olanaklarina baglidir.* Orneklemin, evreni temsil
etmesinden ¢ok, incelenen durumu/olguyu en iyi sekilde ortaya koyacak
birimlerden segilmesi onemlidir. Ornekleme girecek bireylerden detayli
ve derinlemesine bilgi edinilmeye ¢alisildig1 i¢cin 6rneklemdeki her bireyin
aragtirma konusuna uygun olmasi gerekir. Orneklem secilirken amag aras-
tirma konusuyla ilgili kapsamli ve derinlemesine bilgi saglayacak 6rneklere
ulagmaktir. Bu nedenle arastirmacilar 6rneklemlerini, belirli 6zelliklere sa-
hip olan 6rnekleme unsurlarindan olusturur.*

Bu arastirmada, aragtirma problemini daha derinlemesine incelemek
i¢in, amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanil-
mustir. Bu yonteme gore drneklem, 6nceden belirlenmis 6l¢iit veya olgiitleri
karsilayan bireylerin segilmesiyle gerceklesir.*> Burada belirlenen 6lgiit veya
olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da 6nceden hazirlanmis
bir dlgiit listesi kullanilabilir.* Ogretmenlerin Imam Hatip Lisesinde 3 yil
Kur’an-1 Kerim dersine girmis olmalari, arastirma grubu belirlenirken alinan
tek olgiittiir. Arastirmaci tarafindan belirlenen 3 yil sartinin temel gerekgesi,
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Fen Liseleri ve Sosyal Bilimler Liselerinin
Ogretmenleri ile Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinin Beden Egitimi, Miizik
ve Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin segiminde ii¢ y1l 6gretmenlik deneyimi
olmasinin yeterli goriilmesidir.** Bu 6lgiit ile Kuran-1 Kerim dersiyle ilgili
yeterli deneyim sahibi 6gretmenlerin arastirmaya dahil edilerek, arastirma
konusu hakkinda daha derinlemesine veri elde edilmesi amaglanmastir.

Bu cercevede Elazig Merkez, Karakogan, Kovancilar ve Maden Imam-
Hatip Liselerindeki meslek dersi 6gretmenlerinden belirlene 6l¢iitii karsi-
layanlari tespit etmek i¢in bir anket yapilmisgtir. Anket sonucunda ulasilan
bulgular Tablo 1de sunulmustur.

W
<

Michael Quinn Patton, Qualitative Research - Evaluation Methods (Thousand Oaks: Sage Pub., 2002),
230.

Patton, Qualitative Research - Evaluation Methods, 244.

Yildirim - Simgek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 107; Sener Biiytikoztirk vd., Bilimsel
Arastirma Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi Yay., 2012), 250-251; W. Lawrence, Neuman, Top-
lumsal Arastirma Yontemleri: Nitel ve Niecel Yaklagimlar, cev. Sedef Ozge (Ankara: Yayin Odast Yay.,
2013), 319-320.

Patton, Qualitative Research - Evaluation Methods, 238.

Yildirim, Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 112.

Milli Egitim Bakanligy, erisim, 05 Eyliil 2012,http://mevzuat.meb.gov.tr/html/27790_0.html.
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Tablo 1. Amagl Orneklem Olgiitiinii Karsilayan Ogretmenlerin Dagilimi

Okullar Ankete Katilan Toplam 3 Yal Kur’an Ogretimi
Ogretmen Sayist Deneyimi Olan Ogretmen
Sayisi
Elazig Merkez IHL 27 23
Karakogan THL 6 -
Kovancilar THL 5 -
Maden IHL 1 -
TOPLAM 39 23

Tabloda da goriildiigii gibi belirledigimiz 6lgiiti karsilayan 6gretmenleri
tespit etmek icin yaptigimiz ankete toplam 39 THL meslek dersi 6gretmeni
katilmistir. Bu 6gretmenlerden Elazig Merkez Imam-Hatip Lisesinde 4 6g-
retmen, Karakogan imam-Hatip Lisesi'nde 6 6gretmen, Kovancilar imam-
Hatip Lisesinde 5 6gretmen ve Maden Imam-Hatip Lisesi'nde 1 6gretmen
olmak tizere toplam 16 6gretmen arastirmanin 6l¢iitiinii karsilamadigi icin
aragtirmaya dahil edilmemistir.

Tablo 1de goriildiigii gibi IHL meslek dersi 6gretmeni olarak en az ii¢
yil Kur’an-1 Kerim 6gretimi deneyimi bulunan 23 6gretmen arastirmami-
zin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Bu cer¢evede aragtirmanin ¢alisma grubu, Elazig Merkez Anadolu
Imam-Hatip Lisesinde gorevli meslek dersi 6gretmenlerinden Kur’an-1 Ke-
rim dersine giren ve en az {i¢ yil mesleki tecriibesi olan 6gretmenlerden
olusmustur. Calisma grubundaki 6gretmenlere ait bilgiler Tablo 2'de gos-
terilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubundaki Ogretmenler ve Ozellikleri

Kod Hafizlik Durumu Kidem Mezun Olunan Program

1KO - 5 [lahiyat Fakiiltesi+Yiiksek Lisans
2KO - 5 [lahiyat Fakiiltesi

3KO - 15 [ahiyat Fakiiltesi

4KO - 20 flahiyat Fakiiltesi

5KO - 25 [lahiyat Fakiiltesi

6KO - 9 [lahiyat Fakiiltesi

7KO - 5 [lahiyat Fakiiltesi
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8KO - 8 [lahiyat Fakiiltesi

9EO - 10 [lahiyat Fakiiltesi+Yiiksek Lisans

10EO - 10 [ahiyat Fakiiltesi+Yiiksek Lisans

11EO - 33 Yiiksek Islam Enstitiisii+Yiitksek
Lisans

12EO - 29 flahiyat Fakiiltesi

13EO - 22 [lahiyat Fakiiltesi

14EO - 38 [lahiyat Fakiiltesi

15EO - 6 [lahiyat Fakiiltesi

16EO - 7 [lahiyat Fakiiltesi+Yiiksek Lisans

17EO - 29 [lahiyat Fakiiltesi

18EO - 23 {lahiyat Fakiiltesi

19EO Hafiz 33 Yiiksek Islam Enstitiisii

20EO Hafiz 8 [lahiyat Fakiiltesi

21EO - 12 [lahiyat Fakiiltesi

22E0O - 10 [lahiyat Fakiiltesi+Yiiksek Lisans

23E0 Hafiz 10 [lahiyat Fakiiltesi+Yiiksek Lisans

Tablo incelendiginde, ¢alisma grubumuzda yer alan 6gretmenlerin se-
kizinin kadin, on besinin ise erkek oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
hepsi 6lgiit olarak belirledigimiz 3 y1l Kuran 6gretimi deneyimine sahiptir.
Ogretmenlerin kideme gore dagilimi goyledir: 5-10 yil arast 12, 11- 15 yil
arasi 2, 16-20 yil aras1 1, 21-25 yil aras1 3, 26-30 y1l aras1 2, 31-35 yil aras1 2,
35-40 arast 1 kisi seklindedir. Calisma grubumuzdaki 3 6gretmen ise hafiz-
dir. Yedi 6gretmen yiiksek lisans yapmistir. Calisma grubundaki 6gretmen-
lerin yariya yakini 5-10 yillik kideme sahiptir. Yaridan fazlasi ise 10 yildan
fazla 6gretmenlik deneyimine sahiptir. Dolayisiyla arastirma grubundaki
Ogretmenlerin arastirma konusuyla ilgili veri saglayacak deneyim ve biriki-
me sahip oldugu séylenebilir.

1.2. Verilerin Toplanmasi

2013 yili sonunda (May1s-Haziran) yapilan bu ¢alismada verileri topla-
ma amaciyla goriisme yontemi kullanilmigtir. Gorlisme yontemi nitel aras-
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tirmalarda en sik kullanilan yontemdir.*> Gortisme, goriisiilen kisilerin ba-
kis agilarini, anlam diinyalarini, duygu ve diisiincelerini anlamak amaciyla
derinlemesine bilgi toplama imkani verir.*® Nitel aragtirmalarda kullanilan
gortismelerin en giiglii ozelligi, géremediklerimiz hakkinda bilgi edinme
ve gordiiklerimiz hakkinda ise detayli agiklama yapma firsati tanimasidir.*’
Goriigme arastirma problemine iliskin ytizeysel bilgilerden ¢ok, kisilerin
distince, goriis ve deneyimleriyle ilgili detayli bilgi toplamak istendiginde
kullanilir.*® Bu arastirmada, yar1 yapilandirilmis gériismenin ¢alismanin
yapisina daha uygun olduguna karar verilmis ve goriismeler aragtirmaci ta-
rafindan yari1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilerek yiiriitilmistiir.
Yar: yapilandirilmis goriismede, aragtirmact 6nceden belirledigi sorular:
sorar. Ancak gerekli goriilen yerlerde yeni sorular sorabilir, sorularin yer-
lerini degistirebilir veya bazi sorulari sormaktan vazgegebilir. Arastirmaci,
aldig1 cevaplara bagl olarak standart sorular disinda ekstra sorular sorabi-
lir. Nitel ¢aligmalarda goriigmelerin a¢ik uglu sorulardan olugmasi ve daha
az yapilandirilmasi tercih edilmektedir. Bu sekildeki goriismeler katilimci-
nin goriis ve deneyimlerini daha rahat anlatmasini saglar.* Bu arastirmada
oncelikle 6n goriigmeler yapilmigtir. On goriismelerden 6gretmenlerin der-
si nasil isledikleriyle ilgili bilgi alinmistir. Bu goriismelerde 6gretmenlerin
tecvit ve ayet/surelerin anlaminin islenmesinde farkli bir ders islemedikleri
anlagilmigtir. Boylece 6gretmenlere genel olarak “Kur’an-1 Kerim dersinde
ogrencilerin derse katilimini nasil sagliyorsunuz?” sorusu sorulmus, ardin-
dan elif-ba, yliztinden okuma, ezber metinlerini yiiziinden okuma ve ezber
metinlerini dinleme derslerinde seklinde sonda sorular sorulmustur. Go-
ritsmeler katilimcilardan izni alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Arastirmanin gegerlilik ve giivenirligini artirmak i¢in,” arastirmanin
biitiin asamalar1 danigman ve alanda uzman Kkisilere danisilarak yiriitil-
miistiir. Arastirmaci katilimcilar ile yaptig1 goriismeleri ses kayit cihazi ile
kaydetmis, daha sonra kelime islemciye aktarmistir. Kelime islemciye akta-
rilan 6gretmen goriislerine ait ham verilerden 3 adet rastlantisal olarak se-
¢ilmis ve katilimcilara 2013- 2014 egitim 6gretim doneminde gonderilmis-
tir. Boylece katilimcilardan elde edilen veriler ile katilimcilarin séylemek

* Robert K. Yin, Qualitative Research from Start to Finish (London: Guilford Pub., 2011), 134.

¢ Elif Kus, Nicel-Nitel Arastirma Teknikleri (Ankara: An1 Yay., 2009), 87.

4 Corrine Glesne, Nitel Arastirmaya Giris, gev. ed. Ali Ersoy - Pelin Yalginoglu (Ankara: Ani Yay,,
2013), 143.

* Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 119-120.

¥ Merriam, Nitel Arastirma Desen ve Uygulama Icin Bir Rehber, 87.

0 Yildirim - Simgek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 255-273.
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istedikleri arasinda farklilik olup olmadigina bakilmis ve katilimer teyidi
saglanmistir. Ayrica arastirmaci, igerik analizi sonunda ortaya ¢ikan kav-
ram ve temalar1 yorum katmadan ve verinin dogasina sadik kalarak ortaya
koymustur. Bu amagla dogrudan alintilar sik sik kullanilmigtir. Bunun ya-
ninda ¢aligma grubu amagli 6rneklem olarak secilmistir. Ayrica aragtirma-
nin yapildig kurum, arastirma grubunun 6zellikleri, verilerin toplandig:
yontem arastirmada belirtilmistir.

1.3. Verilerin Analizi

Nitel veri analizi yaklagimlar: icerisinde en ¢ok kullanilan betimsel
analiz ve igerik analizidir.”’ Bu ¢alismada elde edilen verileri agiklayabi-
lecek kavramlara ve iligkilere ulasmak amaglandigindan icerik analizi ya-
pilmigtir. Icerik analizinde gériigme yoluyla elde edilen veriler kodlanmus,
temalar olusturulmus, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin
yorumlanmast ile sonuglandirilmistir.”? Ogretmenler ile yapilan goriigme
kayitlari ses kayit cihazindan arastirmaci tarafindan kelime islemciye/word
aktarilmigtir. Veriler kodlanirken kadin 6gretmenler icin “KO”, erkek 68-
retmenler icin “EO” kodu kullanilmigtir.

2. BULGULAR

Bu béliimde, goriisme yapilan 6gretmenlerin Kur’an-1 Kerim dersinde
ogrencilerin derse katilimini saglama yontemleri konusundaki goriislerine
ait bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlerin dgrencilerin derse katilimi-
n1 saglama yontemleriyle ilgili veriler “elif-ba dersleri, yliziinden okuma
dersleri, ezber metinlerini yiiziinden okuma ve ezber metinlerini dinleme
dersleri™ agisindan incelenmistir. Bu inceleme sonucu olusturulan alt te-
malar ve frekans dagilimlar1 agsagidaki tabloda verilmistir.

' Yildirim - Simgek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 221.

52 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 227-240; Murat Ozdemir, “Nitel Veri
Analizi: Sosyal Bilimlerde Yontembilim Sorunsali Uzerine Bir Calisma”, Eskisehir Osmangazi Univer-
sitesi Sosyal Bilimler Dergisi 11/1, (2010), 335.

Bu ders isimleri, 6gretim programinda yer alan “okuma, ezberleme ve anlama” 6grenme alanlarinin
dgretmenler tarafindan ders isleme siirecinde uygulanisina gore olusturulmustur. Ogretmenler ile
6n gorligme sonucunda, tecvit ve ezber metinlerini anlama konularmmn farkli bir ¢aliyma konusu
olacag1 anlagilmis, bu nedenle bu ¢aligmaya dahil edilmemigtir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu
zaman olmadigindan ezber metinlerinin anlamina deginemediklerini veya sadece bir kere okutup
gegtiklerimi ifade etmislerdir. Tecvid konulari igin ayr1 bir ders islemedikleri, ytiziinden okuma ders-
leri icerisinde tecvit kaidesini syleyip, 6grencinin uygulamasina dikkat ettiklerini ifade etmiglerdir.
Dolayisiyla Kur'an derslerinin igerigi olan “Elif-ba dersleri, Yiiziinden okuma, ezber dinleme, ezber
metinlerini yiiziinde okuma” alanlara ait 6grencinin ders katilimi arastistirilmigtir. Tecvit konulari-
nin ve Yiiziinden okuma metinlerinin anlamlarinin islendigi derslerde 6rgencilerin derse nasil katil-
dig1 bu aragtirmanin diginda birakilmugtir.

o
by
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Tablo 3. Ogretmenlerin Ogrencilerin Derse Katilimini Saglama Yollarina
Ait Goriigleri

Temalar n

1. Okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baslayarak rastlantisal derse katma 21’

Ezber metinlerini ytizinden okuma derslerinde 18
Yiiziinden okuma derslerinde 13
Elif-ba derslerinde 5
2. Calisan/goniillii 6grencilere 6ncelik vererek derse katma 20
Ezber metinlerini dinleme derslerinde 20
Yiiziinden okuma derslerinde 2
3. Ogrencileri toplu olarak derse katma 15
Elif-ba derslerinde 13
Ezber metinlerini ytizinden okuma derslerinde 8
4. Ogrencileri derse rastlantisal katma 14
Ytiztinden okuma derslerinde 11
Elif-ba derslerinde 9
Ezber metinlerini dinleme derslerinde 3
5. Ogrencileri grup olusturarak derse katma 10
Elif-ba derslerinde 8
Yiiziinden okuma derslerinde 2
6. Ogrencileri sira ile derse katma 4
Ezber metinlerini dinleme derslerinde 3
Elif-ba derslerinde 2
Yiiziinden okuma derslerinde 2
7. Ogrencileri basar1 gruplari olusturarak derse katma 4
Elif-ba derslerinde 2
Yiiziinden okuma derslerinde 2
8. Ders i¢i performansina gore 6grenciyi derse katma 1

Tabloda goriildiigii gibi, Kur'an-1 Kerim dersinde 6grencilerin derse

« »

5t Her bir temaya ait “n” say1si alt temalarin toplami degildir. Ornegin 21 kisi ana temaya ait kod iiret-
mistir. Fakat ayn1 katilimci birden fazla alt temaya ait kod da tiretmektedir.
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katilimini saglama konusunda kendisi ile goriisiilen 6gretmenlerden elde
edilen veriler incelendiginde, ortaya ¢ikan alt temalar, okuma seviyesi iyi
olan Ogrencilerden baslayarak rastlantisal derse katma (n=21), calisan/
goniilli 6grencilere dncelik vererek derse katma (n=20), 6grencileri top-
lu olarak derse katma (n=15), dgrencileri derse rastlantisal olarak katma
(n=14), dgrencileri grup olusturarak derse katma (n=10), 6grencileri sira
ile derse katma (n=4), basar1 gruplar olusturarak derse katma (n=4), ders
i¢i performansina gore 6grenciyi derse katma (n=1) seklinde belirlenmistir.
Ogretmenlerin dgrencileri derse katma yollarinin farklilagtigi anlasilmak-
tadir. Tabloda 3’te de goriildiigii gibi derse katilimi saglama yollari, “Elif-ba
dersleri’, “yiiziinden okuma dersleri’, “ezber metinlerini yiiziinden okuma
dersleri” ve “ezber metinlerini dinleme” dersleri® agisindan farklilik gos-
termektedir. Ogretmenlerin, elif-ba derslerinde en fazla: “Ogrencileri top-
lu olarak derse katma (n=13)”, “Rastlantisal derse katma (n=9)” ve “Grup
olusturarak derse katma (n=8); yiiziinden okuma derslerinde: Okuma
seviyesi iyi olan dgrencilerden baslayarak rastlantisal olarak derse katma
(n=13) ve Ogrencileri rastlantisal olarak derse katma (n=11); ezber metin-
lerini yiiziinden okuma derslerinde; Okuma seviyesi iyi olan 6grenciler-
den baslayarak rastlantisal derse katma (n=18) ve toplu olarak derse katma
(n=8); ezber metinlerini dinleme derslerinde: Calisan/goniillii 6grencile-
re oncelik vererek derse katma (n=20) yollarini kullandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin hangi derse katma yolunu neden sectikleriyle ilgili go-
riisleri agagida sirasiyla verilmektedir.

2.1. Okuma Seviyesi lyi Olan Ogrencilerden Baslayarak
Rastlantisal Derse Katma (n=21)

Bu sekilde derse katmada, okuma seviyesi iyi olan dgrencilere 6ncelik
verilmekte, bir sonraki 6grencinin se¢imi ise 6gretmen tarafindan (diger
ogrencilerden iyi olmak kaydi ile) rastlantisal olarak yapilmaktadir. Bu uy-
gulamanin hangi derslerden ni¢in neden tercih edildigiyle ilgili olusturulan
alt temalar agagida verilmistir.

5 Elif-ba dersleri, Kuran 6grenmeye baslarken ilk dersler olan harf ve harekelerin 6gretildigi ders; yii-
ziinden okuma dersleri, Kur'an okumaya ge¢ildiginde, 6grencinin Kur’an-1 Kerim sayfasina bakarak
okumasy; ezber metinlerini yiiziinden okuma dersleri, Kur'an-1 Kerim igerisinde 6grencinin ezberle-
yecekleri kisimlar1 ezberlemeye gegmeden 6nce yanligsiz okumalarinin yapildig: dersler; ezber me-
tinlerini dinleme dersleri, 6grencilerin ezberledikleri metinleri hocaya sunmalar1 ve hoca tarafindan
ogrencilerin ezberleri dinlenerek yanlis kisimlarin diizeltildigi dersler.
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2.1.1. Ezber metinlerini yiiziinden okuma derslerinde (n=18)

Ogretmenler, “okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baslayarak rastlan-
tisal olarak derse katma” yolunu, “ezber metinlerini yliziinden okuma ders-
lerinde” kullanmalarinin gerekeesini, zaman yetmediginden dolay1 sinifta-
ki her 6grenciye okutamadiklar1 ve bundan dolayi iyi okuyan dgrencileri,
okuma seviyesi iyi olmayan 6grenciler i¢cin model olusturmasi ve dersin
takip edilmesini saglamak amaciyla tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Og-
retmenlerden 12EO: “Once iyi bilenlere okutuyorum. Ogrencilerin seviyesine
gore okutuyorum. En son zayif olanlari okutuyorum ki, o zayif 6grenciler din-
leyerek kendini gelistirsin. Karisik okutuyorum. Ogrenci kendisine ne zaman
sira gelecegini bilirse dersi dinlemez yatar” seklinde gortsiinii belirtirken,
zaman sikintisina dikkat ¢eken 6gretmen 17EQ: “..tek tek okutuyorum.
Azar azar herkese okutuyorum. Ogrencilerin hepsine degil ama iyi olanlara
okutuyorum digerlerine zaman kalmiyor” seklinde diisiincesini ifade etmis-
tir.

2.1.2. Yiiziinden okuma derslerinde (n=13)

Ogretmenler, “okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baslayarak rastlan-
tisal olarak derse katma” yolunu, “yiiziinden okuma derslerinde” kullanma-
larinin gerekgesinin, iyi okuyan 6grencilerin okuma seviyesi iyi olmayan
ogrenciler i¢in model olusturmasi, karisik okutmadan dolay1 6grencinin
kendisine ne zaman sira gelecegini hesaplayamayip, derse hazirlikli gel-
mesine ve bu sekilde sinifin kontroliiniin saglanmasina yonelik oldugunu
belirtmiglerdir. Bu yolu kullanan 6gretmenlerden 8KO: “...karisik okutu-
yorum. Karisik okutmadigimda kendilerine gelebilecek yeri hesap ediyorlar.
Rastgele okutuyorum. Az ¢alisan ¢ocuklari sona birakiyorum. En azindan
digerleri okurken o takip etsin ¢alissin, goz asinaligi olsun diye sona biraki-
yorum. Ogrenciye daima karisik okutuyorum. Yoksa sizin belli bir tarzimzi
ogrendiklerinde hemen bir sey gelistiriyorlar” diyerek diisiincesini agiklar-
ken, bir bagka 6gretmen 15EQ: “Ben okuduktan sonra iyi dgrencilerden bas-
lyorum. lyiden kitiiye dogru. Bunun olumsuz tarafi sona kalan dgrenciler
sabirsizlaniyorlar. Iki ders oldugu icin birinci dersin basinda iyiler okuyor,
ortasinda ondan daha az iyiler. Ogrenci kendisine siranin ne zaman gelece-
gini bilmiyor. Gelecegini bilse kendisine neresi gelecekse oraya ¢alisiyor. Diger
taraflari dinlemiyor.” seklinde agiklama yaparak bu yolu kullandig1 zaman
dersin sonunda okuyan 6grencilerin sabirsizlandigina dikkat ¢ekmistir.
Bir baska 6gretmen 4KO: “Basta iyi okuyanlar: okutuyorum. ...dgrencinin
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dikkatini toplamak i¢in bazen bastan, bazen ortadan rast gele kaldirdigim
oluyor” diyerek bu sekilde 6grencinin dikkatini topladigina vurgu yapmis-
tir. Bir diger 6gretmen ise 6grencinin hangi sirada okuyacagini bilmedigi
zaman derse hasarilikta geldigini ifade etmistir. Bu konuyla ilgili 6gretmen
10EO: “Hangi 6grenci hangi sirada okuyacagini, hangi derste kendisine sira
gelecegini bilmiyor. Boylece hazirlikli gelmis oluyor” seklinde diisiincesini
ifade etmistir.

2.1.3. Elif-ba derslerinde (n=5)

Ogretmenler, “okuma seviyesi iyi olan dgrencilerden baglayarak rast-
lantisal olarak derse katma” yolunu, “elif-ba derslerinde” kullanmalarinin
gerekgesinin, 6grencileri sira ile derse kattiklarinda son sirada oturan 6g-
rencilerin dersi dinlememesi oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda 6gret-
menlerden 5KO: “..oturma sirasina gore okuttugumuzda, sinifin sonundaki
ogrencilerin dinlemedigini gozlemledim. lyi 6grencilere éncelik vererek kari-
stk okutuyorum” diyerek diisiincesini belirtmistir.

Yukarida olusturulan temalar ve 6gretmen goriislerine bakildiginda
“okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baslayarak rastlantisal olarak derse
katma” yolunu 6gretmenlerin tamamina yakininin kullandig1 goriilmekte-
dir. Alt temalara bakildiginda daha ¢ok “ezber metinlerini yiiziinden okuma
derslerinde” ve “yliziinden okuma derslerinde” tercih edildigi goriilmek-
tedir. Bir kisim 6gretmenler ise “elif-ba derslerinde” 6grencileri bu syolla
derse kattigini belirtmektedir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin higbiri
“ezber metinlerini dinleme derslerinde” 6grencilerin derse katiliminda bu
yolu kullanmadig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin goriisleri incelendigin-
de okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baslanilmasinin nedeni olarak
“zaman1 etkili kullanmak” ve “iyi okuyan 6grencilerin digerlerine model
olmasr” oldugu goriilmektedir. Rastlantisal olarak derse katma seklinin
segilmesinde ise Kur’an-1 Kerim dersinin sinif yonetimine katk: sagladigt
anlagilmaktadir. Ozellikle dgretmenlerin “zaman yonetimi” igin herkesi
okutamadiklarini ifade etmesi Kur'an-1 Kerim derslerinde zaman yénetimi
noktasinda problem oldugunu gostermektedir.

2.2. Calisan/Goniillii Ogrencilere Oncelik Vererek Derse Katma
(n=20)

Bu sekilde 6grencileri derse katmada, okunacak Kur’an metnine ¢aligan
veya derse katilmaya goniillii olan 6grencilere 6ncelik verilmektedir. Bu uy-
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gulamanin hangi derslerde ni¢in neden tercih edildigiyle ilgili olusturulan
alt temalar agsagida verilmistir.

2.2.1. Ezber metinlerini dinleme derslerinde (n=20)

Ogretmenlerin, “caligan/goniillii 6grencilere oncelik vererek derse
katma” yolunu “ezber metinlerini dinleme derslerinde” kullanimiyla ilgi-
li gorisleri incelendiginde, bu yolu tercih etmelerinin gerekgeleri bir kag
maddede toplanabilir. 1- Goniilli olarak derse katilmak isteyenler 6gren-
ciler derse hazirlikli gelen 6grenciler olmalar1 ve bu 6grenciler ezberlerini
verirken, diger/hazirligini tamamlayamamis 6grenciler ezberlerini tekrar
etme firsat1 yakalamis olmaktadir. 2- Goniillii olarak derse katilanlar, kendi
istekleriyle derse katildig1 i¢in, ezber verirken 6gretmenin karsisinda he-
yecanlanmamakta, boylece 6gretmenin degerlendirmesindeki hata paylar1
azalmis olmaktadir. 3- Goniillii 6grenciler ezberlerini 6gretmene okurken
diger 6grenciler okuyan arkadaglarinin ezberlerini dinleyerek, nerede hata
yapilabilecegini gormiis olmakta ve kendilerini buna gore hazirlamaktadir-
lar. 4- Goniillii olarak ezber veren 6grenciler, ezberlerini verdikten sonra
siniftaki diger arkadaslarinin ezberlerine yardimci olmaktadirlar.

Bu konuyla ilgili 6gretmen 10EO: “Oncelikli olarak ezberini vermek is-
teyen dgrenciyi once ¢agiriyorum. Ezberini vermek isteyen ¢alisarak gelmis
oluyor. Bu arada sinif tekrar ezber yerini dinlemis oluyor” seklinde goriistint
agiklamistir. Bir baska 6gretmen 18EQ: ise®...goniilliidden goniilsiize dogru.
Monotonluk olmasin diye...” seklinde goriisiinii ifade ederek sinifta mo-
notonlugun oniine ge¢mek i¢in 6grencileri bu sekilde derse kattigini ifade
etmistir.

2.2.2. Yiziinden okuma derslerinde (n=2)

Ogretmenler, “caligan/goniillii 6grencilere dncelik vererek derse katma”
yolunu, “yliziinden okuma derslerinde” kullanmasinin gerekgesini, 6gren-
cileri derse katmada monotonluktan kurtarmak ve ¢alisan dgrencileri tes-
vik etmek amaciyla oldugunu belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili 6gretmen
23EO: “Bazen de farklilik olsun diye bugiin ¢ok ¢alismus olan biri var m1 diye
sorarim. Onceligi ona veririm” diyerek goriisiinii belirtmistir.

Yukarida olusturulan alt temalara bakildiginda, “galisan/goniillii 6gren-
cilere oncelik vererek derse katma” yolunu, ¢alisma grubumuzdaki 6gret-
menlerin az bir kismi (n=3) hari¢ kullandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
cogunlugu “ezber metinlerini dinleme dersinde” bu yolu tercih ettigi anla-
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stlmaktadir. Ogretmenlerden 2 tanesi ise yiiziinden okuma derslerine bu
yolu tercih etmistir. Ogretmenlerden higbiri “elif-ba derslerinde” ve “ezber
metinlerini yiiziinden okuma derslerinde” bu yolu tercih ederek 6grencileri
derse katmamigtir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde “ezber metinle-
rini dinleme derslerinde” en etkili derse katma yolunun bu sekilde 6gren-
cileri derse katmak oldugu goriilmektedir. “Yiiziinden okuma derslerinde”
bu yolun tercih edilmesinin nedeni ¢alisan 6grencileri tesvik etmek ve dersi
islenisini monotonluktan kurtarmak oldugu gériilmektedir.

2.3. Ogrencileri Toplu Olarak Derse Katma (n=15)

Bu uygulamada 6grenciler, sinifca veya siifin bir kismi toplu olarak
modelin (6gretmenin, 6grencinin veya bilgisayarin) soyledigini tekrar ede-
rek derse katilmaktadir. Belirlenen her bir alt temaya iliskin agiklamalara ve
referans climlelerine agsagida yer verilmistir.

2.3.1. Elif-ba derslerinde (n=13)

Ogretmenler, “6grencileri toplu olarak derse katma” yolunu “elif-ba
derslerinde” kullanmalarinin gerekgesini, 6grencilerin hepsinin derse daha
aktif olarak katilimini saglamak ve bu sayede olumsuz davranislarinin or-
taya ¢tkmasinin niine ge¢mek olarak belirtmiglerdir. Ogretmenlerden
15EO: “Toplu okuma/koro ¢alismas: yapinca dgrenciler derse daha aktif ka-
tilmis oluyorlar ve rahatliyorlar. Bu sekilde ogrencilerin olumsuz davranisla-
rinin ontine gegebiliyoruz” seklinde diisiincesini agiklamistir.

2.3.2. Ezber metinlerini yliziinden okuma derslerinde (n=8)

Ogretmenler, “6grencileri toplu olarak derse katma” yolunu “ezber me-
tinlerini yliztinden okuma derslerinde” kullanmalarinin gerekgesi olarak,
her 6grenciye ezber metinlerini yiiziine okutacak zamanin olmamasi ve bu
sekilde ezber yapmanin daha faydali olduguna inandiklar1 seklinde belirt-
miglerdir. Bu konuda goriis belirten 6gretmenlerden 4KO: “Ezber yerlerini
koro halinde okuyoruz. Bilgisayardan okutuyorum. Durduruyorum. Ve 6g-
rencilere tekrar ettiriyorum” seklinde diislincesini agiklarken, bir baska 6g-
retmen 5KO: “Tahtaya ezber metnini yaziyorum. Ben ayet ayet okuyorum.
Ve sinifa tekrar ettiriyorum” diyerek diisiincesini ifade etmistir. Bir diger
ogretmen 15EO: “..kisa sureler ise, 9. simiflarda égrencilere tekrarlatyorum.
Koro halinde daha iyi oluyor. Bunu yapmadan ezber yapildiginda ezber
iyi olmuyor. Imkan varsa her égrenciye teker teker okutmak faydal. Biitiin
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ogrencilere okutmak ve 6grencilerin yanlislarim diizeltmek vakit agisindan
miimkiin degildir” diyerek diistincesini agiklamistir.

Yukarida olusturulan alt temalara bakildiginda, “6grencileri toplu olarak
derse katma” yolunu tercih eden 6gretmenlerin tamamina yakininin, bu yolu
“elif-ba derslerinde” kullandig1 goriilmektedir. Caliyma grubundaki 6gret-
menlerin tgte biri ise bu yolu “ezber metinlerini yiiziinden okuma dersle-
rinde” kullandig1 anlagilmaktadir. Ogretmenlerin “yiiziinden okuma dersle-
rinde” ve “ezber metinlerini yiiziinden okuma derslerinde” bu uygulamay1
tercih etmemesi, bu yolun tekrar1 kolay olan metinlerde tercih edilen bir yol
oldugunu gostermektedir. Diger temalardaki 6gretmen gorisleri de dikkate
alindiginda 6grencilerin toplu olarak derse katilmasinda seviye farkliliklari-
nin fazla olmadig1 siniflarda tercih edildigi anlagilmaktadir. Seviye farklilikla-
rinin olustugu “elif-ba derslerinin” islendigi siniflarda “6grencileri grup olus-
turarak derse katma” ve “basar1 gruplari olusturarak derse katama” yollarinin
kullanildigr goriilmektedir (bkz. 6grencileri “grup olusturarak derse katma”
ve “basar1 gruplar1 olusturarak derse katama” temalarr).

2.4. Ogrencileri Derse Rastlantisal Katma (n=14)

Bu yol ile 6grencileri derse katma siirecinde, siniftaki her bir 6grenci
rast gele derse katilmakta, hangi 6grencinin hangi sirada okuyacagi 6grenci
tarafindan bilinmemektedir. Belirlenen her bir alt temaya iliskin agiklama-
lara ve referans climlelerine asagida yer verilmistir.

2.4.1. Yiziinden okuma derslerinde (n=11)

Ogretmenler, “6grencileri derse rastlantisal katma” yolunu “yiiziinden
okuma derslerinde” kullanmalarinin temel gerekgesinin, 6grencilerin dersi
aktif bir sekilde dinlemelerini saglamak ve derste giiriiltii yapmalarini 6n-
lemek olarak belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, iyi 6grencileri 6nce okut-
tuklarinda, diger 6grencilerin bu durumdan rahatsiz olduklarini ve “nasil
olsa bana sira gelmeyecek” algisina kapildiklarini ifade etmislerdir. Bir bas-
ka dikkat ¢ekilen husus ise derse katma sirasinin 6grenciler tizerinde olus-
turdugu motivasyon farkidir. Ogretmenlerden 6KO: “Yiiziine okumalarda
bazen karisik okutuyorum. Bazen listeden asagi, bazen listeden yukari. Hep
ayni ogrencileri 6nce okutsak ogrenci tepki gosterebiliyor. ‘Hocam hep bunla-
r1 once okutuyorsunuz, hocam hep bastan basliyorsunuz’ diyorlar... Listeden
sirayla gidince 6grenci daliyor, uyamik kalmiyor.” seklinde diistincesini ifade
ederken, bir baska 6gretmen 9EO: “lyi okuyan 6grenciyi bazen once okutu-

913



K7AUIFD | 2019/2 | CILT: 6 | SAYI: 11

yorum fakat diger ogrencilerde ben iyi degilim algisinin olusmamasina dikkat
ediyorum. Her zaman iyi olan dgrencileri sirayla okutmuyorum. Okutturdu-
gumuz zaman stirekli aym kisilere degil, ¢tinkii 6grenci sunu diisiiniiyor; ben
nasil olsa hep sonralar okuyorum, éyle bir zihin alt yapisi olabilir, zaten ben
hep kétii okuyorum, diye diisiinebiliyor. lyi okudugunda bak sen de okuyabi-
lirsin. Seni de dnce okutabiliriz. Ogrencinin zihninde iyiden kétiiye dogru bir
siralama olusturmamaya dikkat ediyorum. Ogrencide zaten ben sonda oku-
yorum deyip kendini birakmasi veya ben basta okuyup sonra yatacagim diye
algi olusturmuyorum. Bu konuda 6grenciye belirleyici bir sey yapmiyorum.
Her dgrencinin dersi dinlemesini istiyorum” seklinde agiklama yapmugtir. Bir
baska d6gretmen 3KO: “Ogrencileri rastgele kaldirtyorum. lyi olan égrencileri
once okutmuyorum. Ogrencilerde nasil olsa iyiler okuyacak ve bana sira gel-
meyecek algist olusuyor” diyerek goriisiinii ifade etmistir. Rastgele 6grenciyi
derse katmanin sinifta giiriiltii gikmasini engelledigini belirten 6gretmen-
lerden 2KO: “Karsik aldigim zaman her an kendilerine sira gelir diye daha
dikkatli oluyorlar. Sira ile aldigimda biraz daha giiriiltii oluyor” seklinde
diisiincesini ifade ederken, bir diger 6gretmen 7KO: “Rasgele kaldiriyo-
rum. Diger sekilde siranin ne zaman kendine gelecegini biliyor. Rastgele
okutunca konusmalar olmuyor” diyerek diisiincesini belirtmistir. Rastgele
ogrenciyi derse katmanin 6grencileri sinifta daha aktif hala getirdigini be-
lirten 6gretmen 1KO: “Rastgele okutuyorum. Sira ile kaldirdigimda dgrenci
sayiyor. Kendine hangi ayet gelecek onun tizerine yogunlasiyor. Rastgele kal-
dirmak onlar1 daha aktif tutuyor” seklinde agiklama yapmustir.

Ogrencileri rastlantisal olarak kaldirmanin onlar iizerindeki motivas-
yon farkina dikkat ceken 6gretmen 18EQ: “Ilk okuyanla son okuyan arasin-
da bir motivasyon farki var. Herkesin ilk ve son okuyan olmas: gerekiyor. Bu
duyguyu herkesin tatmasi gerekiyor... Bastan, ortadan, sondan; ortadan, bas-
tan seklinde. Listeden kendi zihnimde periyod olusuyor. Bazi 6grenciler var
bir boliimii o ¢ocugun okumasi gerekiyor. Mesela yogun bir tecvit var. Veya
ogrencinin yapamadigr bir harf var, onu oraya denk getiriyorum” seklinde
aciklamada bulunmustur.

2.4.2. Elif-ba derslerinde (n=9)

Ogretmenler, “6grencileri rastlantisal derse katma” yolunu “elif-ba ders-
lerinde” kullanmalarinin gerekgelerini, siniftaki 6grencilerin dersi aktif bir
sekilde dinlemelerine katki saglamak oldugu seklinde ifade etmislerdir. Og-
retmenlerden 22EO: “Listemden karisik bir sekilde okutuyorum. Listemde
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su ana kadar kimin kag defa okudugu belli. Listenin bazen iistiinden, bazen
altindan baslyorum. Bazen atlayarak ortadan kaldiriyorum. ...¢ogunlukla
herkesin takibini sagliyorum. Bu takibi saglamak icin ogrenci yanhs okudu-
gunda kim yanhgini bulacak veya sen devam et diyorum. Onu yapinca biitiin
sinif takip ediyor” seklinde diistincesini agiklamistir.

2.4.3. Ezber metinlerini dinleme derslerinde (n=3)

Bu temaya iligkin goriis belirten 6gretmen 15EO: “Ogrenciyi dinlerken
liste sirasina gore bazen onden bazen sondan aliyorum. Bu sekilde, ezber ver-
dikten sonra serbest calisma yapmak isteyenlere adaletsizlik yapmamis olu-
yorum” diyerek 6grencileri derse katma sirasinda adaletsizlik yapmamak
amactyla boyle hareket ettigini ifade etmistir.

“Ogrencileri rastlantisal derse katma” temasinin alt temalarina bakildi-
ginda bu yolun “ezber metinlerini yiiziinden okuma dersleri” hari¢ diger
derslerde tercih edildigi goriilmektedir. Bu sekilde derse katma yolunun
en fazla kullanildig: dersin ise “yliziinde okuma derslerinde” oldugu go-
rilmektedir. Yukaridaki 6gretmen goriislerinde goriildiigii gibi 6grencileri
rastlantisal olarak derse katma yolunun en 6nemli olumlu tarafinin sinifta
istenmedik davraniglarin éniine gegmek oldugu gortilmektedir. Nitekim
“okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baslayarak rastlantisal derse kat-
ma” yolunu tercih eden 6gretmenlerde bunu ifade etmislerdir (Bkz. birinci
tema). Diger derslerden farkli olarak “ezber metinlerini dinleme derslerin-
de” bu yolu tercih eden 6gretmenler sinif icerisinde adaleti saglamak i¢in
bu yolu tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen goriislerinden hare-
ketle “rastlantisal olarak 6grenciler derse katma” yolunun Kur’an-1 Kerim
derslerinde istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasina engel oldugu, dola-
yistyla sinif yonetimine katki sagladigi soylenebilir.

5.5. Ogrencileri Grup Olusturarak Derse Katma (n=10)

Bu uygulamada iki veya daha fazla 6grenci bir araya getirilerek derse ka-
tilmasi saglanmis olmaktadir. Béylece 6grenciler belirlenen Kuran metni-
ni akran yoluyla 6grenebilmektedirler. Belirlenen her bir alt temaya iliskin
aciklamalara ve referans ciimlelerine asagida yer verilmistir.

2.5.1. Elif-ba derslerinde (n=8)
Ogretmenler, “6grencileri grup olusturarak derse katma” yolunu “elif-
ba derslerinde” kullanmalarinin gerekgesini, 6grencilerin bireysel 6gren-
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me hizlarinin zamanla farklilasmas: ve bu durumun siniftaki 6grencilere
olumsuz etki yapmamasi ile ortaya koymuslardir. Bu konuda goriis belirten
ogretmen 4KO: “lyi okuyamayan égrencileri, iyi okuyan bir arkadast ile es-
lestiriyorum. lyi olan égrenci diger arkadagini dinleyerek yanhslarini diizel-
tiyor” seklinde diisiincesini belirtirken, bir bagka 6gretmen 9EO: “9. sinifta
elif-ba ogretiminde zayif olan égrencileri iyi olan 6grencilerle eslestirme yapi-
yorum. Bunu sinifin ortamina gore yapiyorum. Ciinkii ayni noktada bazen
birlestirmek zor oluyor” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

2.5.2. Yiiziinden okuma derslerinde (n=2)

Ogretmenler, “6grencileri grup olusturarak derse katma” yolunu “yii-
ziinden okuma derslerinde” kullanmanin gerekeesini, (1) sinifta 6grenciler
arasinda seviye farkliliklarinin olmasi, (2) ya da bazi 6grencilerin 6grenme-
de sinif seviyesinin gerisinde kalmas1 durumlarinda tercih etmektedirler.
Boylece 6grencileri iyi bilen bir 6grenciyle eslestirerek zamani verimli kul-
lanma amagladiklar1 anlagilmaktadir. Bu yolu kullanan 6gretmenler, do-
nem baginda okuma seviyesi diger 6grencilerden iyi olan 6grencileri “68-
retici 6grenci” olarak segtiklerini ve bu 6grencilere ¢aligtirmalari igin 2 ile
5 arasinda Ogrenci vererek sinifta gruplar olusturduklarini ifade etmisler-
dir. Bu yolu kullandigin1 belirten 6gretmenlerden 11EO: “Ben okuyorum.
Daha sonra smiftaki dort bes 6grenciden ozellikle de ‘-6gretici 6grenci-’
olarak sectigim 6grencileri okutuyorum. Iyi okuyan 6grencilerden sonra
yiiziine okumalari iyi olmayan 6grenciler sinifta okumaya gegiyorlar. Ug
dort 6grenciyi okuttuktan sonra, bunlari zaten biitiin sinif dinliyor, takip
ediyor. Daha sonra seviye olarak onlarin alt seviyesine geldigimizde 6n s1-
raya karsima aliyorum birebir dinliyorum. Ben birebir dinlerken diger 6g-
renciler ‘6gretici 6grencilerin’ etrafinda toplanyor, dersini aliyorlar. ‘Ogre-
tici 6grenci’ ne zaman hazirsin dediginde o 6grenci benim yanima geliyor.
Benim yanima hazir olarak gelmedikleri zaman da ‘6gretici 6grenci’ hoca-
sindan bunun hesabini soruyorum. Diyorum gel buraya bak bu burayi te-
laffuz edemiyor. Bu tecvidi yapamiyor. Bak bu su harfleri telaffuz edemiyor.
Dikkat et. Veya eksik kalmis ise tekrar Ggretici 6grenci’ hocasinin yanina
gonderiyorum. Simdi git ikinci dersin sonuna dogru gelirsin, senden daha
iyi okuyan 6grenciler gelsin. Git iyi 6§ren ondan sonra gel. Ogrencilere ‘6g-
retici grencileri’ secme hakki veriyorum. ‘Ogretici 6grenci’ ¢ok iyi ise 4-5
ogrenci veriyorum. Zayifsa, bir veya iki 6grenci veriyorum. Sinifta ‘6gretici
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ogrenci’ olacak 6grenci fazla ise rakam diisiiyor. Bu saye de 6gretirken 6g-
renmis de oluyor” seklinde agiklamada bulunmustur.

Yukaridaki alt temalar incelendiginde 6gretmenlerin “6grencileri grup
olusturarak derse katma” yolunu “elif-ba derslerinde” ve “yiiziinden okuma
derslerinde” kullandig goriilmektedir. Yukaridaki 6gretmen ifadelerinde
goriildiigii gibi bu yolun tercih edilmesinde siniftaki 6grencilerin 6grenme
seviye farkliliklarinin etkili oldugu soylenebilir.

2.6. Ogrencileri Sira ile Derse Katma (n=4)

Ogrencilerin sinif liste sirasina gore veya oturma sirasina gore derse ka-
tildig1 bir yoldur. Belirlenen her bir alt temaya iliskin agiklamalara ve refe-
rans climlelerine asagida yer verilmistir.

2.6.1. Ezber metinlerini dinleme derslerinde (n=3)

Ogretmenler “6grencileri sira ile derse katma” yolunu “ezber metinlerini
dinleme derslerinde”, 6grencilerin geneli ezber metnini ezberledigi durum-
larda tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili olarak 6gretmen
20EO: “Simifin geneli ezberi veriyorsa sirayla aliyorum” seklinde goriis be-
lirtmistir.

2.6.2. Elif-ba derslerinde (n=2)

“Ogrencileri sira ile derse katma” yolunu “elif-ba derslerinde” kullanan
6gretmenlerin, dgrencileri sirasiyla okuttugu her bir 6grencinin sira ken-
disine gelene kadar belirlenen metne ¢alismasi amaciyla tercih ettiklerini
belirtmistir. Ogretmenlerden 16EO: “Ben bir kenardan baglatirim. Herkese
en az yarim sayfa okuturum. Nerde biterse, geri kalanlar1 diger derste kaldi-
gimiz yerden okuturum” seklinde diisiincesini belirtirken, bir bagka 6gret-
men 21EQ: “Sirayla okuyorlar. Sira kendisine gelmeden oraya biraz ¢ahisiyor.
Herkese aym yeri okutuyorum. Takip etmelerini zorunlu tutmuyorum” diye-
rek diistincesini ifade etmistir.

2.6.3. Yiiziinden okuma derslerinde (n=2)

Ogretmenlerin, “6grencileri sira ile derse katma” yolunu “yiiziinden
okuma derslerinde” tercih etmelerinin gerekgesi, her 6grencinin belirlenen
sayfayl okumast i¢in bir tedbir olarak gérmeleridir. Bu konuyla ilgili go-
rilg belirten gretmen 21EQ: “..sira ile okutuyorum. Bir giin isim sirasina
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gore, diger giin siraya gore, yapryorum. Boylece herkes ayni yeri okuyor”
diyerek goriisiinii ifade etmistir.

“Ogrencileri sira ile derse katma” yolunu 6gretmenlerin “ezber metinle-
rini dinleme derslerinde”, “elif-ba derslerinde” ve “yiiziinden okuma ders-
lerinde” kullandiklar: goriilmektedir. Yukaridaki temalarda goriildigii gibi
caligma grubundaki 6gretmenlerin ¢ok az bir kismi bu yolu tercih etmekte-
dir. Sirast ile derse katma yolu, sinifta istenmeyen davranislarin olusmasina
neden olabilir. Bundan dolay1 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan tercih

edilmeyen bir yol oldugu séylenebilir.

2.7. Ogrencileri Basari Gruplari Olusturarak Derse Katma (n=4)

Ogretmenlerin bagar1 gruplar olusturularak grencilerin derse katilma-
sinin saglandig: bir yoldur. Belirlenen her bir alt temaya iliskin agiklamala-
ra ve referans climlelerine asagida yer verilmistir.

2.7.1. Elif-ba derslerinde (n=2)

Ogretmenler “basar1 gruplari olugturarak derse katma” yolunu “elif-ba
derslerinde” kullanma gerekgesini, 6grenciler arasinda seviye farkliliklar1
oldugu seklinde belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili 6gretmen 21EO: “Tlk s1-
nifta 6grenciler arasinda farklar var bu durumda 6grencileri gruplandiri-
yoruz. Bir siraya bilenler, az bilenler, hi¢ bilmeyenler seklinde oturtup, sira
sira ders veriyoruz” seklinde diisiincesini agiklamigtr.

2.7.2. Yiziinden okuma derslerinde (n=2)

Ogretmenlerin, “basar1 gruplari olugturarak derse katma” yolunu “yii-
ziinden okuma derslerinde” kullanmalarinin gerekgesinin, grubun davra-
niglarinin birey tizerindeki etkisinden yararlanip motive etmek oldugu go-
riilmektedir. Ogretmenlerden 2KO: “Sinifi beger kisilik gruplara ayirdim.
Gruplardan kendilerine birer isim bulmalarini istedim. Ogrenciler “Karan-
fil, Ikra gibi” grup isimleri buldular. Yiiziine okumada simif icinde her sahsa
ayri not veriyorum. Ve gurubun iiyelerinin aldiklar: toplam puana gore sinif-
ta birinciyi se¢iyoruz. Bu yontemle 6grenciler birbirlerini ¢calismaya tesvik
ediyorlar” seklinde diisiincesini agiklamstir.

Bu sekilde derse katma da ¢alisma grubundaki 6gretmenlerden az bir
kismu tarafindan kullanilmaktadir. Ogretmenlerin grubun birey iizerindeki
etkisini kullanarak 6grencinin ¢aligmasina ve dolayisiyla basarisina etki et-
meyi amagladig1 goriilmektedir.
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8.8. Ders ici Performansina Gore Ogrenciyi Derse Katma (n=1)

Ders i¢i performansina gore ogrencileri derse kattigini belirten 6g-
retmen, her ders dgrenciyi derse kattigini, derse katarken ise, bir 6nceki
dersteki performansini dikkate aldigini ifade etmistir. Bu yolu kullanan 6g-
retmenin goriisiinde dikkat ¢eken durum, 6grencinin dersteki biitiin dav-
ranislarini dikkate almasidir. Bir bagka dikkat ¢eken veri ise 6gretmenin
her ders 6grenciyi derse katmasinin, derse hazirlikli gelmesine katki sagla-
masidir. Bu konuyla ilgili goriisiinii 6gretmen 14EO: “Her derste 6grenciyi
mutlaka okuturum. Gegmis yillarda biz bunu gordiik ve yasadik. Mesela
ogretmen arkadaslarimiz geliyorlards, her ders ayni kisilere okutup gidiyor-
lardi. Ben her derste az da olsa okutuyorum. Ogrenci kendisinin mutlaka
okuyacagini bildigi i¢in ¢alistyor... Ben sinif i¢inde bilenleri bir iki ti¢ dort
diye derecelendiriyorum. Bu arada dgrenciler iyi bir dereceye gelmek icin
yaris halinde oluyorlar. Kur'an-1 Kerime baslarken de en iyiden basliyorum.
Bu agidan galigan bir ileri gidiyor. Caligmayan ise bir geri gidebiliyor. Reka-
bet halinde oluyor”seklinde agiklamistir.

Yukaridaki temalar ve alt temalar genel olarak degerlendirildiginde 6g-
retmenlerin Kur’an-1 Kerim dersinde 6grencileri derse katma yollarinin
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun “okuma

» <«

seviyesi iyi olan 6grenciden baglayarak rastlantisal derse katma”, “calisan/
goniilli 6grencilere 6ncelik vererek derse katma’, “6grencileri toplu olarak
derse katma’, “6grencileri rastlantisal derse katma” yolunu kullandiklar:
goriilmektedir. Bunlarin yani sira, 6gretmenlerden bir kismi, “6grencileri
sira ile derse katma’, “6grencileri basar1 gruplari olusturarak derse katma”
yolunu kullandiklar: goriilmektedir. Ogretmenlerden birisinin ise “ders ici
performansina gore 6grenciyi derse katma” yolunu kullandig: tespit edil-
migtir.

Ogretmenlerin 6grencileri derse katma yollar1 kendi igerisinde analiz
edildiginde “elif-ba derslerinde”, “yliztinden okuma derslerinde’, “ezber
metinlerini yiiziinden okuma derslerinde” ve “ezber metinlerini dinleme
derslerinde” farklilagtigi goriilmektedir. Ogretmenlerin “elif-ba derslerin-
de” “6grencileri toplu olarak derse katma” yollari; “ezber metinlerini yii-
ziinden okuma derslerinde” ve “yliziinden okuma derslerinde’, “okuma
seviyesi iyi olan 0grencilerden baslayarak rastlantisal olarak derse katma”
yolunu; “ezber metinlerini dinleme derslerinde” ise “caligan/goniillii 6gren-
cilere oncelik vererek derse katma” yolunu diger yollara gore daha fazla
kullandiklar1 goriilmektedir.
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Ogretmenlerin Kuran-1 Kerim derslerinde 6grencileri derse katma
davraniglarinin farklilasmasinda “zaman kullanim1”, “model olusturmak’,
“sinifta istenmeyen davranislarin olusmasini engellemek” ve 6grencilerin
ogrenmelerine katki saglamak” gibi faktorlerin etkili oldugu soylenebilir.
Bir bagka onemli faktor ise okunan metnin 6zelliginden dolay: farklilastig:
sdylenebilir. Ornegin elif-ba derslerinde kelime veya kisa ayetlerden olusan
metinlerin okundugu bir derste “toplu olarak derse katma” yolu 6n plana
¢ikarken, uzun ayetlerden olusan bir metnin okundugu yiiziinden okuma
derslerinde “okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baslayarak rastlantisal
derse katma” yolu 6n plana ¢ikmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calisma, THL meslek dersleri dgretmenlerinin Kuran1 Kerim der-
sinde 6grencilerin derse katilim saglama yollarini incelemek amaciyla ger-
ceklestirilmistir. Aragtirmanin dogasi geregi genelleme yapilmamaktadir.
Fakat elde edilen sonuglarin benzer durumlarin anlasimasina yonelik
ornek ve deneyimler olusturdugu sdylenebilir. Dogrudan Kur’an-1 Kerim
dersinde 6grencilerin derse katilimiyla ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamuigtir.
Bu nedenle elde edilen sonuglar arastirmanin giris boliimiinde bahsedilen
caligmalarin konuyla ilgili kistmlariyla ve ilgili literatiirdeki bilgiler ile tar-
tistlmistir.

Bireyin kaslarini, viicut organlarindan birini ya da bir kagini veya tiimii-
nii kullanarak bazi davranislar ortaya koymasi psiko-motor davranislar ige-
risinde degerlendirilir. Kuran okuma gibi, psiko-motor becerilerin ilk ba-
samagi olan “uyarilma” basamaginda, 6grencinin yapmasi gereken eylem,
ogretmenin kendisi tarafindan canli bir sekilde ya da bir cihazla gosterile-
rek model olugturulur.® fkinci basamak ise “kilavuz denetiminde yapma®
olusturmaktadir. Bu basamakta, yapilacak olan davranisi, 6grencinin bizzat
kendisi uygular.”” Geleneksel Kur'an 6gretiminde bu durum “arz” olarak
isimlendirilmektedir.”® Dolayisiyla model tarafindan gosterilen davranisin
Ogrenen Ogrenci tarafindan gosterilmesi gerekmektedir. Sinif igerisinde
ogrencinin derse aktif bir sekilde katilarak modelden gordiigii davranis:
uygulamas1 motivasyon, 6grenme ve sinif kontrolii agisindan 6nemli bir
etkendir.

5 PFidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, 177; Akyiirek, Din Ogretimi Model Strateji Yontem ve Teknikler,
54; Bloom, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, 113.

57 fsman - Eskicumali, Egitimde Planlama ve Degerlendirme, 257; Basaran, Egitim Psikolojisi, 269.

% Abdurrahman Cetin, Kuran Okuma Esaslari (22. baski). Bursa: Emin Yayinlari, 2014, 51.
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Bu arastirmada 6gretmenlerin 6grencileri derse katma yollarinin “oku-
ma seviyesi iyi olan Ogrencilerden baslayarak rastlantisal derse katma
(n=21)", “calisan/goniillii 6grencilere 6ncelik vererek derse katma (n=20)",
“ogrencileri toplu olarak derse katma (n=15)", “6grencileri rastlantisal ola-
rak derse katma (n=14)", 6grencileri grup olusturarak derse katma (n=10),
“ogrencileri sira ile derse katma (n=4)", “basar1 gruplar: olusturarak derse
katma (n=4)", “ders i¢i performansina gore 6grenciyi derse katma (n=1)"
olmak tizere 8 farkl seklinde oldugu goriillmiistiir. Daskin'in® yaptig: aras-
tirmada 6gretmenlerin tamamina yakini (% 90,3), beceriyi uygulamasi i¢in
her 6grenciyi derse kattigini belirtmistir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi (%
60,9,) “her zaman ve ¢ogu zaman” elif-ba derslerinde, bir kism1 (% 31,7)
“her zaman ve ¢ogu zaman” yiiziinden okuma derslerinde, yariya yakini (%
46,4) “her zaman-¢ogu zaman-bazen” ezber metinlerini yliziinden okuma
derslerinde 6grencileri toplu olarak derse katmaktadirlar. Ogretmenlerin
yarist (% 51,2) “her zaman ve ¢ogu zaman” 6grencileri sirayla okuttugu-
nu, yartya yakini (% 48,8) “her zaman ve ¢ogu zaman” 6grencileri karigik
okuttugunu belirtmistir. Ogretmenlerin ¢cok az bir kismi (% 9,8) 6grencileri
gruplara ayirmaktadir. Daskin'in arastirmasindaki bu bulgularin bu ¢alis-
manin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. ©

Aragtirmanin sonuglariyla ilgili pedagojik olarak dikkat ¢eken bir hu-
sus, 0gretmenlerin 6grencileri derse katma yontemlerinden okuma seviyesi
iyi olan &grencilerden baslayarak rastlantisal derse katma (n=21) yonte-
mini kullanmasinin, okuma seviyesi iyi olmayan 6grencilerde 6grenilmis
garesizlik®' duygusunun ortaya ¢ikmasina neden olabilecegidir. Bu durumu
rastlantisal olarak derse kattiklarini belirten 6gretmenlerden, 6KO: “Yiizii-
ne okumalarda bazen karisik okutuyorum. Bazen listeden asagi, bazen liste-
den yukari. Hep ayni 6grencileri once okutsak ogrenci tepki gosterebiliyor...”
seklinde belirtirken, 9EQ: “...her zaman iyi olan ogrencileri sirayla okut-
muyorum. Okutturdugumuz zaman stirekli aym kisilere degil, ¢ciinkii 6grenci
sunu diisiiniiyor; ben nasil olsa hep sonralar okuyorum, 6yle bir zihin alt
yapist olabilir, zaten ben hep kotii okuyorum, diye diisiinebiliyor...” seklinde
ifade etmektedir.

% Dagkin, “Imam-Hatip Liselerinde Kur'’ani Kerim Derslerinde {zlenen Yontemler”.

% Dagkin, “Imam-Hatip Liselerinde Kur'an’t Kerim Derslerinde izlenen Yontemler”

' Rasim Bakircioglu, Ansiklopedik Egitim ve Psikoloji Sozliigii. Ankara: Am Yayncilik, 2012,635 ;
Selguk Budak, Psikoloji Sozliigii. Ankara: Bilim ve Sanat Yaynlari, 2000, 565.
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Temalarin olusturulmasindan elde edilen bir bagka sonug ise 6gretmen-
lerin, ezber metinlerini yiiziinden okuma derslerinde, “okuma seviyesi iyi
olan 6grencilerden baslayarak rastlantisal derse katma (n=18)”; ezber me-
tinlerini dinleme derslerinde, “calisan /goniilli 6grencilere oncelik vererek
derse katma (n=20)"; yiiziinden okuma derslerine, “okuma seviyesi iyi olan
ogrencilerden baslayarak rastlantisal derse katma (n=13) ve “6grencileri
rastlantisal derse katma (n=11)"; elif-ba derslerinde ise “6grencileri toplu
olarak derse katma (n=9)” yollarinin en fazla kullandiklar1 gérilmektedir.
Ogretmenlerin Kur'an-1 Kerim derslerinde égrencileri derse katma davra-
niglarinin farklilasmasinda “zaman kullanimi’, “model olusturmak’, “sinifta
istenmeyen davranislarin olusmasini engellemek” ve 6grencilerin 6gren-
melerine katki saglamak” gibi faktorlerin etkili oldugu gortlmistiir. Yine
okunan Kur’an-1 Kerim metninin kisa veya uzun (ayet sayisi olarak) olmast,
derse katilim saglama yollarini farklilagtirdig: séylenebilir. (6gretmen go-
riisleri icin bkz. “okuma seviyesi iyi olan 6grencilerden baslayarak rastlanti-
sal derse katma” ve “0grencileri rastlantisal derse katma” temalarz).

Bu ¢aligmada Imam Hatip Lisesi Meslek dersleri 6gretmenlerinin 6g-
rencileri derse katilimini nasil sagladiklariyla ilgili gériisleri incelenmistir.
Bundan sonraki ¢aligmalarda bu katilim sekillerinin 6grencilerin motivas-
yon ve 6grenmelerini nasil etkiledigi ile ilgili caligmalarin yapilmasi yararl
olacaktir. Bununla birlikte arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda
Kur'an-1 Kerim dersini yiiriiten 6gretmenlerin, 6grencileri derse katmada,
elif-ba derslerinde, “toplu olarak derse katma”; yiiziinden okuma derslerinde,
“iyi 6grencilerden baslayarak rastlantisal olarak derse katma”; ezber metin-
lerini dinleme derslerine “galigan/goniillii 6grencilere 6ncelik vererek derse
katma” yollarina dncelik vermeleri gerektigi séylenebilir.
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