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Bu calisma, 6zellikle Avrupa iilkelerinde gdogmen Ogrencilere yonelik dil 6gretim uygulamalarini
inceleyerek Tiirkiye i¢in yeni ve faydali fikirler iiretmeyi amaglamaktadir. Avrupa’nin en ¢ok gd¢cmen niifusa
sahip iilkelerindeki, program uygulamalari, materyal gelistirme ¢aligmalari, 6gretmen yetistirme ve idari
yapilanmalart gibi durumlar incelenmis ve farkli uygulamalara rastlanilmistir. Bu farkliliklarin temel sebebi,
gocmen kisilerin kaynak iilkeleri, yaslar1 ve ev sahibi iilkeye gelis sebepleri oldugu goriilmiistiir. Caligmada
elde edilen bir diger bulgu ise gogmen dgrencilerin dil 6grenim siirecinde en etkili ve verimli yontemin, gégmen
ogrencilere ayristirilmis siniflarda veya okullarda dil 6gretimi yerine dogrudan 6rgiin egitime dahil edilerek dil
Ogretimi yapilmasidir. Dil 6gretiminde uygulanacak ogretim programi Ogrencinin yasina ilgili siuf
kazanimlarina uygun olmalidir. Tek bir program tiim yas ve smif seviyeleri i¢in uygun olmayacaktir. Dil
dgretiminin belki en dnemli unsuru dgretim elemanimin yetistirilmesidir. Ogretim elamani sadece Tiirkce
bilgisi ile degil ayn1 zamanda farkli kiiltiirlerden gelen G6grenciler ile ¢aligabilme, onlar1 anlayabilme gibi
beceriler ile de donatilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce, G¢men Egitimi, Uluslararas1 Go¢ ve Egitim, Ikinci
Dil Egitimi, Avrupa’da Go¢gmen Egitimi.

INVESTIGATION OF EDUCATION AND LANGUAGE POLICIES FOR
IMMIGRATION COMMUNITIES IN EDUCATIONAL SYSTEMS

ABSTRACT

This study aims to produce new and useful ideas by examining language teaching for immigrant
students in other European countries. Program implementations, material development studies, teacher training
and administrative structures in the countries with the most immigrants in Europe are examined. As a result of
the examination, different applications are found. The main reason for the differences is the fact that immigrants
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differ in their origin, ages and reasons for their arrival in the host country. Another finding in the study is that
the most effective and productive method of immigrant students' language learning process is language
teaching by including structured education directly in classrooms specifically for immigrant students or in
schools instead of in language teaching facilities. The curriculum to be applied in language teaching should be
appropriate to the classroom achievements related to the age of the student. A single program will not be
suitable for all age and class levels. Perhaps the most important element of language-teaching is the training of
the teaching staff. The teaching staff should be equipped not only with the knowledge of Turkish but also with
the ability to work with and understand students from different cultures.

Keywords: Turkish as a Foreign Language, Migrant Education, International Migration and
Education, Second-Language Education, Migrant Education in Europe.

1. GIRIS

Ulkemizin son yillarda kars1 karstya kaldigi en 6nemli sosyolojik olaylarin basinda hig
stiphesiz ki komsu iilkelerinden aldig1 uluslararasi gé¢gmenler gelmektedir. Tiirkiye 19. ylizyildan
giiniimiize kadar go¢ akinlarina maruz kalmigtir. Bu gé¢ akinlarimin niteligi ve niceligine gore gesitli
tedbirler almistir. Ozellikle 2011 yilina kadar gerceklesen goclerin biiyiik ¢ogunlugu Tiirk
kiiltiirtinden ve dilinden olanlari icerdiginden bu tarihe kadar gé¢menlere yonelik egitim 6nlemlerine
pek rastlanilmamistir. Ancak 2011 yilinda komsu tilkemiz Suriye’de baslayan siyasal ve toplumsal
kargasalardan sonra bugiin sayilar1 4 milyona yaklasan bir gogmen niifusu iilkemizde agirlamaktayiz.
Bu go¢menlerin ciddi bir oraninin egitim ¢agindaki ¢ocuklardan olusuyor olmasi ve go¢ siiresinin
belirsizligi egitim ile ilgili ciddi onlemler alinmasini zorunlu kilmaktadir. Gogmenlere yonelik
onlemler denildigi zaman akla ilk gelen dnlemler genellikle giivenlik, barinma ve sagliktir. Ancak
ilgili onlemler gociin ilk yillarinda karsilasilan sorunlara yonelik onlemlerdir. Gogilin {izerinden
belirli bir zaman gectikten sonra karsilagilan sorunlar ise genellikle sosyal ¢atigmalar, cocuk isciligi,
egitimsiz nesillerdir. Gé¢ olgusunun uzun vadede ortaya g¢ikaracagi olumsuzluklart asgari diizeye
indirmenin en etkili yolu gégmen ¢ocuklarin okullagmasi ve yetiskin gogmenlerin ev sahibi iilkenin
dilini 6grenmesidir.

Terminolojik agidan bakildiginda, uluslararas1 gog, kisi veya kisilerin kendi tilkelerinden
veya normal olarak ikamet ettikleri {ilkelerden gegici veya kalici olarak ayrilmalaridir. Bu kavrama,
miilteciler, siginmacilar, egitim ve ekonomik gogmenler dahildir. Dolayistyla, uluslararasi bir sinirin
gecilmesi s6z konusudur (IOM, Gog Terimleri Sozligi, 2009). Uluslararast gog, bir iilkeden bagka
bir lilkeye yerlesmek, calismak veya gecici siire ile kalmak amaciyla gergeklestirilen niifus
hareketlerini ifade etmektedir (Goniillii, 1996). Gogmen ise, Genellikle ekonomik nedenlerden
dolay1 yasadigi iilkeyi kendi istegi dogrultusunda terk edip baska bir iilkeye yasal olarak giris yapan
ve gittigi iilkede yasalar kapsaminda yasayan kisiye denir (Demir ve Erdal, 2012).

Uluslararasi gogiin sonuglarina bakildiginda, s6z konusu gog ile dili, dini, kiltiirii, gelenegi
gibi pek cok yonden birbirlerinden farkli yasantilari ve gecmisleri olan insanlarin ayni yerde
yasamlarimi slirdiirmelerine neden olmaktadir. Bu durum ¢ok ¢esitli uyum ve iletisim problemlerini
ortaya ¢ikarmakta ve zamanla ¢oziimii zorlagan sorunlar dogurmaktadir (Akkayan, 1976 akt. Aksoy,
2012). Bu baglamda 6zellikle goc edilen tilkenin dilinin 6grenilmesi ile iletisim ve uyum sorunlarinin
asilmasi adina biiyiik bir adim atilmis olacaktir. Bu noktadan hareketle egitim ile gé¢ kavrami kesisen
en onemli faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Burada en basta ¢ocuk yasta olan gé¢menlerin
egitimine dnem verilmesi gerekmektedir.

Tezcan’a (2000) gore, bu ¢ocuklarin zorunlu egitim ¢agi i¢inde yabanci lilkelere gitmeleri,
onlarin dilini yeterince &grenememelerine ve ana dillerinde egitimlerinin yarim kalmasima yol
acmustir. Bu durum her iki dili de yeterince Ogrenememelerine ve okulda basarisiz duruma
diismelerine neden olmustur. Boylece bu ¢ocuklar hem yasadiklan iilkenin egitiminden yeterince
yararlanamamuslar, hem de kendi kiiltiirlerinden kopmuslardir. Gogmen ¢ocuklarda goriilen bir bagka
durum ise, ¢ocuklarin okul devamsizlig1r ve okul terki, okula karsi ilgi azligi, 6gretmen O6grenci
arasindaki olumsuz iligki veya akademik bagarisizlik olarak 6zetlenebilir (Giani, 2006).

Baker’e (2011) gore gogmenler i¢in egitimin 6nemi, gdgmenlerin yerlestigi iilkeye uyumunu
kolaylastirmasi, ik ayrimciliginin ve gog¢menlere karsi Onyarginin egitim yoluyla en aza
indirilmesidir. Yasadiklar iilkelerin dili ile birlikte en az iki dil ve iki kiiltiir i¢inde yasamak,
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cocuklara avantaj sagladigi gibi bircok sorun yasamalarina da neden olabilmektedir. Egitim bu
acidan temel meseledir (Leblebicioglu, 2009).

Bu aragtirmanin temel amaci iilkemizde ikamet eden ve ana dili Tiirk¢e olmayan gdgmen
topluluklarin zorunlu egitim sistemine katiliminda; gé¢men topluluklar ve Tiirkiye yararina olacak
oneriler gelistirmektir. Uzun yillar gbgmen 6grencilere ev sahipligi yapan Avrupa iilkelerindeki
uygulamalari inceleyerek ve 6gretmen, 6grenci ve dgretim programlart konusunda bilgiler sunarak
ilgili bilim dallarmin ilgisini ¢ekmektir. Uzun yillardir gé¢ olgusu ile karsi karsiya kalan tilkemizin
kapsayict bir gé¢men egitimi politikast olusturmasina kaynak sunmaktir. Go¢gmen Ogrencilere
uygulanacak Tiirk¢e egitiminin genel ¢ercevesini belirleyici oneriler gelistirmektir.

Bu aragtirma, Tirkiye’de yasayan siginmact ve gogmen genglerin egitim sistemine
katiliminda dil 6gretiminin 6neminin ve i¢eriginin belirlenmesi ve ¢agdas tilkelerdeki uygulamalara
yonelik tarama modeli bi¢imindeki betimsel nitelikli bir arastirmadir. Arastirmada veri toplarken
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.

2. AVRUPA’DA GOCMENLERE UYGULANAN EGIiTiM VE DiL POLIiTIKALARI

Gogmen gegmise sahip Ogrencilerin egitim sistemine uyumlarmi desteklemek ve
hizlandirmak amaciyla, dzellikle ikinci dil olarak okul dilini 6grenen 6grenciler i¢in, ¢cogu Avrupa
iilkesi, iginde bulunduklart durumun en iyi sekilde yonetilmesi i¢in 6zel hazirlik yapmaktadirlar.
Ikinci dil olarak okulda kullanilan dili grenen gdé¢men cocuklar igin yaygin uygulama, ek dil
destegiyle, 6grencileri siifla dogrudan biitiinlestirmektir. incelenen iilkelerin birgogunda, dogrudan
sinifla biitiinlestirme modelinin yan1 sira, belirli bir siire gogmen ¢ocuklar i¢in ayr1 gruplar veya
siniflar saglayan ikinci bir model de bulunmaktadir. Sadece Almanya ve Romanya’da, ikinci model
tam-zamanli zorunlu egitimin tiim ddnemleri boyunca kullanilan modeldir. ilkdgretim ve orta
O0gretimde yaygin olmasina ragmen, egitim diline ek yardimla dogrudan entegrasyon ilkdgretimde
biraz daha sik goriilmektedir. Belgika ve Liiksemburg’da, ortadgretim birinci kademede ayr1 sinif
modeli uygulanmaktadir. Her iki modelin ilkégretim diizeyinde kullamldig: Irlanda’da, ortadgretim
birinci kademede ayr1 smiflar modeli tercih edilmektedir. Ispanya, Hollanda ve Birlesik Krallik’ta,
bolgesel veya yerel okul yetkilileri, bulunduklar1 bélgenin ihtiyaglarini ve kosullarini karsilamak i¢in
en iyi yollara karar vermek i¢in 6zerkliklerini kullanma hakkina sahiptirler. Bu sebepten dolayi,
dogrudan entegrasyon modelinin Birlesik Krallik’ta yaygin olmasina ragmen, ikinci bir dil olarak
Ingilizce 6grenen gégmen cocuklar icin tek destek modeli oldugu normal simflara katilmalarim
gosterir. Tiim 6grenciler igin belirlenen miifredat: takip ederler ancak normal okul saatleri boyunca
her go¢men Ogrenci i¢in bireysel olarak dil destegi saglanir. Ayr1 gruplar/siniflar modeli; ikinci dil
olarak egitim dilini 6grenen gé¢men Ggrenciler, normal siniflara nihai entegrasyonlart i¢in kendi
ihtiyaclarina gore 6zel egitim alabilsinler diye bir siireligine (birkag haftadan bir veya iki okul yil1
arasinda degisen) akranlarindan ayr1 olarak gruplandirilirlar. Ancak, hazir sayildiklari en kisa siirede
uygun siniflarda bazi derslere girmeye baslayabilirler (European Comission, 2012).

Avrupa egitim sistemleri bu iki ana model i¢in, gégmen ¢ocuklari ti¢ kategoriye ayirmakta
ve bu kategoriler i¢in son derece genis kapsamli tedbirler sunmaktadir:

* Ana dili egitim dili olmayan gé¢men 6grencilerin dil ihtiyaglarini telafi etmek amaciyla
yapilan destek tedbirleri: Genel olarak, normal okul saatleri boyunca 6grencilerin dogrudan hedef
dile maruz kaldiklar1 ve bireysel olarak ya da kiigiik gruplar halinde (6zel dil destegi) yogun ders
aldig1 “dilsel daldirma” iizerine kurulu derslere karsilik gelir. “iki dilli” dersler kismen dgretim dili
ve kismen de dgrencilerin ana dilinde yapilir.

* Gogmen Ogrencilerin 6grenim durumlarinda miifredatin belli alanlarindaki 6grenme
ihtiyaglarini ele almay1 amaglayan destek tedbirleri. Bu kosullar altinda ana dgretim programinin
icerigi ve Ogretim yontemleri 6zel olarak degistirilebilir. Miifredat destegi organize edilebilir ve
gocmen dgrenciler bazen diger 6grenciler gibi degerlendirilmez.

 Smiflar, daha elverisli bir 6grenci / 6gretmen orani igin azaltilabilir.

Her iki modelle dil destegi saglayan iilkeler, calismaya ev sahibi iilkenin dilini 6greterek
baslarlar. Bu agidan, gogmen niifusun konustugu dillerin ev sahibi {ilkedeki bir veya daha fazla
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Ogretim diliyle ayni olmayan iilkelerden geldigi vurgulanmaktadir. Bu durum Avrupa’da gégmen
Ogrenci taniminin dil izerinden yapildigini ortaya koymaktadir.

Avrupa’da gogmen Ogrencilere dil Ogretimi sadece zorunlu egitim c¢aginda degil ayni
zamanda okul 6ncesi egitimde de verilmektedir. Okul dncesi egitimde ¢ocuklarin entegrasyonu, ilgili
makamlarin yakin tarihte dikkate aldiklar1 bir konudur. Baz1 devletler, ¢ok kiigiik cocuklart zorunlu
egitime baglamadan 6nce egitim dili ile tanigtirmaya yonelik programlar baslatmiglardir. Almanya'da
bu programlar, iilkede dogan ya da gercekten cok kiiciik yasta iilkeye gelen g¢ocuklara yoneliktir.
Belgika, Litvanya, Liiksemburg ve Norveg’te bu tiir ¢ocuklarin ilkokula gegislerini hazirlamak i¢in
(6zellikle dil acisindan) alisma siniflari olusturulmaktadir. Cek Cumbhuriyeti, Finlandiya ve Isveg
(baz1 belediyelerde) gogmen gocuklar i¢in okul 6ncesi egitim seviyesinde 6zel gruplar diizenlenerek
cocuklari zorunlu egitime gegmeye hazirlamaktadirlar. Birlesik Krallik’ta (ingiltere ve Iskogya) okul
oncesi egitim personeline Ingilizcenin ikinci dil olarak 6gretildigi cocuklarm ihtiyaglarma yonelik
Ozel dikkat gostermeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Avrupa’da gocmen kokenli Ogrencilerin
okullasmasi ve 6zellikle de ev sahibi iilkenin dilini 6grenmesi hususunda yapilan calismalara iilke
bazinda bakmak faydali olacaktir.

2.1. Almanya

Almanya, Avrupa'daki en ¢ok dis go¢ alan iilkelerden biridir.1960h yillarin basindan bu
yana ciddi bir gé¢ akimina maruz kalmaktadir. 2012'de Almanya'nin niifusunun% 8'1 yabanci
vatandagtan olusmakta ve toplam niifusun % 20'si gogmen kokenlilerden olusmaktadir. Mikro sayim
verilerine gore, gogmen g¢ocuklar 2014 yilinda Almanya'daki toplam ¢ocuk niifusunun %33"inii
olusturmakta. Gocmenlerin ¢ogunlugu, Tiirk, Polonya, italyan ve Romen kokenlilerden
olugmaktadir.

Almanya gé¢men ¢ocuklar i¢in 6zel tedbirleri igeren ¢esitli stratejik planlar (egitim politikasi
ve entegrasyon politikasi) gelistirmistir. Bu stratejik planlar sunlari igerir;

e (Cocuklar icin destek: Gog statiisiine veya kalis siiresine bakilmaksizin gégmen ¢ocuklarin
okula ulagimi garanti altina alinir. En basindan beri entegrasyon modeli olarak daldirma
modelini uygulayan Almanya, “Willkommensklassen” olarak adlandirilan ve Tiirk¢eye “hos
geldin smiflar1” olarak terciime edilen, ilk ve ortadgretim diizeyinde kurulan siniflarda yogun
dil destegi saglamaktadir. Ilerleyen zamanlarda gdgmen &grencinin normal siniflarda
takibini yapmakta ve bu takip sonucunda yeni entegrasyon politikalar1 gelistirmektedir.

e Okullar ve dgretmen egitimi i¢in destek: Okullarin ilave personel ve ders ihtiyacinin
karsilanmasi i¢in finansal destekleme verilmektedir. Ayrica dil Ogretiminin
profesyonellesmesi, kiiltiirleraras1 konulara 6nem verilmesi ve pedagojik malzemelerin
hedef kitleye gore olusturulmasi ve dagitilmasina 6zen gostermektedir.

Okul temelli egitim destekleri genellikle bir gocugun okula kayit edildiginde baslamaktadir.
Gogmen c¢ocuklarin Almanca dil becerilerinin okula devam etmeleri icin yeterli olmadigi
durumlarda, eyalet egitim bakanliklar1 okul dncesi dil egitimi kurslarini baslatmistir. Bu destek
kurslarina ¢ocuklar bes yasindayken alinmaktadir. Kursa baslayan ¢ocuklar sozel dil testine tabii
tutulmakta ve testten basarili olan ¢ocuklar yerel anaokullarina, yeterli goriilmeyen ¢ocuklar ise bir
yil boyunca destek dil kurslarina devam etmek zorundadirlar. Dil kursu, nitelikli bir 6gretmen
tarafindan haftada ortalama alti saat olarak verilmektedir. Gé¢men g¢ocuklarin %50°si bu dil
destegine ihtiya¢ duymaktadir (Eurydice, National Description, 2003-04).

Gogmen 6grenci sayist sinifin beste birini agarsa Alman okul miifredatina gére bu 6grenciler
icin dil destegi amactyla 6zel siniflar agilabilir. Bu 6zel siniflarda, 6grenciler yas gruplarina gore
simiflandirilirlar ve bu siiflarin Almanca dili 6gretmenleri igin gerekli tiim kaynaklar saglanir.
Yabanci dil olarak Almanca 6gretimi i¢in hazirlanan materyaller, diger 6gretim materyallerinde
oldugu gibi yerel yonetimler tarafindan saglanir. Okullarda ii¢ ¢esit 6zel kurs vardir; temel kurslar,
ileri seviye kurslar ve destek kurslar1. ileri diizey kursun sonunda ¢ocuklar tiim alanlarda derslere
katilabilir durumda olmalidir. Bu derslerde kullanilan materyallerdeki konular orgiin 6gretim
materyalleriyle baglantilidir ve 6grencinin normal siiflara gectiginde 6grenciye fayda saglamalidir.
Ogretmen yetistirme programlar1 genel olarak kiiltiirlerarasi boyutu icermemektedir, ancak istisnalar
vardir; yabanci diller, cografya ve sosyal bilimler igin egitim programlari. Ogretmenlerin gok
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kiiltiirlii gegmisi olan 6grencileri tamimaya basladigi hizmet i¢i 6gretmen egitimi, kiiltiirlerarasi
boyutu icerir. "Yabanci dil olarak Almanca" 6gretmen yeterlik programi, programin gé¢cmen
cocuklarin entegrasyonunu kolaylastirmaya yonelik oldugu icin kiiltiirleraras1 boyuta 6zel 6nem
vermektedir (European Parliament, 2017).

Almanya’da gogmen Ogrenciler i¢in dikkat ¢eken bir bagka galisma ise “Go¢ Gegmisgli
Cocuklar ve Gengler icin Destek” (Forderung von Kindern ve Jugendlichen mit
Migrationshintergrund - Fé6rMig) model programidir. Program, egitimin her seviyesinde dil destegi
icin yenilik¢i fikirler gelistirmeyi ve uygulamayr amaclamaktadir. Programin odak noktalari
sunlardir:

e Bireysel dil degerlendirmelerine dayali dil destegi;
e Tiim okul sistemi boyunca stirekli dil destegi;
e Okuldan iggiicii piyasasina gegiste dil destegi.
Program yapisi, farkli okul seviyeleri ve tiirleri, egitim yonetimi, ebeveynler ve yerel ajanslar
gibi diger paydaslar arasindaki igbirligini gelistirmek icin tasarlanmistir (OECD,2010).
2.2. Avusturya

2015 yilinda, Avusturya niifusunun % 17'si gégmen kokenlilerden olusmaktadir. Ayni yil
gdcmen ¢ocuklarin orani toplam ¢ocuk niifusunun %15’ini temsil etmektedir. Bu orana ikinci kusak
dahil edildiginde oran %34,5’¢ yikselmektedir. Avusturya, go¢men ¢ocuklarin egitimini
desteklemek igin ¢esitli politikalar gelistirmektedir. Avusturya'da gé¢men gocuklar igin egitim
politikalarinin uygulandig1 dort ana alan var; dil 6grenimi, esit firsatlar, 6gretim destegi ve ebeveyn
katilimi. Egitim hizmetlerine erisim konusunda, yerli ve go¢men ¢ocuklar icin yasal taban aynidir.
Ancak yeni gelen bir gégmen ¢ocugun egitim dilinde yeterli bilgiye sahip olmamasi (Almanca)
normal program digindaki dil destek siniflarina katilmasini gerektirmektedir. Herhangi bir sebeple
gdcmen bir ¢ocuk alt1 yagindayken okula hazir degilse, ayn1 okuldaki yerli ¢cocuklar gibi okul 6ncesi
bir okula hazirlik imkéan1 okul otoritesi ile anlasarak sunulmaktadir. Bu durumda, okuma yazma
becerilerinin degerlendirilmesi ve ikinci dil edinimi iizerine odaklanarak anaokulu ve ilkokul
arasindaki gegis evresinde dil destegi saglanmaktadir.

Dil destegi ve USB-DAZ wuygulamasi, Viyana Universitesinde  bulunan
Sprachstandsdiagnostikzentrum (Dil seviyesi belirleme merkezi), (BMBF) (Bundesministerium fiir
Bildung und Frauen) (federal egitim ve kadin bakanligi) adina, Almancayi ikinci bir dil olarak
ogrenen c¢ocuklarin dil becerilerini gbzlemleme ve dgretmenleri dil destegini profesyonellestirme
yoniinde tesvik eden bir uygulama gelistirdi. Bu gozlem araci, USB-DaZ (Unterrichtsbegleitende
Sprachstandsbeobachtung - Deutsch als Zweitsprache) (Dil Seviyesi Gozlem Destekli Egitim - Ikinci
Dil olarak Almanca) 2014 yilinda basildi. 6-12 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar i¢in giivenilirdir. Bilimsel
bir temeli vardir ve uzmanlar tarafindan tasarlanmis ve pilot denenmistir. Bu uygumla ile verilen
egitimler gézlemlenerek bir sonraki ¢caligsmalar i¢in 6nbilgi toplanmaktadir.

Ogretmenler gocuklarin dil 6grenme siireglerini gézlemlemek ve dgretim materyallerini ve
yontemlerini dil ihtiyaglara gére uyarlamak i¢in USB-DaZ"1 diizenli olarak kullanabilmektedirler.
Arag, ilkdgretim ve ortadgretim ikinci kademe diizeyinde harici ve diizenli statiiye sahip ¢ocuklar
icin dil destek derslerinde ¢ok yararli olmaktadir.

2013'te kurulan BIMM (Bundeszentrum Interkulturalitdt, Migration, Mehrsprachigkeit)
(Kiiltiirlerarasilik, Go¢ ve Cok Dillilik Federal Merkezi), iiniversitelerle isbirligi yaparak 6gretmen
egitimi i¢in bir destek sistemi saglamaktadir. BMBF'nin denetledigi baslica durum, igerik tabanlt
egitim ve stratejik gelisimin yani sira gogmen egitimi ile ilgili yeni 6gretmen egitimi miifredatinin
uygulanmasinin izlenmesinde rol oynamakta, Ogretmen egitiminde kiiltiirleraras1 bir acilim
hedefleyen girisimleri baslatmakta ve genel kullanim icin en iyi Ornekleri toplamaya yardimci
olmaktadir. Ayrica, farkli seviyelerdeki yapisal zorluklar ve kaliteli egitim i¢in iyi uygulamalarin
yayginlagtirilmasiyla ilgili stratejik sorularla ilgilenir. BIMM, bu amagla, Avusturya'nin dort bir
yanindan farkli 6gretmen yetistirme okullarinin iiyelerinden olusan bir ekipte insan kaynaklari,
yetkinlikler ve bilgi birikimini bir araya getirmektedir (European Parliament, 2017).
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Avusturya'da (Viyana’da), “Anne Almanca 6gren” (Mum Learns German) programi,
annelerin, ¢ocuklarinin dil 6grenimine dahil edilmesi i¢in tasarlanmistir. Anneler anaokulunda ya da
cocuklarmin devam ettigi diger okullarda Almanca kurslar1 alirlar. Bu uygulamanin Ogrenci
performansina etkisi konusunda herhangi bir veri bulunmamakla birlikte, program hakkindaki
degerlendirmeler, programin okul yoneticileri, 6gretmenler ve veliler arasinda yiiksek oranda kabul
gordiigiinii gostermektedir. Program okul ortami ve okul-ebeveyn iletisimi iizerinde de olumlu bir
etki yaratmustir.

“Konusma sporlar1” (Talk sports) programi 6-10 yas arasi ¢cocuklarin Almanca yeterliklerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu program ile 6grencilere tatil kamplarinda spor yaparken Almanca
O0grenme imkan1 verilmektedir.

Avusturya'da (Yukar1 Avusturya; Salzburg’da), “Ebeveyn Sirt Cantasi Projesi” (Backpack
Parents Project), anneleri ana dillerinde uzman olarak gii¢clendirmeyi amaglamaktadir. Ebeveynler,
cocuklarmin nasil egitildigini 6grenmek ve ana dillerinde kendi ¢ocuklarini egitecek materyaller
almak i¢in okula davet edilir. Projenin degerlendirilmesi ile ilgili nicel bir degerlendirme olmasa da,
Ogretmenler, ebeveynler ve cocuklar ile yapilan goriismelerin igerigi, ebeveynlerin projeden memnun
oldugunu ve gocuklarin 6grendiklerini hissettiklerini gostermistir (OECD, 2010).

2.3.Estonya

Estonya bir gogmen iilkesi olarak kabul edilmemesine ragmen niifusunun% 15'i gégmen
kokenlidir. Go¢men ¢ocuklar toplam ¢ocuk sayisinin % 2'sini temsil etmektedir ve gégmenlerin
cogunlugu Rusya, Beyaz Rusya, Ukrayna, Letonya ve Finlandiya gibi komsu iilkelerden
gelmektedir.

Estonya’da gdogmen Ogrencilerin 6zel ihtiyaglarini desteklemek igin tasarlanmis birkag
program bulunmaktadir. Bunlar, gé¢cmen Ogrencilere Estonca o&gretmek ve bireysellestirilmis
miifredatlart takip etmek icin ilave destek saglayan programlardir. Ornegin, 6.000 6grenci ve 1.000
Ogretmeni kapsayan, ilkokul 6ncesi ve ilkogretim siiresince Rusca konusan 6grencilere ek Estonca
egitimi veren Dil Daldirma programi (Keelekiimblus).

Ulusal azinliklara Estoncay1 6gretmek amaciyla 2000 yilinda 6zel bir miifredata sahip olan
“Dil Daldirma Merkezi” (Keelekiimblusprogramm) kuruldu. Bu merkez ulusal azinliklar i¢in okul
ve anaokullarinda 6grencilere dil daldirma programi uygulamaktadir. 2004 yilindan itibaren
Estonya’ya gelen gégmen sayisi artmakta ve Dil Daldirma Merkezi bu hedef kitle ile ¢alisacak olan
okul personellerinin mesleki gelisimlerini desteklemektedir. ikinci dil olarak Estonca 6gretiminde
temel hedef, ortaokul bitiminde B1 ve B2 diizeyini yakalamaktir.

Estonya, ikinci dil olarak Estonca &gretiminde, 6gretmen yeterlikleri konusunda gesitli
caligmalar yapmaktadir. Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii siniflarda ders verebilmesi igin gereken temel
bilgi ve yeteneklere sahip olmasi amaciyla 2016°da Tartu ve Tallinn {iniversitelerinin sundugu bir
oneride, 6gretmenlerin hizmet Oncesi egitimlerinde ¢ok kiiltiirlilliik alaninda bilgilendirilmesinin
gerekliligi vurgulanmaktadir.

2015 yilinda Tartu Universitesi tarafindan yiiriitiilen dil daldirma programi ¢alismasi, farkli
hedef gruplarin (yeni gelen gogmenler de dahil olmak tizere) dil ihtiyaglarini karsilamak i¢in Estonca
Ogretim programini ikinci bir dil olarak c¢esitlendirmenin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir.
Estonya Egitim ve Arastirma Bakanligi, bu ¢alismada, devlet dilinin ikinci dil olarak etkin bir sekilde
Ogrenilmesi ve ilgili sorunlarin derinlemesine anlasilmasi amaciyla, masa aragtirmasi, anketler ve
odak grup goriigmeleri yaptirmaktadir.

3. 6. 9. ve 12. smiflarin sonunda yapilan ulusal smavlar ve standartlagtirilmis testler
bulunmaktadir. Bu uygulamanin amaci, ulusal miifredatta belirtilen yetkinliklere ne dereceye kadar
ulasildigini belirlemek ve &grencinin akademik basarisi hakkinda geribildirim almaktir (OECD,
Estonia, 2016).

Yeni gelen gogmen Ggrencilerin egitim sistemine entegrasyonu igin Onerilen uygulamalar
bulunmaktadir. Bu uygulamalar, dil daldirma programiyla ilgili aragtirma verilerine ve Estonya
okullarina yeni gelen gd¢cmen Ogrencilerle basarili okul uygulamalarina dayanmaktadir. En iyi
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uygulamalarin metodolojik onerileri ve ornekleri “Foundation Innove” isimli internet sayfasinda
bulunmakta ve bu uygulamalar, iletisimsel bir dil 6gretim yaklasimini, géreve dayali 6gretim ve
toplam fiziksel yanitli dil 6gretim yontemini icermektedir. Cesitli yontemlerle 6rnek ders ve
etkinliklerin videolar: gosterilmektedir. Ogrenme materyalleri ve gok 6zel talimatlar teorik bir
baglamla saglanmaktadir. Ornegin, ana dili Estonca olmayan bir dgrenci bir sinifa katildiginda, hangi
adimlarin atilmas1 gerektigini agiklamakta, okul calisanlarina agik olan 06zel materyal
bulundurmaktadir. Ogrenme siirecinde hangi materyallerin (kitaplar, hikdyeler) kullanilabilecegi, ne
tir bir degerlendirme yapilabilecegi ve bunun okul hayatindaki etkileri genel olarak ortaya
konulmaktadir (OECD, 2010).

2.4. Fransa

Fransa’da 2008 yilinda gogmen niifusun toplam niifusa orant % 19 oldugu tahmin
edilmektedir. Go¢men ¢ocuklar, toplam cocuk sayismin yaklasik % 18'ini temsil etmektedir. Uniter
bir devlet olmasina ragmen Fransa, gd¢men cocuk egitimi politikasini uygulamak s6z konusu
oldugunda, yerel egitim birimlerine (Rectorats olarak bilinir) ¢ok fazla 6zerklik vermektedir.

Fransa’da yerel egitim birimlerinde (Rectorats), yeni gelen 6grencilerin okula erisiminden
sorumlu bir boliim vardir. Bu boliimlere CASNAV (gdgmen g¢ocuklar i¢in danigsma ve egitim
merkezi) adi1 verilmektedir. Bu boliimiin amact ¢ocuklarin egitimini yerel diizeyde koordine etmek,
Ogretmen yetistirme c¢alismalarini yapmak, egitim miifredatini hazirlamak, farkli kurumlarla
esgiidiimlii calismak, gégmen ¢ocuklarin gelisi tizerine veri toplamaktir.

Fransa’da go¢gmen cocuklar i¢in destek dersleri verilen siniflar kirk yildir mevuttur. 2012'den
beri bu siiflara UPE2A (Fransizca konugmayan ve yakin zamanda gelen 6grenciler i¢in pedagojik
iiniteler) adi1 verilmektedir. Bu siniflarda gogmen ¢ocuklar ikinci dil olarak haftada dokuz ila on iki
saat Fransizca almaktadirlar. Derslerin sayist ilk dil yeteneklerine ve okul yillarina gore
degismektedir. Egitim gormemis olan ¢ocuklar teorik olarak haftada 15 saat ders alabilmektedirler.

Fransa’nin gé¢men egitimi politikasi, 2012 yilindan bu yana gogmen Ogrencilerin
okutulmasi "dahil etme" fikrine dayanmaktadir; yani gocmen &grenciler diger dgrencilerle siradan
siniflara girmekle birlikte, giiniin ve haftanin belirli saatlerinde UPE2A'ya da katilabilmektedirler.

Bu politikalar yalnizca gerektiginde uygulanir, tim okullarda otomatik olarak uygulanmaz. Kriterler,
her okulda ikinci bir dil olarak Fransizcaya ihtiya¢ duyan ¢cocuk sayisina baglidir. Go¢men ¢ocuklarin
say1s1 arttikca, yeni bir UPE2A agma ihtiyaci da artar (European Parliament, 2017).

2.5. Hollanda

Hollanda, uzunca bir uluslararas1 gé¢ gegmisine sahiptir. Birinci ve ikinci nesil gogmenler
Hollanda niifusunun % 20'sini, gd¢men cocuklar ise toplam ¢ocuk niifusunun yaklasik % 24'inii
olusturmaktadir. Gogmen gruplar, basta Avrupali ve Afrikali olmak iizere genis bir cesitlilige
sahiptir.

Gogmen c¢ocuklart hedef alan genel egitim politikasini koordine eden bir kurum
bulunmamakla birlikte, yeni gelen gd¢menler icin miilteci ¢cocuklar da dahil olmak iizere egitim
destegini diizenleyen LOWAN (Ondersteuning Onderwijs Nieuwkomers)(yeni gelenlere destek
egitimi) isimli bir politika bulunmaktadir.

Gogmen cocuklar i¢in yetmisli yillarin basindan bugiine kadar, Hollandaca dil 6grenimine
agirlik verilmistir. Bu programlar biiyiik dl¢lide bir dil agig1 perspektifine baglidir. Cogunlukla
gdcmen cocuklar arasinda Hollandaca dil yeterligini iyilestirmek i¢in yar1 zamanli ve tam zamanl
siniflardan olusmaktadir (Schakelklas olarak adlandirilir) (European Parliament, 2017).

Ogrenciler arasindaki basari bosluklarimi azaltmayr amaglayan politika su anda erken
cocukluk egitimi ve bakimi iizerinde durmaktadir. Hollanda’da tiim ¢ocuklar dort yasindan itibaren
anaokuluna gitmektedir, dezavantajli aileler ve ¢ocuklari igin bir buguk iki ile dort yas arasinda gocuk
yuvasi ve / veya merkezine dayali pek ¢ok program bulunmaktadir. Bu programlari olusturan fikir,
“dil basanisizlik bosluklariyla ugrasmak yerine oOnceden oOnlem almanin daha iyi olmas1”
yaklagimidir. Bu politikalardan belediyeler sorumludur.

Hollanda'daki en iyi uygulamanin bir 6rnegi, okul terk durumunu azaltmaya yonelik
politikadir. Bu politika dogrudan gégmen odakli olmamasina ragmen, en erken okuldan ayrilanlarin
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biliyilk c¢ogunlugu gogmen kokenlilerden oldugu igin, okul terkinin azaltilmasi gé¢menlerin
okullasmalar1 iizerinde belirgin bir olumlu etki yapmustir. 2000 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan
kabul edilen Lizbon Giindemi'ne paralel olarak, Hollanda hiikiimeti okul Oncesi egitimden
ayrilanlarin sayisini azaltmak i¢in iddialt ama merkezi olmayan bir plan uygulamakta. Hiikiimet y1lda
330 ila 110 milyon Avro arasinda yatirim yapmaktadir.

Hollanda'da Samenspel projesi, hem ev sahibi iilkenin hem de gd¢men c¢ocuklarin ana
dillerini gelistirmeyi amac¢lamaktadir. Projenin hedef kitlesi, sosyal hayattan izole edilmis ii¢ yas
civarindaki ¢ocuklar ve anneleridir. Biri yerli digeri gogmen olmak iizere iki egitimci eglenceli bir
yaklagimla dil 6grenimini desteklerler. Anneler evde pratik yapmak icin 6grenme materyalleri alirlar.
Ogrenciler kendi ana dillerini miifredatin bir pargasi olarak 2. yabanci dil olarak segebilirler (OECD,
2010).

2.6. Ingiltere

Ingiltere'nin uzunca bir uluslararas1 gog tarihi vardir. 2015 yilinda ir}giltere’deki yabanci
niifus toplam niifusun % 13'inii olusturmakta ve Ingiltere disinda dogup Ingiltere’de yasayan
¢ocuklarin oram ise % 8'dir.

Gogmen cocuklarin egitimi, yerel yonetimlerin sorumlulugunda kalirken, miifredatin
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve ana kurallarin olusturulmasindan merkezi hiikiimet sorumludur.

Ingiltere’de Egitim Bakanligi’na bagh bir Standartlar ve Test Ajansi bulunmaktadir. Bu
ajansin amaci Ogrencilerin gelisimlerini Ingiltere'deki KS2(ulusal miifredat)'nin sonuna kadar
izlemek ve dlgmek icin etkin ve gegerli bir test, degerlendirme ve denetleme sistemi olusturmaktir.
Genel olarak egitim sistemindeki gd¢men Ogrencileri ilgilendiren uygulamalardan bu ajans
sorumludur. Standartlar ve Test Ajansi’nin genel ¢alismalari su sekildedir:

e Nitelikler ve sinav yonetmeliginin gereksinimlerini kargilamak icin yiiksek kalitede ulusal
miifredat testleri gelistirmek.

e Smavlarin yerine getirilebilmesi i¢in okullar1 desteklemek ve daha sonra bu smav
degerlendirmelerini yonetmek.

e Ogretmen degerlendirme 6lciitlerini ve dnerileri yonetmek.
e Stajyer 6gretmenlerin mesleki becerilerine yonelik testler gelistirmek.

Ingiltere'de devlet tarafindan ydnetilen okullarin %93'iinde 6grenci degerlendirme sistemi,
1988'de yapilan ve 2014'te onemli bir gdzden ge¢irme yapilan Milli Egitim Miifredati'dir. Bu
miifredat ii¢ temel konuyu (Ingilizce, Matematik, Fen) ve yedi temel dersi kapsar. Bu, gd¢gmen
cocuklarin bagarilarinin goreceli olarak analiz edilmesine izin vermeyen tiim 6grenciler i¢in genel
bir sistemdir. Degerlendirme tablosu araciligiyla basar1 6l¢iitleri ortaya konmakta ve bu durum iilke
diizeyinde standartlastirilmistir. Bu degerlendirme tablolar1 su anda Ingiltere'deki yerel makamlarda
bulunmaktadir (European Parliament, 2017).

Ingiltere ana dili Ingilizce olmayan 6grencileri ayr1 dil siniflarinda tutmak yerine dgrencileri,
yaslarina uygun siniflara miimkiin olan en kisa siirede yerlestirmeye odaklanmaktadir. Tiim
Ogretmenlerin, normal siniflardaki gogmen 6grencilere, 6zel miifredat etkinlikleri araciligiyla ek dil
olarak Ingilizce (EAL) (English as an Additional Language) gelisim firsatlar1 saglamalari
beklenmektedir. Ayrica, EAL uzman dgretmenleri, diger brans 6gretmenlerine Ingilizce dil 5grenme
firsatlarini nasil olusturacaklar1 konusunda tavsiye ve rehberlik saglar (OECD, 2010).

2.7. Isveg

Isveg, ekonomik gdgmen ve miilteci alma konusunda uzun gegmise sahip bir iilkedir. 2010
yilinda Isve¢ niifusunun % 15'i gd¢men kokenlidir. Gogmen kokenli ¢ocuk ise toplam sayidaki
cocugun % 34,3'inii temsil etmektedir ve bu cocuklarin ¢ogunlugu ikinci ve fgiincii nesil
gocmenlerden olugmaktadir. Gogmen ¢ocuklarin egitim sistemine entegrasyonu konusunda yapilan
calismalar genel olarak dil 6gretimi ve Ggretmen egitimini kapsamaktadir. Go¢men ¢ocuklarin
egitimi ile ilgili kararlar1 merkezi hiikiimet almaktadir.

Gogmen cocuklarim Isveg okul sistemine entegrasyonu igin yapilan ¢alismalar genel olarak,
okul yoneticilerinin ve Ogretmenlerinin gogmen Ogrenciler icin egitilmelerine, Ogrenciler icin
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bireysel ihtiyag¢ analizleri yapmak ve bu analizler dogrultusunda kaynak ve materyal gelistirmeye
dayanmaktadir. Ayrica Isvec dilinin 6gretimi konusunda farkli yaklasimlar ve hedef kitleye yonelik
materyal gelistirmeye 6nem verilmekte ve dil 6gretimi i¢in daha fazla zaman ve finansal kaynak
ayrilmaktadir.

Isveg egitim politikas1 sistematik olmayan bir yol izlemekte ve ara sira yapilan ¢alismalar ve
ogrenci izlemeleri ile yeni modeller denemektedir. Yeni gelen dgrencilerin (Isveg'te dort yil ya da
daha kisa siiredir olan 6grenciler) siniflandirilmasi ti¢ adimda gercgeklestirilir (bu zorunludur) ve
hedeflerden biri 6grencileri dogru sinifa yerlestirmektir. Siniflandirmadan sonra, dgrencilerin dil
gelisimi devam eden egitimin bir pargasi olarak izlenebilir olmalidir ve izlenmelidir. Bu tiir
calismalardan bazilar1 sunlardir;

e 2008 yilinda Ulusal Ajans tarafindan hazirlanan rapor “ikinci dil olarak Isvegge”.

e 2010 yihnda “Okullarin ikinci dil olarak Isvegceyi nasil diizenledigini, uygulayip
degerlendirdiklerinin inceleme raporu”.

e 2014 yilinda “Yeni gelen 6grencilerin egitiminin gézden gegirilmesi raporu” (Eurydice,
2017).

Izleme ve degerlendirme calismalarmim amaci, gdgmen ¢ocuklara Isveg dilini dgretme ve
yiiksek kalitede bir egitim sunma kapasitesini gii¢clendirmektir.

Yasal diizenlemeler, yeni gelen 6grencilerin iki ay i¢inde bilgi diizeyleri acgisindan test
edilmesi gerektigini sart kosar. Sonra, bas6gretmenler her 6grenciyi uygun bir simf ve ogretmen
grubuna yerlestirir. Ogretmen gruplar1 Isvecce dgrenmeye odaklanir; En fazla 10 6grenciye belirli
becerilere sahip bir 6gretmen yonlendirilir. Uygulama sonucu elde edilen veriler, Milli Egitim
Ajansi'nin talebi lizerine okullar tarafindan toplanir ve Ajans tarafindan yilda bir kez birlestirilir. Bu
veriler, dgretmenlerin testlerinin ve ulusal testlerin sonuglarim icermektedir: Ikinci dil olarak Isvecge
iizerine yapilan ulusal sinavlar, tiglincii sinif (9 yas), altinci sinif (12 yas) ve dokuzuncu siif (15 yas)
seviyelerinde yapilmaktadir.

Isveg, gd¢men cocuklar igin “ikinci Dil Olarak Isvegce” ve yetiskin gdgmenler igin
“Goemenler icin Isvegce” dil dgretim miifredatim gelistirdi. Erken gocukluk egitimi ve bakim
kurumlari i¢in hazirlanan miifredat, ¢ok dilli cocuklarin hem Isvecgede hem de ana dillerinde ¢ok
yonlii dil gelisimi konusunda desteklenmesi gerektigini vurguluyor.

Erken c¢ocukluk egitimi ve bakim kurumlarindaki gdogmen g¢ocuklar ana dil destegine hak
kazanmiglardir. Zorunlu egitim ve lise 6greniminde bulunan gé¢men Ggrenciler ise bazi sartlar
olustugu takdirde, dogrudan miifredatin bir dersi olarak ana dili egitimine hak kazanirlar (6rnegin,
okulda o dilde egitim almak isteyen 5’ten fazla 6grenci ve dersi verecek 0gretmen bulunabilirse).
Ders programi, mensei iilkenin edebiyatini, tarihini ve kiltiiriinii kapsar. Bu konulardaki basari
dereceleri, diger derslerdekilere esdeger kabul edilir.

Isvec, ana dil destegi hizmeti verirken lojistik ve maliyetle ilgili zorluklar1 azaltmak icin web
tabanli bir dgretim programi olan Modersmal’1 (modersmal.skolverket.se) gelistirdi. Bu Internet
sitesi farkli ana dili odalaria ev sahipligi yapmakta ve farkli dillerde iletisim kurmak icin araglar
sunmaktadir. Bu odalar, hem erken ¢ocukluk egitimi hem de okul diizeyinde ana dili 6gretmenleri
tarafindan yiiriitiilmektedir (OECD, 2010).

2.8. Norveg

Norveg, Norvegee dil yeterliginde zorluklar yasayan azinlik 6grencileri igin “Dil Azinliklart
icin Temel Norvec¢ee” miifredatini gelistirmistir. Bu miifredat gecici, seviye tabanli ve yas-
bagimsizdir. Norveg ayrica “Dil Azmliklari i¢in Ana dili” miifredatin1 da gelistirmistir. Ogrencilerin
ana dillerindeki yeterliklerini destekleyerek Ogrencilerin Norvegge yeterliklerini geligtirmeyi
amagclayan seviye tabanli bir miifredattir.

Cocuklarin hem ana dillerindeki hem de Norveggedeki dil gelisimleri, 4 yasinda saglik
kliniklerinde degerlendirilmektedir.  Degerlendirmenin temelinde, ¢ocuklarm dil gelisimini
belirlemek ve egitim-6gretimin ¢ocuklarin ihtiyaclarina gore uyarlanmasi yatmaktadir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin, 6grencilerdeki dil gelisimi, disleksi veya biligsel gelisim gibi bozulmalar1 géz
Oniine alarak G6grenciyi degerlendirmelerine yardimci olmak igin Ulusal Cok Kiiltiirlii Egitim
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Merkezi (NAFO) tarafindan tanisal testler gelistirilmistir. Bu tiir testler biligsel gelisim ve Norvegge
dil becerileri ile ilgili sorunlar1 ayirt etmek igin farkli dillerde gelistirilmektedir.

Norveg, cok yonlii dil gelisimini tesvik etmek icin “Aile Ogrenme Modelleri” ve
“Kiitiiphanesi A¢ik Anaokulu” isimli, ebeveynlerin giin boyunca istedikleri zaman c¢ocuklarryla
birlikte 6grenme etkinliklerine katilmalarini saglayan uygulamalar gelistirmektedir. Bu uygulamalar
ile aileleri ve 6grenci gevresini dil 6grenme etkinliklerine katarak 6grencinin gelisimini artirmay1
hedeflemistir.

“Okuma Arkadaglar1” isimli uygulama hem ana dili hem de Norveggeyi gelistirmeyi,
okullarda cok kiiltiirlii bakis agisini gii¢lendirmeyi, okullar ve ev arasinda iyi bir igbirligi gelistirmeyi
ve gd¢men aileler arasinda yerel kiitiiphanenin kullanimini artirmay1 amaglamaktadir. Bu uygulama
ile gocuklar 10 yasinda kendilerini ana dillerinde hikaye anlatmaya hazirlarlar. Okulda ve evlerinde
pratik yaptiktan sonra, ayn1 ana dili paylasan diger anaokulu ¢cocuklarinin hikayelerini okumak i¢in
iki okul ziyaret ederler. Bunlara ek olarak Norveg, Isveg ile isbirligi yaparak Modersmal
(modersmal.skolverket.se) internet tabanli uygulamanin Norvegge bir siirtimiinii gelistirdi (OECD,
2010).

Gogmen o6grencilere ev sahibi iilkenin dilinin 6gretilmesi konusunda Avrupa’da benzer ve
farkli uygulamalar karsimiza ¢ikmistir. Bu durum iilkenin i¢inde barindirdigi gd¢gmen niifusun etnik
yapisi, iilkeye gelis sebepleri ve ilgili iilkelerin dil politikalariyla dogrudan iliskilidir. Bu sebeple
ilgili alanda c¢alisacak 6gretmen yeterlikleri, 6grencinin tanimlanmasi, dil 6gretim miifredatinin
belirlenmesi ve dil 6gretim yontem ve uygulamalarinin nasil olacagi sorusu 6nem arz etmektedir.

3. TURKIYE’DE GOCMENLERE UYGULANAN EGITiM VE DiL POLITIKALARI

Tirkiye’ye yonelik go¢ hareketlerinde bulunan insanlarin kiiltiirel yapist devletin aldigi
politikalar1 dogrudan veya dolayli yoldan etkilemektedir. Cumhuriyetin ilk yillarindan baglayan ve
1980 yillara kadar devam eden gog¢ hareketlerinin ana omurgasin1 Balkanlardan gelen Tiirk soylu
kisiler olusturmaktadir. Gelen go¢menlerin Tiirk soyundan ve kiiltiirlinden olmasindan dolay:
gbcmenler i¢in yapilan diizenlemeler genel olarak iskén, caligma ve saglik gibi alanlarda yapilmustir.
Egitim alaninda herhangi bir kapsayici ¢alismaya rastlanilmamigstir. 1980 Oncesi gd¢menlerin
cogunluguna ve ozelliklede cumhuriyetin ilk yillarindakilere kisa zamanda vatandaslik verilmistir.
Bu sayede go¢menlik ile ilgili yasal bir diizenlemeye ihtiya¢ duyulmamustir.

1980 sonras1 go¢ hareketlerinde Sovyetlerin dagilmasi ve orta doguda yasanan siyasi ve
toplumsal durumlar etkilidir. Bu tarihten sonra Tiirkiye’ye yonelen gdg¢menlerin ¢ogunlugu
BMMYK araciligiyla veya kendi imkanlar ile diger iilkelere go¢ etmislerdir. Kalic1 bir gogmenlik
durumu s6z konusu olmamistir. Go¢ hareketinin bu sekli kalic1 ve kapsayici bir politika ihtiyacim
dogurmamustir.

2011 sonrasi Tiirkiye’ye yonelik gog¢ hareketleri i¢in bir doniim noktas1 olmustur. Hem go¢iin
siiresi hem de gogmenlerin sayisi itibariyle Suriye’den Tiirkiye’ye yapilan gogler cumhuriyet
tarihinin en ciddi go¢ hareketi ile Tiirkiye’yi kars1 karsiya birakmistir. Yaklagik 3.5 milyonu bulan
ve ciddi bir kismini egitim cagindaki ¢ocuklarin olusturdugu bu gog¢ hareketi ile yasal bir¢ok
diizenlemeye ihtiya¢ duyulmustur. Go¢ hareketinin ilk yillarinda gogiin siiresinin kisa olacagi
goriisiinden dolay1 alinan tedbirler genel olarak saglik, barinma ve temel ihtiyaglart karsilama olarak
hayata gecirilmistir. Suriyeli ¢ocuklarin egitimine yonelik izlenen politikalar ilk baslarda bu
insanlarin kisa bir zaman sonra tekrar iilkelerine donecegi diislincesinden hareketle gelistirilmis ve
dersler Arapga miifredat ile verilmistir. Bu sayede iilkelerine dondiiklerinde herhangi bir sikint1 ile
karsilasmayacaklar1 diisiiniilmiistiir. Ancak 2013 yilindan sonra Suriye’deki karigikligin
belirsizligini korumasi ve 1 milyon civarindaki okul ¢agi ¢ocuklarinin sorunlan Tiirkiye devletini
egitim alaninda kapsayici tedbirler almaya mecbur birakmistir. Bu dogrultuda MEB 26 Nisan 2013
tarihinde yayimladigi genelge ile Suriyelilerin egitim sorunlarina ¢dziim bulmaya calismistir.
“Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Yonelik Tedbirler” baslikli genelge
MEB tarafindan yayimlanan ilk resmi belgedir (MEB, 2013a). Fakat bu genelge ile egitimin igerigi
ile ilgili bir calismadan ziyade bu Ogrencilere ders verilebilecek ortamlarin belirlenmesi ve
saglanmasi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Siiphesiz bu genelge bu konuda atilan ilk adim
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olmasindan dolay1 énemlidir. Daha sonra 26 Eyliil 2013 tarihinde “ Ulkemizde Gegici Koruma
Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarma Yo6nelik Egitim Ogretim Hizmetleri” baslkl1 daha kapsamli
bir genelge yayimlanmustir. Genelgede temel olarak deginilen hususlar ise 26 Nisandaki genelgede
deginilmeyen G6gretmen istihdami, miifredat, 0grencilerin kayit edilmesi ve Tiirk¢e derslerinin
verilmesi gibi hususlar icermektedir (MEB, 2013b). Bu genelge ile Gegici Egitim Merkezleri
kurulmus, Suriyeli Ogretmenlerin gorevlendirilmesi ve Arapca miifredatin uygulanmasi
kararlastirilmis ve Tiirkge dersi isteyenlere verilmistir.

MEB, gecici koruma statiisii ile egitim hakki elde eden Suriyelilerin egitimlerine yonelik
2013 yilinda ¢ikardigi genelgelerin kapsamini daha da genisleterek, 23 Eyliil 2014 tarihinde 2014/21
say1l1 “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” baslikli bir genelge daha yayimlamustir. Bu
genelge ile Suriyeli 6grencilerin kayit islemleri ve denklik islemleri kolaylastirilmis, Gegici Egitim
Merkezleri disinda yerel okullara kayit yaptirilmasinin 6nii agilmig, 6grencilerin takip ve not
islemlerinin yapilmasi igin Yabanci Ogrenci Bilgi Sistemi (YOBIS) kurulmus ve Tiirkge dersleri
miifredat olarak okutulmustur (MEB, 2014).

Zorunlu egitim ¢aginda ana dili Tiirk¢e olmayan gé¢men 6grencilere yonelik uygulamalarda
2014 6ncesine ait kapsayici bir uygulamaya rastlanilmamistir. 2014/21 sayili MEB genelgesi ile
Yabancilarin Tiirkge 6grenebilecekleri programlar baglamigtir. Gogmen &grencilerin Tiirkce
ogrenebilmelerine olanak saglayan ilk uygulama “Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigi”
tarafindan tanimlanan ve “Avrupa Diller I¢in Ortak Cerceve Metni’ne gére gelistirilen “Yabancilar
Icin Tiirkge” modiiler programlaridir. Bu modiiler programlar sayesinde yabanci dgrenciler ya da
yetigkin kigiler Tiirkce 0grenme sansina sahip olmaktadirlar. Gogmen Ogrencilere bu modiiler
program sayesinde yerel okullarda ve Gegici Egitim Merkezlerinde Tiirkge dersleri verilmektedir.
Tirkiye’de Suriyeli 6grenciler ya dogrudan oOrglin egitim kurumlarina ya da Gegici Egitim
Merkezlerine kayit edilmektedirler. Dogrudan 6rgiin egitim kurumlarina kayit edilen 6grenciler okul
yOnetiminin istegi lizerine Halk Egitim Merkezleri araciligiyla ek Tiirk¢e dersi alabilmektedir. Ek
Tiirkee dersi normal ders saatleri disinda yonetimin belirledigi saat kadar yapilir. 3 Ekim 2016 tarihi
MEB tarafindan Gegici Egitim Merkezlerindeki Suriyeli gdgmen 6grencilere yonelik en kapsamli
uygulamanin baglatildig tarihtir. Bu tarihte (PICTES) “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi projesi” Milli Egitim Bakanligi ile AB Tiirkiye Delegasyonu
arasinda “Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in Mali Yardim Programi” anlasmasi (FRIT) cercevesinde
imzalanan sozlesme ile Suriyeli ¢cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine entegrasyonunda Milli Egitim
Bakanliginin faaliyetlerini desteklemeyi amaglayan bir proje olarak baslamistir. Bu proje ile Suriyeli
ogrenciler 8 ay boyunca haftalik 15 saat Tiirk¢e kursu almaktadirlar. Kurs siiresi boyunca kullanilan
ders kitaplar1 ise Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan “Tiirk¢e Ogreniyorum 1-2-3-4”
kitaplaridir. Projenin genel amaci, gegici koruma altindaki Suriyeli vatandaglarin Tiirkiye’deki
egitime erisim saglamalarma katki yapmak ve Gegici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin Tiirk
Egitim sistemine uyum saglamalarina yonelik ¢abalarinda Milli Egitim Bakanligimi desteklemektir.
Proje ile elde edilmek istenen kazanimlar ise; Suriyeli 6grencilerin egitime erigiminin artirtlmas,
Suriyeli 6grencilere sunulan egitimin kalitesinin artirilmasi, egitim kurumlarinin ve personelinin
operasyonel kapasitesinin iyilestirilmesi olarak belirtilmektedir (PICTES, 2016).

PICTES projesi kapsaminda 14-17 Aralik 2017 tarihinde Tiirk¢e Dil Yeterliklerine Yo6nelik
Program ve Olgek Gelistirme Calistayr yapilmistir. Calhistay, Olgme Degerlendirme ve Smav
Hizmetleri Genel Miidiirliigii ile Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii arasinda imzalanan
protokol geregi uygulanacak olan “Tiirk¢e Dil Yeterlik Smavi’nin genel gergevesinin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilmistir.

S6z konusu smav ¢ergeve programindaki dil yeterlikleri ve bu yeterliklere uygun soru tipleri
hedef kitlenin yas diizeyi, yasadiklar fiziki ve sosyal ¢evre imkanlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir.
“Diller i¢in Avrupa Ortak Cer¢eve Programi’nda tanimlanan dil yeterlikleri hedef kitlenin baglami
dikkate alinarak yeniden yorumlanmis ve tespit edilmistir. Bu gercevede 6 — 10, 11 — 15 ve 16+ yas
araliklarma gore {i¢ calisma grubu olusturulmustur. Bu gruplar “Diller i¢in Avrupa Ortak Cerceve
Metni” (CEFR) esasinda Suriyelilere yonelik yapilmasi planlanan dil smavinin temel dil
yeterliklerini belirlemistir. Bu baglamda s6z konusu smav belli bir diizeyde Tirkge egitimi almis
kisilere uygulanacak bir nitelik arz etmektedir. Bu c¢ercevede Tiirkcenin fonetik ve semantik
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ozellikleri dikkate almarak “Diller I¢in Avrupa Ortak Cerceve Metni”nde belirtilen yeterlikler
ayrmtilandirilmis ve belirlenen dil yeterlikleri iki temel dil becerisi (okuma ve yazma) {izerine insa
edilmistir. Hedef kitlenin niceligi ve sinavin uygulanabilirligi dikkate alinarak konusma ve dinleme
becerileri sinav kapsaminin diginda birakilmistir. Ancak 6zellikle konugma becerisine yonelik temel
dil icerikleri dil yeterlikleri belirlenirken dikkate alinmistir. Bu ¢ercevede odak becerilere yonelik
yas araliklar1 dikkate alinarak coktan se¢meli, acik uglu madde tipleri {izerine calisilmistir. Dil
yeterlikleri belirlenirken dil igeriklerinin giindelik hayatla iliskisi ve yasanilan fiziksel ¢evrenin
ozellikleri dikkate alinmistir (MEB, 2018).

Gogmen oOgrencilere yonelik Avrupa ve Tiirkiye’deki uygulamalara bakildiginda
Tiirkiye’nin birgok konuda yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu durumun baslica sebebi Tiirkiye’nin
ozellikle uluslararasi go¢ konusunda hazirliksiz olmasi ve gog ile ilgili calismalarda saglik, barinma
ve giivenlik 6nlemlerini 6n planda tutmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica gociin siiresi ile ilgili
beklentilerin kisa olmasi ancak beklentilerin aksine gog siiresinin uzamasi da etkili olabilir. 2011°de
baslayan Suriyelilerin Tiirkiye’ye gocii iilkemizin gé¢men egitimi alanindaki hazirliksizligini ortaya
koymustur. Bu ve benzeri go¢ hareketlerinin tekrar yasanmasi durumunda ve mevcut gégmenlerin
cocuklariin Tiirkiye’de dogup biiylimesinden dolayr iilkemizin kalici bir politikaya ihtiyact
bulunmaktadir.

4. SONUC

Ana dili ev sahibi iilkenin dili olmayan go¢men kokenli 6grencilere yonelik diinyada ve
Tirkiye’de ¢esitli uygulamalar yapilmaktadir. Go¢men Ogrenciler ile ¢alisma ve onlart egitim
sistemine dahil etme gibi durumlarda Avrupa daha eski bir gegmise ve tecriibeye sahiptir. ilgili
iilkelerin tecriibelerinden hareketle Tiirkiye igin uygun olan yontem ve uygulamalar gelistirmek
elzemdir.

Gogmen kokenli 6grencilere dil 6gretiminde farkli uygulamalarin varligl s6z konusudur. Bu
uygulamalar gé¢menlerin yas, mensei lilke, go¢ sebepleri, sosyoekonomik diizeyleri gibi etmenler
dikkate alinarak yapilmaktadir.

Son yillarda orta dogu cografyasinda yasanan insani krizler sonucu iilkemize milyonlarca
insan siginmistir. Bu siginmacilarin 6nemli bir kismi egitim ¢agindaki ¢ocuklardan olugsmaktadir. Bu
ve benzeri olaylarin oniimiizdeki yillarda yaganmayacaginin garantisi olmadigindan iilkemizin ve
yetkili kurumlarin kalic1 bir dil 6gretim politikasi liretmesi son derece dnemlidir. Go¢menlerin dil
ogrenimi kisa vadeli bir politika ile degil 6zellikle ev sahibi iilkede dogan ve ikinci li¢iincii nesilleri
de kapsayan genis ¢atil1 bir yapiya sahip olmalidir. Cocuk, ev sahibi iilkede dogmus olsa bile ailede
ana dili ile biiyliyor olmasi egitim g¢agina geldiginde bircok sikinti ile karsilasmasina sebep
olmaktadir. Bu yiizden gelistirilecek dil 6gretim politikast mevcut gogmenlerle birlikte egitim ¢cagina
erismemis go¢men ¢ocuklari da kapsamalidir.

Gogmen kokenli zorunlu egitim ¢agindaki 6grencilere Tiirk¢e 6gretimi konusunda yapilan
mevcut ¢alismalara bakildiginda, konunun birgok yonii ile belirsiz kaldig1 goriilmektedir. Ozellikle
Ogretmen yetistirmesi, miifredat ve yontem konusunda ciddi sikintilar bulunmaktadir.

Gogmen kokenli 6grencilere Tiirkce 6gretecek 6gretmenlerin yeterlikleri konusunda bir ¢alisma veya
ilgili kurumlar tarafindan ortaya konulan bir belirleme yoktur. Tiirkge 6gretiminde en kapsamli
calisma olana PICTES projesi ile ders veren egitimciler, sinif, Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmenlerinden
olusmakta ve bu dgretmenler hizmet i¢i egitim ile “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” konusunda
bilgilendirildikten sonra gégmen 6grencilere Tiirkge 6gretmeye baslamaktadirlar. Ancak ilgili konu
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” degil “Ikinci Dil veya Egitim Dili Olarak Tiirkge Ogretimi”
basligi altinda ve ikinci dil edinim veya Ogretimi gatisi altinda yapilmalidir. Ciinkii incelenen
iilkelerdeki caligmalara bakildiginda gogmen Ogrencilere ev sahibi {ilkenin dilinin 6gretilmesi
konusundaki ¢aligmalarin ve uygulamalarin biiyiik ¢ogunlugu bu isimlerle ve ikinci dil edinim ve
ogretim yontemleri ile yapilmaktadir. Ogretmen yeterliklerinde aranacak ozellikler sadece
Tiirkgenin 6gretimi iizerine degil 6grenci nitelikleri ve ¢ok kiiltiirlii egitim konularim da iginde
barmdirmalidir. Ayrica Tiirk¢enin ana dili Tiirkge olmayan topluluklara 6gretimi konusunda
ogretmenlik alaninin tanimlanmasi ve lisans diizeyinde ilgili alanlarda zorunlu ders olarak
okutulmasi gerekmektedir. Dogrudan dil 6gretimi yapan Ogretmenler disinda kalan diger ders
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Ogretmenleri de gogmen Ogrenci profili hakkinda bilgi sahibi yapilmali 6grencinin dil dgretimine
dolayli destek saglanmalidir. Ciinkii dil edinimi siirekli devam eden bir durumdur.

Gogmen kokenli 6grencilere Tiirkce 6gretiminde ihtiya¢ duyulan bir diger nokta 6grenciyi
tamimaktir. Uluslararas1 go¢ sebebiyle iilkelerini terk edip baska bir iilkeye yerlesen 6grencilerin
gecmis yasantilari, sosyoekonomik diizeyleri ve goc sebebiyle egitim dgretim ortamindan ne kadar
siire ayr1 kaldiklar1 6nemlidir. Ogrencinin derse olan ilgisini ve istegini artirmak igin &grenci
hakkinda bilgi sahibi olmak siiphesiz gereklidir. Farkli kiiltiirden ve ana dilden gelen 6grenci
gruplartyla calisirken ortaya g¢ikabilecek kiiltlirel ¢atismalarin ve olumsuz davraniglarin en aza
indirgenmesi i¢in ve yasanan herhangi bir olumsuz bir durumun kontrollii bir sekilde yonetilmesi
icin 6gretmenin ve ilgili kurumun &grenciyi ve 6grencinin kiiltiiriinii tanimast dnemlidir. Bu sayede
kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan sorunlar ciddi oranda azaltilabilir.

Ana dili Tiirkce olmayan 6grencilere dil 6gretiminde en 6nemli sorunlardan biri de Tiirkce
Ogretimi programinin eksikligidir. Halihazirda ikinci dil olarak veya egitim dili olarak Tiirkce
Ogretimi konusunda bir 6gretim programi yoktur. Bu durum verilecek egitimin neleri igerecegini,
kazanimlarin neler olacagini belirsiz hale getirmektedir. PICTES projesi ile gogmen 6grencilerin
Tiirkge Ogrenmeleri i¢in kullanilan ders kitaplar1 Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan
“Tiirkce Ogreniyorum 1-2-3-4” Kkitaplaridir. Ancak bu kitaplar tiim &grenim seviyesindeki
dgrencilere verilmistir. Ogrencinin sinif seviyesi dikkate alinmadan yapilmis ve her 6grenciye ayni
dil becerisi kazandirilmaya ¢alisilmistir. Halbuki her sinif seviyesi i¢in farkl bir kitap hazirlanmasi
gerekmektedir ¢iinkii her sinif seviyesinin farkli kazanimlar1 olmalidir tipki 6rgiin egitimdeki diger
ders kitaplar1 gibi. Kitaplarda uygulanan tek tipliligin aksine 14-17 Aralik 2017 tarihinde yapilan
Olcek gelistirme calistayinda 6grencilere yapilacak yeterlik sinavi 6-10 yas, 11-15 yas, 16+ yas olarak
belirlenmistir. Bu siav “Diller I¢in Avrupa Ortak Cerceve Programi” esas aliarak okuma ve anlama
becerileri iizerine yapilmistir. Go¢menlere dil 6gretimi konusunda incelenen Avrupa iilkelerinin
higbirinde ikinci dil 6gretiminde bu ¢ergceve metin esas alinmamaktadir. Cer¢eve metnin Avrupa
Birliginde iletisim becerilerinin artirilmasi ve ikinci, iiglincii yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi
esastir. Ayrica gergeve metin, dilin sosyal iletisim boyutuna agirlik verir ve dil 6gretiminde iletisim
becerilerinin artmasina dikkat ¢eker. Fakat Metin gogmenlere dil 6gretimi konusunda veya ikinci dil
Ogretimi konusunda bir ¢erceveye sahip degildir. Bu sebeple Tiirkiye’deki go¢men 6grencilere
uygulanacak dil programlarinda veya 6lgme degerlendirmelerde kumlanilmasi uygun degildir.
Gogmen Ogrencilere verilecek Tiirkge Ogretiminin igerigini, Ogrencinin dahil olacagr sif
seviyesinin Tiirkge dil kazanimlar1 ve yine ilgili smif seviyesinin diger derslerini anlamasina
yardimei1 olacak bir Tiirk¢e programina ihtiya¢ vardir. Verilecek Dil egitiminin igeriginde “Tiirkce
ogrenmek amag degil diger derslerde de basarili olmak igin bir arag” diisiincesi olmalidir. Ciinkii
ikinci dil 6gretimi sosyal ¢evre iligkilerinde iletisim becerisi kurmakla birlikte okulda akademik bir
yeterlige ulasmay1 da hedeflemelidir. Ayrica uygulanacak Tiirk¢e Dil Yeterlik sinavinin sadece
okuma ve anlama becerileri ile sinirli olmasi, dlgegin giivenirligini tartismali hale getirmektedir.
Temel dil becerileri 4 beceriden(dinleme, konusma, okuma, yazma) olusurken neden iki beceri ile
Olcme degerlendirme yapilmaktadir. Bu sekilde yapilan bir 6lgme degerlendirmeden elde edilecek
sonug gercegi yansitmayacaktir.

Gogmen oOgrencilerin iki sekilde okullasmasi vardir. Birincisi dogrudan &rgilin egitime
katilma digeri Gegici Egitim Merkezlerine kayit edilme. Dogrudan 6rgiin egitime katilan 6grencilere
belirlemis bir dil 6gretim programi veya dil destegi programi bulunmamaktadar. ilgili okulun talebi
ile Halk Egitim Merkezleri aracilig ile yine okulun belirledigi zamanda ve miktarda ek dil destegi
alirlar. Bu destek derslerinin nasil ve sekilde verilecegi tamamen dersi veren Ogretmenin
inisiyatifindedir. Bu belirsizlige ragmen orgiin egitimdeki gd¢cmen Ogrenciler Gegici Egitim
Merkezlerindeki 6grencilerden daha avantajli durumdadirlar ¢iinkii egitim diline dogrudan maruz
kalirlar ve Tiirkge dersi disindaki diger dersleri de Tiirk¢e Ogrenirler. Ancak Gegici Egitim
Merkezlerindeki 6grenciler haftalik 15 saatlik Tiirk¢e dersi disindaki diger derslerin tamamini ana
dillerinde almaktadirlar. Bu durum akademik Tiirk¢e 6gretiminin Oniinde bir engeldir. Bu uygulama
ile 6grenci Tiirkge iletisim becerisini kazanabilir ancak akademik bir yeterlige ulasmasi zordur.

Gogmen kokenli o6grencilere Tiirkge 6gretiminde bir diger sorun ise yontem sorunudur.
Gogmen Ogrencilerin okullagsmasi i¢in ciddi ¢abalar harcayan Milli Egitim Bakanligi aym ¢abay1
ogrencilerin Tirkge 6grenmeleri i¢in de harcamalidir. Okullasmanin iki tiirlii ger¢eklesmesinden
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kaynakli yontem farkliliklar1 da ortaya ¢ikiyor. Gegici Egitim Merkezlerindeki 6grenciler, ana dil
egitimi merkezinde Tiirkge destekli bir gecis egitimi alirlarken 6rgiin egitimdeki 6grenciler dogrudan
daldirma yontemi ile egitimlerine devam ediyorlar. Gegici Egitim Merkezlerindeki ana derslerin
Ogrencilerin ana dillerinde yapiliyor olmasi 6grencinin akademik Tiirkge yeterligini olumsuz yonde
etkileyebilir ve orgiin egitime gecis yaptiginda diger dersleri anlamakta giicliik ¢ekebilir. Bu sebeple
Gegcici Egitim Merkezlerinde uygulanacak yontem Akademik Tiirkce kavramlarini da igermelidir.
Tiirkgeyi sadece iletisimsel bir arag olarak degil, islevsel bir arag olarak da edinmeleri saglanmalidir.
Orgiin egitim kurumlarindaki 6grencilerin Tiirkge 6grenmeleri okulun inisiyatifinde degil kapsamli
bir program dahilinde yapilmalidir. Ogrencilerin mevcut dil becerileri tespit edilerek ihtiyag
duyduklar1 miktarda destek dil hizmeti saglanmali bu hizmete sadece dil 6gretmenleri degil diger ana
ders 6gretmenleri de katilmalidir. Ogrencilerin ne kadar siire ile dil destegi alacaklari ise dgrenci
izlemeleri ile yapilmalidir. Yani 6grenciye verilen dil desteginin ne oranda basarili oldugunun tespiti
bir sinav ile degil periyodik izlemelerle yapilmalidir. Ogrenciyi dil edinimi/dgrenimi siirecinde kendi
basina birakmak yerine belirli siirelerle takibini yaparak verilen egitimin ne derece basarili oldugu
ortaya konulmali gerekli durumlarda program ve yontem revizyonuna gidilmelidir. Bu sayede en
verimli yontemin belirlenmesi saglanabilir. Orgiin egitim kurumlarmin, Gegici Egitim Merkezlerine
oranla daha az tercih edilmesi s6z konusudur. Bu durumun baslica sebebi Gegici Egitim
Merkezlerinde ana dilde egitim veriliyor olmasidir. Ciinkii 6rgiin egitim kurumlarinda ana dil egitimi
s0z konusu degildir. Hem Gegici Egitim Merkezlerinde hem de 6rgiin egitim okullarinda gé¢men
ogrencilerin Tirk¢e dil kazanimlarinin ne olacagi ve bu kazanimlarin elde edilmesi icin nasil bir
yontem izlenecegi belirlenmelidir.

Dil 6gretim uygulamalar1 konusunda incelenen iilkelerdeki bazi uygulamalar iilkemiz i¢in
uygun goriilebilir. Almanya’da uygulanan “Hos geldin siniflar1” ve Avusturya’da uygulanan “Anne
Almanca 6gren” uygulamalar birlestirilerek hem okul 6ncesi donemde dil 6gretimi yapilabilir hem
de ailelerin Tiirkge 6grenmesi tesvik edilebilir. Bu sayede okullasma oraninin artmasi ve ailelerin
egitime dahil edilmesi saglanabilir. Ayrica su an Tiirkiye’deki gogmen 6grencilerin ana dillerinin
Arapga olmasi ve Tiirkiye’de Arapga O0gretim veren okul sayilarinin ¢oklugu dikkate alindiginda
Tiirkiye ve gd¢menler icin olumlu sonu¢ dogurabilecek bir uygulama yapilabilir. Imam Hatip Orta
ve Lise okullarinda Arapga 6grenen Tiirk 6grenciler ve ana dili Arapca olan gé¢men &grencileri
arasinda “Konusma Arkadasligi” kurularak Tiirk Ogrencilerin Arapga, gogmen ogrencilerin ise
Tiirkge iletigim pratikleri artirilabilir. Bu sayede her iki 6grenci grubunun da dil 6grenmesi
artirilabilir ve iki grup arasindaki iligkiler geliserek kiiltiirler arasi ¢catigma ihtimali de azaltilabilir.
Bu ve benzeri pratik uygulamalar gelistirilerek ¢cogaltilabilir. Ancak bu uygulamalarin yapilabilmesi
icin hedef kitlesi dogrudan gé¢men 6grencilerden olusan ve Tiirk¢enin ikinci dil olarak dgretilmesi
hususunda ¢aligmalar yapan bir yapiya ihtiya¢ vardir. Bu yapi;

e Tiirkeenin ikinci dil olarak 6gretilmesi
Ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretmenlerinin yetistirilmesi
Siirekli 6grenci izlemeleri yaparak kendini giincellemesi
Gogmen 0grenci profilini belirleyerek dgretmenlere ve okullara rehberlik yapilmasi
Ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi miifredatinin hedef kitleye ve ilgili simf seviyesine gore
belirlenmesi gibi konularda ¢aligmalar yapmali.

Gogmen egitimi ve ikinci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi konusunda iiniversiteler, Milli Egitim
Bakanligi, yerel yonetimler ve sivil toplum kuruluslari ortak bir ¢aligma yiirtitmelidirler. Go¢men
Ogrenci sadece okulun bir pargasi degil, oturdugu mahallenin, ¢alistigi isyerinin, gezdigi
sokaklarin bir parcasidir. Bu sebeple go¢men egitimi ve entegrasyonu her kurumun ilgilenmesi
gereken bir olgudur.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

One of the most important sociological events faced in recent years in Turkey is undoubtedly
the international immigrants from neighbouring countries. Turkey has been exposed to emigration
from the 19th century until today. It has taken various measures according to the quality and quantity
of these migration flows. Since most of the migrations that took place until 2011 included the ones
from Turkish culture and language, education measures towards immigrants have not been
encountered until this date. However, after the political and social turmoil that started in our
neighbouring country in Syria in 2011, today Turkey host a population of approximately 4 million
immigrants. The fact that a significant proportion of these immigrants are children of educational age
and the uncertainty of the immigration period necessitates serious educational measures. When it
comes to measures for migrants, the first measures that come to mind are security, housing and
health. The problems encountered after a certain period are generally social conflicts, child labour
and uneducated generations. The most effective way to minimize the long-term negative effects of
migration is to enrol immigrant children and adult immigrants to learn the language of the host
country. The main purpose of this research is to investigate in the compulsory education system of
immigrant communities who live in Turkey and whose native language is not Turkish; Turkey will
benefit from the immigrant communities and develop recommendations. To attract the studies and
practices of European countries that have been hosting immigrants for many years will provide
information for teachers, students and teaching programs.

Methodology

This research is descriptive research survey model, in the form of a qualified determination.
Document analysis method was used for the data collection.

Findings

When we look at the current studies on teaching Turkish as a foreign language to immigrant
students, it is seen that the issue remains ambiguous in many aspects. There are serious problems
especially about teacher training, curriculum and methods. There is no study on the competencies of
teachers who will teach Turkish to immigrant students or any determination made by the relevant
institutions. The trainers who will teach Turkish with the PICTES project consists of the area Turkish
and literature teachers and in-service training and so they start teaching Turkish to immigrant
students.

When we look at the studies in other countries, the majority of the studies and practices on
teaching the language of the host country to immigrant students are carried out with second language
acquisition, foreign language teaching and its methods. The characteristics of the teacher
competencies should include not only the teaching of Turkish but also multicultural education issues.
Besides, it is necessary to define the field of teaching in teaching Turkish to non-Turkish
communities whose mother tongue is Turkish and to be taught as a compulsory course in related
fields at the undergraduate level. Apart from the teachers teaching direct language, other course
teachers should be informed about the profile of immigrant students and indirect support should be
provided to the language teaching of the student. Another point that is needed in teaching Turkish to
immigrant students is to get to know the student situation. The past experiences, socioeconomic
status of the students who left their countries and settled in another country due to international
migration and how long they have been separated from the educational environment due to migration
are important. It is undoubtedly necessary to know the student to increase the interest and desire of
the student. The teacher and the institution need to recognize the student and the student's culture to
minimize the cultural conflicts and negative behaviours that may arise when working with groups of
students from different cultures and mother tongues and to manage any negative situation in a
controlled manner. In this way, problems arising from cultural differences can be significantly reduce
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Conclusion and Discussion

Some of the studies in other countries examined in terms of language teaching practices may
be considered appropriate for Turkey. “Welcome classes *in Germany and ’Learn German in Mothers
’in Austria can be combined to promote language learning in the pre-school period and encourage
parents to learn Turkish. In this way, the schooling rate can be increased and families can be included
in education. Besides, an application can be made to be the moment that might result in Arabic native
language of immigrant students in Turkey and Turkey when considering that a majority of the
number of schools teaching Arabic positive outcome for Turkey and immigrants. In Imam Hatip
schools “Conversation Friendship can be established between Turkish students learning Arabic and
immigrant students whose mother tongue is Arabic, and Turkish students' Arabic and Turkish
immigration students can be improved. In this way, the language learning of both groups of students
can be increased and relations between the two groups can be improved and the possibility of
intercultural conflict can be reduced. These and similar practical applications can be developed and
reproduced. However, to implement these practices, a structure consisting of direct immigrant
students with a target audience and working on teaching Turkish as a second language is needed.
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