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Development of Historical Time Concept in Elementary
School’s Students

Mustafa SAFRAN" Ahmet SIMSEK™

ABSTRACT. This study discusses the development of historical time concept and the skills
depending on such concept in the elementary school’s students attending to grades 4 to 8 (aged
between 10-14). The study is a descriptive field study, where quantitative and qualitative methods
are used. The investigation was carried out in the Elementary Schools of Cacabey, Vali Mithat
Saylam and Ahi Evran located in the inner city of Kirsehir, which represent, respectively, the
socio-economically upper, middle and lower settings. In the quantitative part of the study, the
achievement test regarding the subject were applied to each branch of students from grades 4-8 of
the three schools, each being randomly selected (421 in total), and the collected data were
analyzed statistically, using the t-test, ANOVA and Correlation techniques in the SPSS program.
In the qualitative part, ten students from each of these branches (149 in total) were interviewed
and data were collected employing the semi-structured interview technique. Interpreting the data
obtained from the investigation, one can conclude that a number of variables such as socio-
economic environment, gender, grade level (age), mathematics and language (Turkish) success
have an effect on the acquirement of historical time concept by the student. Regarding the
quantitative findings, it was found remarkable that there was such a significant difference between
grades 4, 5, 6, and grades 7 and 8 that they could constitute two distinct groups.

Key Words: history teaching, historical time concept, social studies teaching, chronological skills,
time perception.

SUMMARY
Introduction

In this research trying to put forward the historical time concept in elemantary school 4-8 grades (ages
10-14) students initially the school in which the students are being educated (socio-economical
enviroment), their sexes, class (age) levels, mathematics and language (Turkish) level are taken into
consideration.

Method

The study is a descriptive field study, where quantitative and qualitative methods are used. The
investigation was carried out in the Elementary Schools of Cacabey, Vali Mithat Saylam and Ahi
Evran located in the inner city of Kirsehir, which represent, respectively, the socio-economically
upper, middle and lower settings. In the quantitative part of the study, the achievement test regarding
the subject were applied to each branch of students from grades 4-8 of the three schools, each being
randomly selected (422 in total), and the collected data were analyzed statistically, using the t-test,
Anova and Correlation techniques in the SPSS program. In the qualitative part, ten students from each
of these branches (149 in total) were interviewed and data were collected employing the semi-
structured interview technique.

Findings

1. Itis seen that the school in which the students are being educated (depending on the socio-
economical state of the environment they are in) is as effective as their memorial development
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according to their ages, gaining chronological knowledge and skills depending on the children’s
historical time principle in children, has relation with Vygotsky’s learning with social efficiency.

2. It is seen that in historical time principle knowledge and skills boys are more successful
than girls. It can be possible to rely this situation on boy’s being more interested in political history
(battles, treaty, etc. And their dating principle depending on them) than girls.

3. It has been a suspected result that depending on the class in which the children are being
educated, according to their age levels as class (age) getting higher in historical time principle
knowledge and skills 4-5-6. grades are a group, 7-8. grades another group categorizing has been found
surprising.

4. It is confirmed that this research that children’s historical time principle and successes in
their chronological skills related to this is related to mathematics and language (Turkish) success.

5. Getting the result that the children’s chronological skills (location, ordering, lag, dating
system, distancing, synchronising) are related to each other, resulted in that the chronological skills
teaching occurred in a part.

6. Near total of the children attending this research in that statements relational history
principle with time principle.

7. It has been seen that all the children besides from some exceptions, all didn’t have correct
information about when history started and didn’t know the meaning of historical time or chronology
principles.

8. Generally, it is possible to talk about the children’s unsuccessfulness in making
appropriate process to B.C. — A.D. principles. It has been found that children’s success about
appropriate process to B.C.- A.D. principles was according to their classes was distributive but the
children educating in 7-8. grades respecting high level socio-economical environment had shown the
most success.

9. It has been another attention result although children had been ‘mid-level” successful (it is
a proof of a subject about past’s ordering from post to today) in putting into process the conception of
change and progression about change and progression principle being another dimension of children’s
historical time principle.

Conclusion

It can be concluded from the study that in addition to the mental maturity which develops with the age,
certain factors, namely gender, their socio-economic environments including the school they attend to,
the teaching programs regarding the subject, the textbooks, employed teaching strategies, methods and
techniques as well as teaching materials have an impact on their acquirement of the concept of history.
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flkégretim Ogrencilerinde Tarihsel Zaman Kavraminin
Gelisimi
Mustafa SAFRAN" Ahmet SiMSEK**

OZ. Bu calismada, ilkogretim 4-8. smif (10-14 yas aras1) Ogrencilerinde tarihsel zaman kavrami
ve buna bagh becerilerin gelisimi konusu ele alinmistir. Calisma, nicel ve nitel yontemlerin
kullanildig1 betimsel bir alan aragtirmasidir. Arastirma, Kirsehir il merkezindeki sosyo-ekonomik
acidan Ust-orta-alt cevreleri drnekleyen, sirasiyla, Cacabey, Vali Mithat Saylam ve Ahi Evran
[Ikogretim Okullarinda yapilmistir. Arastirmanin nicel kisminda, bu ii¢ okulun 4-8. siniflarindan
rasgele secilen birer sube Ogrenciye (toplam 421), konuya iliskin basar1 testi uygulanmus, elde
edilen veriler istatistiki olarak SPSS programinda t testi, Anova ve Korelasyon teknikleri
kullanilarak c¢oziimlenmistir. Nitel yontem kullanilan kisminda ise, bu subelerden segilen onar
(toplam 149) o6grenci ile yari1 yapilandirilmis gortigme teknigine dayali veri toplanmistir.
Aragtirmanin  verileri yorumlandiginda, tarihsel zaman kavraminin Ogrenci tarafindan
kazanilmasinda, sosyo-ekonomik cevre, cinsiyet, sinif diizeyi (yas), matematik ve dil (Tiirkce)
basarist degiskenlerinin etkili oldugu sdylenebilir. Nicel bulgularda, tarihsel zaman kavrami basar1
testi sonuglaria gore siif bazinda 4, 5, ve 6. smflarin bir grup, 7. ve 8. siniflarin ise bagka bir
grubu olusturacak kadar anlamli bir farkin olmasi kayda deger bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: tarih 6gretimi, tarihsel zaman kavrami, sosyal bilgiler 6gretimi, kronoloji
becerileri, zaman algisi.

GIRIS

Tiim diinyada yaygin olarak kabil gérmiis tarihin kronolojik olarak 6gretimi, Tiirkiye’de de
kabul edilmistir. Hatta bu 6gretim tarzi, bir yandan yaygin bir kan1 olarak ‘tarihin neden-sonug iliskisi
icinde kavranmasi’ gereginin benimsenmesini saglarken, diger yandan tarihin sikici olmasinin nedeni
olarak gosterilen “olaylarin tarihlerinin ezberlenmesi ve istendiginde ezberden sdylenmesi” gibi
egitimsel/dgretimsel agidan degeri tartisilir bir anlayisin yerlesmesine neden olmustur. Oysa ABD ve
Ingiltere 6rneklerinde oldugu gibi cagdas diinyada, ilkogretimde tarih 6gretiminden beklenen onemli
birka¢ beceriden biri olan kronoloji becerisi (degisim, siireklilik, gelisim kavramlarini da iceren) ile
kastedilenlerin ¢ok daha farkli seyler oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, ge¢miste meydana gelmis
tarihsel olaylarin, diisiince ve inan¢ akimlarinin, iiretim sekillerinin vb. topluma etkisinin, yer ve
zaman gostererek dogru bir sekilde anlatilmasini iistlenmis olan tarih biliminin 6gretimindeki temel
Ogelerinden biri olan ‘zaman’ kavraminin 6grenci tarafindan kavranamamasi problemi, belirlenmis
diger amagclara da ulasilmasinin oniinde 6nemli bir engel olusturmustur. Ciinkii tarih programlarinda,
Ogrenim sirasinin  iyi planlanmis oldugunu sdyleyemeyecegimiz ‘tarihsel zaman’ kavramini
algilayamayan, buna baghh olarak tarihsel olaylarla ilgili diisiinlis ve islem becerilerini
gerceklestiremeyen Ogrencilerin, tarih dersine yonelik olumsuz duyussal giris davranislar
gelistirdikleri goriilmiistiir (Baltacioglu, 1942: 10).

Tarihsel zaman kavraminin 6gretimi icin en ¢ok bilinen ve kullanilan tarih seritleri nin, tarih
haritalar1 6rneginde oldugu gibi dgrencilerin kolayca algilayip bir takim kazanimlar elde edebilmesi
durumundan uzak olmasi bunu daha da zorlagtirmistir. Diger yandan, bir ¢dziim yolu olarak
diisiiniilen, ‘uzak tarih"’in (kronolojik tarih) cocugun yasamu ile ilgi kurularak 6gretilmesinin daha iyi
sonuclar verecegi yaklasiminin bir tiirlii uygulamada yer bulamamasinin da, hem tarih 6gretiminin bir
ist-anlat1 formundan kurtarilmasin1 hem de tarihsel zamanin kavranmasini engelledigi soylenebilir.

* Prof. Dr., University of Gazi, Gazi Educational Faculty, safran @ gazi.edu.tr
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! Burada “uzak tarih”ten kastedilen, cocugun, kendi yasami ve hayatindan hareketle dogrudan ilgi kuramayacag
varsayilan, milletinin tarihinden diinya tarihine kadar olan konulardir.
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Bu calismada; ilkdgretimde tarih 6gretimine baglangi¢ olarak goriilen 4. sinif (10 yas) ile 8.
sinif (14 yas) arasi ogrencilerde tarihsel zaman® kavraminin gelisimine iliskin yapilmis bir arastirma,
ilgili literatiirdeki bulgularin 1s18inda ele alinmistir. Boylece, arastirmanin yapildigi yas gruplarinda
tarihsel zaman kavraminin gelisimi belirlenmeye calisiimistir.

Arastirmanin 4-8. sinif dgrencilerini kapsamasi, bu yas grubunun tarih 6gretimini de iislenmis
olan Sosyal Bilgiler derslerinde konunun 6gretim durumuna bakmay: gerekmistir.

SOSYAL BiLGIiLER OGRETIMINDE TARIHSEL ZAMAN KAVRAMI

Sosyal Bilgiler, Doganay’in (2002:17) tanmimladig1 sekliyle “sosyal ve insanla ilgili diger
bilimlerin icerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini
zaman boyutu icinde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili
temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen, becerili, demokratik vatandaglar yetistirmeyi
amaclayan bir calisma alan1” olarak ele alinacaksa, belirtilen zaman boyutunun 6grenci tarafindan iyi
kavranmasinin gerekliligi kendiliginden anlasilir. Bu gereklilik, ABD ve Ingiltere’deki uygulamalar
gbz Oniine alindiginda daha da kesinlesir. Ciinkii, Sosyal Bilgilerin ortaya ¢iktigi A.B.D.de bu ders
(Social Studies) kapsaminda 10 6grenme alami (ana tema) merkezinde, Ogrencilere bireysel ve
toplumsal anlamda pek c¢ok beceriyi kazandirma amaclanmaktadir. Bunun yaninda, konumuz
baglaminda tarih 6gretiminden beklenen standartlarin; kronolojik diisiinme, tarihsel kavrayis, tarihsel
coziimleme ve yorumlama, tarihsel arastirma, tarihsel konular1 ¢oziimleme ve karar verme seklinde
bes ana maddede ortaya konmaktadir (Saunders, 1996). Dikkat edildiginde, bu standartlardan ilkinin
cocuklara kronolojik diisiinmeyi dgretmeyi amagladigl goriilmiistiir.

Amerika’da, yine Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer alan tarih ogretimine iliskin temel
becerilerin ise; Amerikan tarihine iliskin temel kronolojik3 bilgi gelisimini gostermek, zaman seridi,
tablo, kart ve diyagramlar1 okuma, yorumlama ve tamamlama, olaylar1 dogru kronolojik sirada
organize etme, sebep sonug iliskisini tamima, farihleri yiizyilara cevirebilme (http :1) seklinde
siralanmis olmasi da ayni dogrultuda 6nemlidir. Bunlara ek olarak, iinlii Sosyal Bilgiler dgretimcileri
olan Michaelis ve Garcia'nin, belirlemis olduklar tarihle ilgili dgretilmesi gerekenl6 kavramdan
7’sinin, (Degisim, Zaman, Siireklilik, Kronoloji, Kusak, Gelisim, Gegmig gibi) kronoloji ile ilgili
olmasini da (Doganay, 2002a: 32) soylemek miimkiindiir.

Diger yandan, Ingiliz Ulusal Tarih Programina gore, tarih ogretiminin bes temel amacinin
ilkinin de Kronoloji becerisi kazandirmak olarak belirlenmis olmasit da bu baglamda
degerlendirilebilir (http: 2).

Tiirkiye’de ise, 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda islevsel olarak yer verilmemesine
karsin yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Amerika’dakine benzer bir bicimde ‘Zaman,
stireklilik, degisim’ bir 6grenme alam olarak yer almistir. Yine bu yeni programda kazandirilmasi
amaclanan becerilere bakildiginda “Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi” ile “Degisim ve
stirekliligi algilama becerisi’nin yer aldigi goriilmiistir. Bu durumda, Sosyal Bilgiler 6gretimi
alaninda bu derece Onem verilen tarihsel zaman kavraminin 6grencilerde gelisim daha da 6nem
kazandig1 sOylenebilir. O zaman Oncelikle, “Ogretimsel agidan tarihsel zaman kavramindan ne
anlasilmalidir?” sorusuna cevap vermek gerekmektedir.

OGRETIMSEL ACIDAN TARIHSEL ZAMAN KAVRAMI VE OGELERI

Bu soruya cevap verebilmek ve konuyu daha iyi anlayabilmek i¢in tarihsel zaman kavraminin
ogretimsel Ogelerini aciklikla ortaya koyabilmek gereklidir. Bunun icin, tarihsel zaman kavraminin

? Bu calismada tarihsel zaman kavrami, egitimsel bir icerige karsilik olarak ele almmustir. Yani, ileriki sayfalarda
aciklanacagi gibi “kronoloji bilgisi, kronoloji becerisi, degisim ve siireklilik algist” yeterliliklerini barimndiran
tarih 6gretimine ait bir kavram olarak diisiiniilmiistiir. Ingilizce’deki “historical time” kavramimn, Tiirkce’de
tarihsel zamana karsilik gelmesine ragmen, simdiye kadar sadece felsefi anlamiyla ele alinmig olmasi bu
aciklamay1 zorunlu kilmstir.

? Italik olanlar, tarafimizca konuya dikkat cekmek amaci ile yazilmstir.
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gelisimi konusunda yaklasik yiiz yildir' arastirmalarin yapilmakta oldugu Ingilizce literatiirdeki
calismalarin bulgu ve sonuglarindan yararlanildigi belirtilmelidir.

Genel anlamda zaman kavraminin c¢ocuklarda gelisimi {iizerine calismalariyla taninnmus
Amerikali psikolog William Friedman’a (1991) gore, insanlar gecmis olaylarin zamanim bilmede iki
farklr yol kullanirlar. Bunlardan birincisi, gecmis olaylarin simdiye olan zamansal mesafesi, ikincisi de
olaylari zaman birimlerinde yerlestirmedir.

Yine zaman kavraminin hafizayla iligkisini arastiran Jackson ve Michon (1984), hafizaya
iliskin zamansal beceri (kronoloji becerileri) ile ilgili {i¢ tip islem benimsemisler ve bunu
arastirmalarinda kullanmiglardir. Bunlar:

1. Yerlestirme yargilari: (Bir serideki maddelerin tam yeri neresidir?)
2.Swralama yargilari: (Bir serideki iki maddeden hangisi daha 6nce goriilmiistiir?)
3.Konumlandirma yargilart: (Iki 6rnek madde arasinda kag tane madde sergilenmistir?)

Tarihsel zamanin ¢ocuklarda gelisimini ele alan Haris (1976) ise, tarihsel zamana iliskin algi
ve iglemleri 3 basamakta ele almigtir. Bunlar;

1. Kronoloji algist,
2. Zaman boliimleri ve siirekliligin algisi,
3. Zaman olgiileri ile tarihsel zaman arasindaki iliskinin algisidir.

Bu konuda, Ingilizce literatiirde en son arastirmayi yapan tarih 6gretimcisi Alan Hodkinson
(2003) ise caligmasinda cocuklar i¢in tarihsel zamanti;

1. Ardisiklik,
2. Zaman terimleri,
3. Tarihlendirme becerisi seklinde ii¢ temel yeterlilikte ele almistir.

Bize gore, yukarida verilen bu acilimlar tarihsel zaman kavramimi anlatmak icin yeterli
bulunmamustir. Bu sebepten burada, arastirmamizin daha kapsayici olmasi i¢in tarihsel zamana iliskin
yukarida sunulmus olan siniflamalarindan yararlanarak yeni bir tamim yapmaya c¢alisilmistir. Bu
tanimda, tarihsel zaman kavraminin, her biri kendi icinde cesitli yeterlilikleri tasidigi ii¢ temel
ayaginin oldugunu diistiniilmiistiir. Buna gore, 6gretimsel agidan tarihsel zaman kavramini su sekilde
semalastirmak miimkiindiir:

Sekil 1’de goriildiigii gibi, tarihi olusturan unsurlardan biri de “tarihsel zaman” olarak ortaya
cikmaktadir. Buna gore tarihsel zamanin; kronoloji bilgisi, kronoloji becerileri ve degisim ve siireklilik
algis1 olmak iizere ii¢ ayaginin oldugunu sdylenebilir. Bunlardan, kronoloji bilgisi ayagini; tarihsel
zaman terimleri (¢ag, ylizyil vs.), tarihsel zaman ifadeleri, milat kavrami ve siralama bilgisi
olusturmaktadir. Degisim ve siireklilik algisini; degisim ve siireklilik kavramlarini ¢esitli drneklerle
aciklayabilme ile degisim ve siirekliligin farkinda olarak gecmisten bugiine zihinsel bir siralama
yapma belirlemektedir. Kronoloji becerileri ise; 6rnek bir olay1 zaman diizleminde tarihinden hareketle
yerlestirme, ornek iki olay1 zaman diizleminde yine tarihinden hareketle oncelik-sonralik durumuna
gore siralama, drnek pek birgok olay1 yine tarihlerinden hareketle belirli donem ya da tarihler arasinda
zamansal acidan diizlemde konumlandirma, 6rnek bir olayin hangi ylizyila ait oldugunu tarihinden
hareketle tespit etme ya da herhangi bir yiizyila ait 6rnek bir tarih belirleme (tarihlendirme), 6rnek bir
cok olayin arasinda hangisinin zamansal olarak daha uzak/yakin oldugunu mesafelendirme ve ornek
olaylar arasindan aym zamanda meydana gelmis olanlar1 (eszamanlilik) belirleme seklinde
tanimlanmustir.

4 Bizim bu arastirma cergevesinde ulasabildigimiz en eski ¢aligma: Dorothea BEATE. (1891). The Teaching of
Chronology. The Parents’ Review, 2 (2): 81-90.
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Sekil 1. Tarihsel Zamanin Ogretimsel Ogeleri

Seldl 3. Tarihsel Zaman ve Ogeleri

GECMIS SIMDI GFLECEK
(Birilirn, Mira s, Tarihscilil)

Bilirmewe defer .
buluntrayan gectrig TARIH
(Bilinrneye defer bulunan gectrig)
Olgular  Olaylar Kahrarmranlar 2] Do ger il tir

TARIHSEL ZAMAN

K onoloji Bilgisi

Dregizinn ve Siirelklilik
Caflay  Farih Oncesi Faraesal Birimley Algr1
lkcag  TagDewd uzyil
Ortacad Diaden Dewrt 5Bt
Yericag Tril errsarn
YakincaZg asr

Adidit
MO -MS.

Kronolbji Becerileri
Soralare Bilgisi
(tarihteln cagd, dinemr, olay ve laziler)

Yerlegtirme Swalafna Kormmlandwra  Tarihlendirme Iesafelenditine Egzamanlilik

Problem Ciimlesi: Sosyo-ekonomik agidan farkli cevrelerin ilkdgretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8.
siniflarinda (10-14 yas) okuyan 6grencilerin, tarihsel zaman kavramina bagh bilgi ve islem becerileri
basarilarinda anlamh bir fark var midir?

Alt Problemler
1. Hkégretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin, tarihsel zaman kavrami ve buna bagh
islem becerilerine iliskin toplam basari puanlarinmin;
a. cinsiyet,
b. okul (sosyo-ekonomik ¢evre),
c. sinif diizeyi agisindan anlamli bir farki var midir?
2. Hkt')gretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin, tarihsel zaman kavrami ve buna bagh
islem becerilerine iliskin toplam basari puanlarinin;
a. matematik basarisi ve
b. dil (Tiirkce) basarisi ile anlamli bir iliskisi var midir?
3. Ilkogretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. siuf ogrencilerinin tarihin baslangicinin ne zaman
olduguna iliskin olarak verdikleri cevaplarin;
a. okul (sosyo-ekonomik cevre) ve
b. sinif diizeyi acisindan yiizdelik dagilim nasildir?
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3. Hkégretim okulu 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin tarihsel zaman terimleri basari
puanlarinin;
a. okul (sosyo-ekonomik cevre) ve
b. sinif diizeyi a¢isindan yiizdelik dagilim nasildir?
4. Cocuklarin ‘tarih nedir?’ sorusuna verdikleri cevaplarin zamanla iligkili olma durumunun;
a. okul (sosyo-ekonomik ¢cevre)ve
b. smif diizeyi a¢isindan dagilimi nasildir?
5. Cocuklarin degisim ve siireklilik algilarinin;
a. okul (sosyo-ekonomik cevre) ve
b. smif diizeyi a¢isindan dagilimi nasildir?

Varsayimlar

1. Arastirma 6rneklemi i¢in sosyo-ekonomik ¢evre acisindan 3 kategoride ele alinan Cacabey,
Vali Mithat Saylam ve Ahi Evran Ilkogretim Okulu 6grencilerinin bulunduklari okula gére sosyo-
ekonomik siniflamaya uygundurlar.

2. Arastirma orneklemi i¢in sosyo-ekonomik cevre acisindan 3 kategoride ele alinan Cacabey,
Vali Mithat Saylam ve Ahi Evran ilkégretim Okullarinda egitim-6gretim imkanlari, ortami, ders arac-
gerecleri, Ogretmenlerin say1 olarak yeterliliklerinin bu sosyo-ekonomik farkliliga bagli olarak
etkilenmektedir.

3. Cocuklarin, hem nicel ¢alisma i¢in sunulan 6lgme araglariyla veri toplama siirecinde hem de
nitel caligsma kapsaminda yapilan goriigmede samimi davrandiklar1 ve sorulan sorulara bilgi ve algilar
dahilinde cevap verdikleri varsayilmistir.

Kapsam ve Stmirlhiliklar

1. Arastirmanin nicel yontem kullamilan kismi; Kirsehir il merkezinde bulunan sosyo-
ekonomik agidan Ust-orta-alt kategorilerini sirasiyla temsil eden, Cacabey, Vali Mithat Saylam ve Ahi
Evran Ilk6gretim okullarinda okuyan 4-8. siniflardan birer subenin dgrencilerini kapsamustir.

2. Aragtirmanin nitel yontem kullanilan kismi ise, nicel calisilan orneklemde bulunan her
subeden biri disinda segilen onar 6grenci (toplam 149) ile sinirh tutulmustur.

YONTEM

Bu arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerin kullanildigi bir durum tespit
calismast (case studies) modeli benimsenmistir. Nicel aragtirma yontemi ic¢in tarihsel zaman
kavramina iligkin bilgi ve becerilerini 6l¢en basar: testlerinden faydalanilmastir.

Arastirmanin nitel kisminda ise yart yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmustir.
Ayrica, goriismede, deneklerin kronoloji yeterliliklerinden degisim ve siireklilik algilarina iliskin
yeterliliklerini 6lgmek amach, on farkli kategoride degisim ve siirekliligi vurgulayan resim setlerine
bagvurulmustur. Goriisme esnasindaki konusmalar, ses kayit cihaz1 kullanilarak kayda alinmistir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini olusturan ilkogretim okullar1 sosyo-ekonomik agidan 3 farkli (alt-
orta-iist) cevreyi temsilen secilmislerdir. Bu ilkogretim okullarinin tespit edilmesinde Kirsehir 11 Milli
Egitim Midiirliigiinde gorevli miidiir yardimcilari, sube miidiirleri ve teftis kurulu bagkaninin diisiince
ve goriisleri esas alinmigtir. Buna gore, arastirmanin Ornekleminde sosyo-ekonomik acidan st
cevrenin okulu olarak Cacabey Ilkogretim Okulu, orta cevrenin okulu olarak Vali Mithat Saylam
Ilkogretim Okulu, alt cevrenin okulu olarak da Ahi Evran ilkogretim Okulu secilmistir. Okullarin
ozelliklerine iliskin bilgiler de bunu gii¢lendirmistir. Orneklem Tablo 1.de goriildiigii gibidir.
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Tablo 1. Arastirmann Nicel Kismina Katilan Okullar ve Smiflarin Ogrenci Sayilari

Cacabey 1.0.0.  Vali Mithat Ahi Evran Toplam
Simif Saylam 1.0.0. 1.0.0.
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
4. simif 20 19 18 16 11 6 90
5. simf 23 16 9 18 19 9 94
6. siif 15 16 21 13 17 7 89
7. simf 23 10 20 16 15 7 91
8. siif 22 14 20 14 16 4 90
Toplam 103 75 88 77 45 33 421

Arastirmanin nitel kismi ise, nicel yontemin uygulandig1 6rneklemdeki denek gruplari olan her
siniftan 10 6grenci olmak {izere toplam 15 sinif/subeden 150 dgrenciyle sinirlandirilmasiyla yine ayni
okullarin aym subelerinde gerceklesmistir. Bu dgrencilerin cinsiyet, okul ve siniflara gore dagilimlar
ise soyledir:

Tablo 2. Arastirmann Nitel Kismmna Katilan Okullar ve Siiflarin Ogrenci Sayilari

Cacabey 1.0.0. Vali Mithat Ahi Evran Toplam
Smif Saylam 1.0.0. 1.0.0.
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
4. simf 5 5 6 4 5 5 30
5. smif 6 4 4 6 5 5 30
6. siif 5 5 6 4 6 4 30
7. siif 5 5 4 6 6 4 30
8. simif 6 4 6 3 10 -- 29
Toplam 27 23 26 23 32 13 149

Veri Toplama Araclar

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak standart bir Slgme araci kullamilmustir. Bu,
cocuklarin, tarihsel zaman kavramm (kronoloji bilgisi ve becerileri) konusundaki yeterliliklerini
belirlemeye yonelik bir basar1 dlgegidir.

Basar1 6l¢ceginin hazirlanmasinda Saxe’nin 1992 yilinda yaptig1 bir calismasinda kullanmis
oldugu 6lgme araci fikir vermistir. Olgegin bir boliimiinii kronoloji bilgisi [zaman terimleri (time
vocabulary) (¢ag, ylizyil, asir, bin yil, kusak vb.), zaman ifadeleri (kisa bir siire sonra, bir siire daha,
uzun zaman Once vb.), siralama bilgisi], bir boliimiinii ise kronoloji becerileri (verilen bir tarih (y1l)
ya da ylizyih bir digerine cevirebilme (tarihlendirme), verilen tarihi bir zaman seridi iizerinde
yerlestirme, siralama, konumlandirma, eszamanlilik, mesafelendirme) olusturmustur.

Nicel 6l¢me araglarinin 6n uygulama yoluyla diizenlenmesi amaciyla; 4. siif icin 53, 5. simf
icin 58, 6. ve 7. smuf i¢cin 59, 8.simf i¢cin 62 maddelik basari olgegi, orneklemdeki ii¢ okulun
ozelliklerine paralel sayilabilecek baska ii¢ farkli ilkdgretim okulunda (Kirsehir merkez Melikgazi ile
Yiiceer Ilkogretim Okullar1 ve Ulupinar kasabasindaki Yunus Emre Ilkogretim Okulu) okuyan 4-8.
siniflardan birer subedeki toplam 260 6grenciye uygulanmistir.

Elde edilen veriler SPSS’de analiz edilmis, testin giivenilirligi Cronbach Alpha ,87 olarak
belirlenmistir. 4., 5., 6., 7. ve 8. simflar i¢in hazirlanmig basar1 6l¢ekleri 6n uygulamadan elde edilen
veriler 1s18inda yeniden diizenlenmistir. Ol¢me aracinda ¢ocuklarin anlamakta zorlandiklarin
belirttikleri sorular ifade bakimindan yeniden diizenlenmis, boylece, tiim siniflar i¢in 30 maddelik bir
olcme araci olusturulmustur. Ayrica, basari 6l¢egi icin uzman goriisiine bagvurulmustur.’

Nicel 6l¢me araglarinin uygulanarak verilerin toplanmasindan sonra, cocuklarin sorulara ‘ne
cevap verdikleri’ kadar ‘ni¢in Oyle cevap verdikleri’ de ©nem kazanmistir. Bu yiizden, basari
Olcegindeki bazi sorulara verilen cevaplarin nedenleri 6grenilebilmesi, ¢ocuklarin standart dlgme

> Bagar1 6lceginin son halini almasinda degerli fikirlerinden dolay1 Dr. Bahri Ata’ya, Arastirma Gorevlisi Canan
Lacin Simsek’e ve MEB Talim ve Terbiye Kurulu Program Gelistirme Uzmani Berna Serdar’a tesekkiirlerimizi
sunariz.
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araglar1 disinda konuya iliskin kavram ve beceriler hakkinda nasil diisiindiiklerini, sorulan problemleri
nasil ¢oziimlediklerini gorebilmek i¢in goriisme yapilmasina karar verilmistir. Goriismede, goriisme
formu disinda ¢ocuklarin siireklilik ve degisim yeterliliklerini 6lcmek amacli, degisim ve geligimi
vurgulayan cesitli alanlara ait 10 farkli resim seti hazirlanmistir. Bunlar, gemi, ugak, bisiklet, pul,
haberlesme, tekerlek, saat, otomobil, mesken yapilar1 ve aydinlanma alanlarindaki degisim ve
gelisimleri vurgulayan resimlerdir.

Goriisme yapilan Ogrenciden, herhangi bir setten, karisik hélde verilen resimleri ge¢cmisten
bugiine (en eskiden en yeniye dogru) dogru siralamasi istenmistir. Ogrencinin bu resimleri istenildigi
sekilde eksiksiz olarak siralamasi yeterli, birkagin1 yanlis siralamasi eksik, tamamini yanlig
siralamalari ise yetersiz olarak degerlendirilmistir. Cocuklarin bu siralama islemini yaparken “nelere
dikkat ettikleri”, “nelerden hareket ederek siralama yaptiklart”, “niye bagka tiirli degil de oyle
siraladiklar1” sorularak bu islemi yaparken esas aldiklar1 dayanak noktalar1 tespit edilmeye
calisilmigtir.

Verilerin Toplanma Siireci

Nicel 6l¢gme araglar ii¢ farkli okul, 4-8. siniflardan toplam 15 sube 6grencisine ortalama 60
dakika (1.5 ders saati) siirede, motivasyonlar1 yiiksek tutularak veriler toplanmistir. Ancak, nitel
verilerin toplanmas1 daha uzun zaman almistir. Ciinkii, bireysel olarak goriigme yapilmustir. Bir
Ogrenciyle goriisme icin standart bir zaman kullanilmamistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kasete
alinmustir.

Ayrica, Ogrencilerin tarihsel zaman kavrami ve buna bagli kronoloji becerilerine iligkin
basarilarinda matematik ve dil basarilarinin etkisini ele almak amaciyla da Tiirkce ve matematik
derslerindeki 2003-2004 6gretim donemindeki bireysel y1l sonu ortalamalar1 alinmstir.

Verilerin Analizi

Nicel veriler SPSS’e yiiklenmis, t testi, Anova testi, Korelasyon ve Yiizdelik hesaplamalar
yapilarak elde edilen bulgular yorumlanmstir.

Nitel verilerin analizinde ise 3 asama uygulanmistir. Bunlar:
a. Verilerin dokiimii,
b. Analiz oncesi hazirliklar,

c. Verilerin tiimevarim yaklasimiyla analiz edilmesidir.

BULGULAR VE YORUMLAR
Arastirmanin bulgular1 ve buna bagli olarak yorumlar1 alt problemler cercevesinde ele
almmustir. Ayrica, alt problemler disindaki arastirma sirasinda elde edilen dikkat cekici bulgulara da
yer verilmigtir. Buna gore;

1. Cocuklarda Tarihsel Zamana iliskin Toplam Basar1 Bulgular1 ve Yorumlari

Tablo 3. Cocuklarin Tarihsel Zaman Kavram Toplam Basar1 Puaninin Cinsiyete Gore

Farki
Cinsiyet N )_( S t p
Erkek 186 9,9676 7,6980 2,934 ,004

Kiz 236 7,9915 6,1194

Tablo 3’e gore, tarihsel zaman kavramina iliskin erkek 6grencilerin toplam puanlarinin kiz
ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir [tu419= 2,934, p<.05]. Bu bulgu, Booth’un, 11-16
yas arasindaki deneklerin tarih konusundaki akademik basarilarimi Olctiigli arastirmasinda erkek
ogrencilerin kizlara gore daha basarili oldugu (Ozkal, 2000: 68) sonucuyla paralel sayilabilir. Diger
yandan, Ozcelik (1988) hem bellenmis hem de kavranmis kavram zenginligi bakimindan kiz ve erkek
cocuklarin birbirinin ayni oldugunu belirtmis olmasina ragmen, tarihsel zamana iliskin toplam
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basarida erkeklerin daha 6nde olmasi, ortaya koydugumuz gibi tarihsel zaman kavramina 6zgii bir
durum olabilir. Ancak, uygulanan basar1 testinde toplam 35 sorunun var olmasi, buna karsin erkeklerin
basar1 ortalamasinin toplamun 1/3’linii bile bulmamasi1 konuya iligkin genel yetersizligi gercekei bir
bicimde ortaya koymaktadir.

Tablo 4. Cocuklarin Tarihsel Zaman Kavrami Toplam Basar1 Puanlarimin Okullara
Gore Farki

Varyansin Kareler  sd Kareler F p Anlaml Fark

Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar aras1 4289,544 2 2144772 56,673 ,000  Cacabey 1.0.0 ile hem V.Mithat Saylam hem de
Gruplar 191 15819,19 418 37,845 Ahi 1.0.0 arasinda ve V.Mithat Saylam I.0.0.ile

Ahi 1. O. O. arasinda birinciler lehine
Toplam 20108,73 420

Tablo 4’e gore, cocuklarin zaman kavrami toplam basar1 puanlarinda okuduklar1 okullara gore
anlamli bir farkin oldugunu goriilmektedir [F.415= 56,6, p< .01]. Okullar arasi farklarin hangileri
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, Cacabey 1. O. O.
(X =11,6685) ve Vali Mithat Saylam 1. O. O. (X = 8,7030), Ahi Evran I. O. O.una (X=2,7821) gore
daha basarilidir. Bu bulgu, 6grencilerin tarihsel zaman kavramini kazanmalarinda, sosyo-ekonomik
olarak farkli cevrenin okullarinin 6zelliklerinin nicelik ve nitelik acisindan farkli olmasindan kaynakli
bir etki yaptigin1 gdstermesi agisindan dnemlidir.

Bu bulgu Friedman ve Nelson’un, “biligsel gelisimin biiyiik Olciide betimleme cesitlerinin
degisim siireci oldugunu”, 6zellikle zamana ait bilginin temelinde betimlemelerin degisiminin kismen
sosyal etkilesimle gerceklestigini varsayimlart (Friedman, 1991:3) ve Wood’un (1995: 11), zaman
hakkindaki fikirlerin ne kalitsal olarak ne de otomatik olarak 6grenildigi, ancak entelektiiel olarak
yapilandirildigl yorumlariyla paralellik gostermistir. Bu bulgulara dayali olarak, yukarida bahsedilen
entelektiiel yapilanmanin sosyo-ekonomik acgidan farkli ¢evrelerin okullarinda farklilastigi
sOylenebilir. Bdoylece Epstein’in (1997), cocuklarin sosyo-kiiltiirel agidan farkli deneyim ve
yapilarinin, tarihi anlamak, tarihsel araclar, tarihsel degisim ve empati kavramlari hakkindaki
fikirlerini bi¢imlendirmedeki etkilerinin anlamliligin1 bulgulamasiyla paralel bir yoruma varmak
miimkiin olmus, buna iliskin varsayimiz dogrulanmigtir. Bu da konunun &gretimi agisindan
Vygotsky’nin sosyal 6grenme kuraminin dnemini vurgular nitelikte degerlendirilebilir.

Tablo 5. Cocuklarin Tarihsel Zaman Kavramm Toplam Basar1 Puanlarimin Simiflara
Gore Farki

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark

Kaynagi Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 2883,635 2 720,909 17,411  ,000 4,5, 6. smiflar ile 7. ve 8. siniflar
Gruplar ici 17225,10 418 41,406 arasinda 7. ve 8. siniflar lehine
Toplam 20108,73 420

Tablo 5’e gore analiz sonuglari, ¢ocuklarin tarihsel zaman kavrami toplam basari
durumlarinda okuduklari siniflara gore anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir [F416= 17,411, p<
.01]. Smuflar arasi farklarin hangileri arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonuglarina gore, 4. siniflar (x=5,8929), 6. simiflar (x=6,2439), 5. siniflar (x= 8,2941), 7. simiflar
(X=11,5714) ve 8. siuflar da (X=12,1628)’dir. Buna gore, cocuklarin okuduklar1 sinif kademesi
yiikseldikce tarihsel zaman kavramina iliskin bilgi ve beceri seviyelerinin de arttigi goriilmekle
birlikte, 6. smif Ogrencilerinin ortalamalarimin 5. siif Ogrencilerinden daha diisiik olmasi
diisiindiiriicidiir. Ciinkii, yasa bagli olarak 6. sinif 6grencilerin zihinsel gelisimlerinin ve konuya
iliskin birikimlerinin 5. sinif 6grencilerine gére daha fazla olmasi beklenmesine ragmen, — ki 6zellikle
Piaget ve takipgilerinin calismalarinda dile getirilmistir - durum bunun tam tersi seklinde gelismistir.

6. simif 6grencilerinin ortalamalarinin 5. siniflardan daha diisiik olmasinin nedenleri iizerine
belki iki farkli varsayimdan bahsetmek miimkiindiir. Bunlardan ilki, 6. simf Ogrencilerinin bir
kisminin ergenlik doneminin baslangiciyla karsilasmalari, digeri ise 6. sinifla birlikte, farkli bir egitim-
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Ogretim anlayisi (her derse farkli 6gretmenlerin gelmesi, sinif mevcutlarinin yeniden belirlenmesi, bazi
derslerin Oncekilere gore farkli icerikli olmasi ve bunlardan yine bazilariyla ilk kez karsilasiliyor
olunmasi) ile karsilasan 6grencinin kendini 5. sinifa kadar aligmis oldugu sistemin disinda hissederek
yeni sisteme uyum saglama cabalart olabilir® Bu siirecte, ogrencilerin Sosyal Bilgilerde
performanslarinin diismesi s6z konu olabilir. Ancak bu konuyu aydinlatacak bulgulara, 6. siniflarin
tarihsel zaman bilgi ve becerilerinde neden bu derece basarisiz oldugunun konu edildigi arastirmalarin
sonucunda ulasilabilecektir.

Cocuklarin Toplam Basar1 Puanlariyla Matematik Basar1 Puanlarimn iliskisi

Arastirmada, cocuklarin toplam basar1 puanlar1 ile matematik basar1 puanlar1 arasinda orta
diizeyde pozitif anlaml1 bir iliskinin oldugu goriilmiistiir (r= .523, P< .001).

Tablo 6. Cocuklarin Toplam Basar1 Puanlariyla Matematik Basar1 Puanlarinin iliskisi

Toplam Puan Matematik Basarsi
Toplam Puan Pearson Correlation 1,000 ,523
Matematik Basarisi Sig. (2-tailed) , ,000
N 421 421

Buna gore; cocuklarin matematik basarilar1 arttikca tarihsel zamana yonelik toplam basari
puanlarinin da arttig1 yorumuna varilabilir. Bu durum, Cooper ve Blyth’in ‘tarihi, matematikle entegre
eden bir dgretim plamiyla cocuklarin tarihsel zamani anlamalar1 kolaylasacagi’(White, 1997: 22)
oOnerileriyle paraleldir.

Cocuklarin Toplam Basar1 Puanlariyla Dil (Tiirkce) Basar1 Puanlarmin iliskisi

Yine arastirmada, ¢ocuklarin toplam basar1 puanlari ile dil (Tiirkce) basar1 puanlart arasinda
orta diizeyde pozitif anlaml bir iliskinin oldugu goriilmiistiir (r= .454, P< .001).

Tablo 7. Cocuklarin Toplam Basar1 Puanlariyla Dil (Tiirkce) Basar1 Puanlarmin iliskisi

Toplam puan Tiirkce
Toplam Puan Pearson Correlation 1,000 ,454
Tiirkce Sig. (2-tailed) , ,000
N 421 421

Buna gore; cocuklarin dil (Tiirkce) basarilari arttikga tarihsel zamana yonelik toplam basari
puanlarinin da arttig1 yorumuna varilabilir. Cocuklarin zamani anlamalarinin onlarin dil gelisimleriyle
baglantili olduguna iliskin bu bulgunun, Ames, Harner, Harrison, Chapman, White ile Oakden ve Sturt
tarafindan dile getirilenlerle de paralellik tagidigi goriilmiistiir.

2. TARIHIN BASLANGICI BILGISINE iLiSKiN BULGULAR
[kogretim okulu 4-8. sinif 6grencilerine yonelttigimiz “Tarihin Baslangici”’n1 belirten bir tarih
ya da olay vermelerini istedigimiz soruya verdikleri cevaplarin dogrulugu Tablo 8.de belirtilmistir.

Tablo 8.e bakildiginda, tarih ne zaman basglamistir sorusuna arastirmaya katilan 421
Ogrencinin % 35’inin cevap vermedigi, % 55’inin yanlis cevap verdigi, % 9,5’inin ise dogru cevap
verdigi goriilmiistiir. Tarihin baglangicini en ¢ok dogru olarak bilen 6grencilerin Vali Mithat Saylam
[.O. Okulu'nda okuduklari anlagilmigtir. Bunu, Cacabey 1.0.0. ve Ahi Evran 1.0.0. 6grencileri
izlemistir. Her {i¢ okula ait olan basar1 yiizdelerinin ¢ok diisiik oldugunu vurgulamak gerekir. Tarihin
baslangici gibi temel bir bilgiye bu derece az sahip olunmasi diisiindiiriiciidiir.

421 kisilik birinci 6rneklem icinden secilerek olusturulan 149 kisilik ikinci 6rneklemin,
kendilerine yoneltilen, “Tarih ne zaman baslamistir? Neden?” sorularina verdikleri cevaplarda 6ne
cikaninin ‘yazinin icadi’ oldugu goriilmiistiir. Ancak bunda da oran % 19,3’te kalmistir. Hem bu
bulgudan hem de tablo 8’den hareketle, tarihin baslangict gibi cevabi tek olan bir konuda ¢ocuklarin
cesitli cevaplar vermeleri, tarihin baslangic zamaninin gerekgelendirilerek Ogretimindeki eksikligi
gostermistir. Oysa, tarih disiplinin zaman olgusuyla iliskisinin en agik delillerinden olan tarihin
baslangici bilgisinin 6gretiminin ihmal edilmemesi gerektigi diisiiniilmektedir.

% Bu yoruma katkilarindan dolay: Prof. Dr. Selahiddin Ogiilmiis’e tesekkiirlerimizi sunariz.
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Tablo 8. ‘Tarih Ne Zaman Baslamistir?’ Sorusuna Cocuklarin Verdikleri Cevaplarin
Dogrulugunun Okullara ve Siniflara Gore Dagilimlari

Simif Bos Dogru Yanlis Toplam
OKUL f % f % f % f %
Cacabey 1.0.0. 4.smmf 7 3.9 1 .6 31 17.4 39 21.9
5.sinif 8 4.5 6 34 25 14.0 39 21.9
6.s1mf 4 2.2 3 1.7 24 13.5 31 17.4
7.simf 22 12.4 -- -- 11 6.2 33 18.5
8.simuf 6 34 6 34 24 13.5 36 20.2
Toplam 47 26.4 16 9.0 115 64.6 178 100.0
Vali Mithat Saylam  4.simif 14 8.5 -- -- 20 12.1 34 20.6
L.0.0. Ssmf 7 42 3 1.8 17 10.3 27 16.4
6.s1nif 16 9.7 -- -- 18 10.9 34 20.6
7.simf 11 6.7 12 7.3 13 7.9 36 21.8
8.siuf 13 7.9 8 4.8 13 7.9 34 20.6
Toplam 61 37.0 23 13.9 81 49.1 165 100.0
Ahi1.0.0. 4. simf 3 3.8 -- -- 8 10.3 11 14.1
5.simf 6 7.7 -- -- 13 16.7 19 24.4
6.s1mf 13 16.7 -- -- 4 5.1 17 21.8
7.simf 9 11.5 1 1.3 5 6.4 15 19.2
8.simuf 9 11.5 -- -- 7 9.0 16 20.5
Toplam 40 51.3 1 1.3 37 474 78 100.0
Genel Toplam 148 35.2 40 9.5 233 55.3 421 100.0

Goriismeler sonunda, tarihin baslangicina iligskin soruya ¢ocuklarin verdikleri cevaplarin pek

cogunun yanlis olmasina ragmen, ¢ocuklarin yine de bu cevaplar cesitli sekillerde gerekgelendirerek
anlaml1 bir hile getirmeye calisma cabalar1 kayda deger goriilmiistiir. Oyle ki, baz1 6grenciler dogru
cevap (yazinin bulunusu) verdikleri halde bunu gerekcelendiremezlerken, pek ¢ok 6grenci verdikleri
cevabin yanlhighgmma ragmen ‘neden?’ seklindeki ikinci bir sorumuz karsisinda cevaplarini
gerekcelendirme cabasinda olmuslardir. Kayda deger diger bir nokta ise, yanlis cevap veren ¢cocuklarin
pek cogunun tutarli gerekcelerle cevaplarini sunmalaridir.

Cacabey 1. O. O. 5/C smmfindan Halil Ismail; “tarih insanlarin kendilerini bildigi zaman
baslar, ciinkii tarih insan(in) icinde bir sey oldugu icin, tarih insanlarin onu bilmesi, hatirlayabilmesi
icin olan bir ey, bu insanlarin zamani bulmasiyla ilgili biraz, yani, tarihi insan yaratiyor, o yiizden
tarih insamin atalarm tantyabilmesi icin bir olanak gibi bir sey” demekle tarihi insan zihnine
baglamig, baslangicina iliskin olarak da “insamin kendisini (insanligi) bilmesi” seklinde
degerlendirmistir.

Cacabey 1. O. O. 6/B smifindan Taha Erkam’in cevabr ise, “bence Hazreti Adem ailesinin
dogdugu giin(le baslar). Ciinkii, o da tarih olarak anlatilryyor” seklinde olmustur. Bu cevabin, okul digt
tarih 6greniminin (din egitimi cercevesinde verilen peygamberler tarihi vb.) formal tarih 6gretiminin
sonuclarint  konumuz baglaminda nasil etkiledigini gOstermesi acisindan Onem tasidigi
diisiiniilmektedir.

Cacabey 1. O. O. 7/B simifindan Buket ise; “bence tarih I. Diinya Savasi'nda baslamistir.
Bence 1. Diinya Savasi gercekten tarihi anlatan bir olay oldugu i¢cin” demek suretiyle tarih denilen
seyin, hakkinda ¢ok kesin bilgilere sahip olunabilecek bir zaman gostergesinden itibaren
baglayabilecegini sdylemistir. Ayn1 siniftan Musa ise; “bilinemez ... ¢ok eski ... ¢ok eski donemlerde
oldugu icin kayda almmanug, zaman makinesi olmadigi icin” cevabiyla tarihin 6zii bakimindan
zamanla olan iliskisine dikkat cekmis ve tarihin baslangicini ‘bilinemezligi’ ile gerekcelendirmistir.

Tarihin baslangicim1 yazinin icadina baglayanlardan, bunu gerekgelendirenlerin yazinin insan
iliskisine katki saglamasinu, iliskileri diizenlemesini 6n planda tuttuklar1 gériilmiistiir. Cacabey I. O. O.
8/B sinifindan Esra’nin “yazinin icadiyla baslar, (yazi) onemli bir sey oldugu icin yazimin icadi ...
insanlar aras iligkileri diizenledigi icin, insanlarin anlasabilmesi icin yaziya dokiiyorlar” seklindeki
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cevabr bunu en iyi 6rnekleyenlerden birisidir. Vali Mithat Saylam 1.0.0 4/B sinifindan Metin ise
“vazinin  bulunusundan once insanlar, degisik haberlesme yollariyla anlasiyorlardi, yazinin
bulunusuyla yazi ile anlasmaya basladilar” diyerek benzer bir cevap vermistir. Ancak, Cacabey 1. O.
0. 8/B simifindan Fatos’un “yazinin icadiyla basladi tarih yaziciligi... tarih yazicilig zaten belgeler
oldugundan”  seklindeki  cevabindaki gibi tarihin  baslamasinin  yazinin  bulunusuyla
gerekcelendirenlerin ¢ok fazla olmadig goriilmiistiir. Bu, Cacabey 1. O. O.’ndan 9 &grenci, Vali
Mithat Saylam 1. O. O.ndan 9 ve Ahi Evran I. O. O.ndan 2 6grenciyle simirl kalmugtir.

3. TARIHSEL ZAMAN TERIMLERINE iLiSKiN BULGULAR

Cocuklarin, basart testinde (16-22. sorular) sorulan kusak, yarim yiizyil, asir, binyil,
milenyum, yiizyil, ¢ceyrek yiizyil tarihsel zaman terimlerinin anlamlarina iliskin basarilarinin cinsiyet,
okul, sinif degiskenlerine gore farki ve toplam puan degiskeni ile iliskileri ele alinmistir.

Tablo 9. Temel Tarihsel Zaman Terimlerine iliskin Ogrencilerin Yiizdelik Basarilarmm
Okul ve Sinif Diizeylerine Gore Dagilim

Cacabey 1.0.0. V.M.S. 1.0.0. Ahi Evran 1.0.0.
Siniflar Siniflar Siniflar
4 5 6 7 8 T 4 5 6 7 8 T 4 5 6 7 8 T
Kusak - 51 32 3 56 34 - 37 - - - 06 - - - - - -
Yarim 79.5 76.9 839 78.8 77.8 79.2 47.1 55.6 32.4 94.4 79.4 62.4 18.2 21.1 11.8 6.7 43.8 20.5

tizyil

yAsi/r 76.9 92.3 80.6 72.7 77.8 80.3 61.8 70.4 35.3 77.8 85.3 66.1 27.3 15.8 47.1 20 56.3 33.3
Binyil 513 744 67.7 60.6 63.9 63.5 32.4 37 17.6 75 58.8 44.8 9.1 26.3 35.3 13.3 37.5 25.6
Milenyum - 103 129 9.1 333 129 - 148 - 11.1 59 6.1 - - - - 63 13
Yizyll 66.7 87.2 71 7277 86.1 77 38.2 55.6 353 944 85.3 624 9.1 15.8 47.1 20 37.5 26.9

Ceyrek  66.7 79.5 80.6 77.8 80.6 77 35.3 59.3 26.5 91.7 79.4 58.8 9.1 15.8 23.5 6.7 43.8 20.5
yiizyil

Tablo 9.de en basarisiz olunan kavramin ‘kusak’ oldugu goriilmiistiir. Kusak kavraminin ¢ok
az Ogrenci tarafindan bilinmesinin nedeninin, ders kitaplarinda yer almamasi, 6grencinin &grenim
siirecinde ya da yasaminda pek kullanmamasi olabilir. Milenyum kavraminin ise bin yilin karsilig
oldugunu cok az 6grenci tarafindan bilinmistir. Genelde milenyum, 1999 yilindan 2000 yilina gegis
icin 0zellegsmis bir kullanim olarak anlagilmis, bu sebepten anlami karistirilmistir. Diger kavramlardan,
yiizyll, yarnnm yiizyil, ceyrek yiizyil, asir’in anlami biiyilk oranlarda dogru bilinmis oldugu
goriilmiistiir.

Bu bulgudan hareketle, tarihsel zaman terimlerinin anlamlarinin bilinmesine iligkin
ogrencilerin toplamda yiizdelik olarak, Cacabey 1.0.Okulu 6grencilerinin 1., Vali Mithat Saylam
1.0.Okulu 6grencilerinin 2. ve Ahi Evran 1.0.Okulu 6grencilerinin de 3. derecede basarili olduklar
goriilmiistiir. Ayrica siniflara gore genel basarinin dagiliminin ise sinif derecelerinin artmasi ile de
iligkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgular, Demircioglu'nun (2005), 8. siuf Ogrencileriyle
yaptig1 arastirmada, zaman (%55,3), ylizyil (%68,1), asir (%73,8) ve yarim asir (%70.7) gibi
kavramlarin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan dogru bilindigi bulgusuna paralel olarak nitelenebilir.

4. ‘TARIH NEDIiR?’ SORUSUNA iLiSKiN OGRENCi CEVAPLARININ ‘ZAMAN’LA
ILISKISINE DAIR BULGU

Arastirmamiza katilan cocuklarin ‘Tarih nedir?’, ‘Ne anlhiyorsunuz?’ sorularina biiyiik
cogunlugunun cevap vermis oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin verdikleri cevaplarin yine biiyiik bir
cogunlugunda (%85 civari) ‘tarih’ kavraminin ‘zaman’ kavramuyla iligkili tantmlandig goriilmiistiir.
Bu durum Levstik ve Pappas’in (1987: 8), ogrencilerin her seviyede tarih ile kronolojiyi (tarihsel
zaman) iligkilendirmis olduklar1 ve ‘Tarih nedir?’ sorusuna verdikleri cevaplarin birden fazla anlama
gelmesi bilgileriyle paraleldir. Bu arastirmacilara gore, 2. smifta okuyan ogrenciler bile tarihin
zamanla iliskisini anlatmak i¢in genis zaman kategorileri ya da yiginlart kullanmislardir.
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Bu calismayla, 6grencilerin tarihi anlamlandirmaya calisirken zamana iliskin agirlikli olarak
‘gecmis’, ‘eski zamanlar’, ‘eskiden’, ‘eski caglar’, ve ‘M.O.-M.S.” terimlerini kullanmis olduklar
goriilmiistiir. Cocuklarin verdikleri cevaplarda kullandiklar1 zaman terimleri ve ifadelerinin okullara ve
siniflara gore dagilimi tablo 10.da verilmistir.

Tablo 10.daki dagilim dikkatlice izlendiginde, ¢ocuklarin tarih nedir sorusuna iligkin olarak
pek c¢ok farkli cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ancak 149 6grenciden 77’sinin tarihi tanimlarken
gecmis kavraminmi kullanmasi dikkat ¢ekici bulunmustur.

Cocuklarin, ‘tarih nedir?” sorusuna verdikleri, ‘tarih’ kavramini ‘zaman’ kavramiyla
iliskilendiren cevaplardan bazilar1 sunlardir:

Cacabey 1. O. O. 4/C sinifindan Beyza Nur; “atalarimizin yiizydlar énce yasadigi olaylar”
cevabi ile tarihin zamanla iliskisini, zamanin tarih icinde bir boyut olarak aldigim gormek
miimkiindiir. Ayn1 siniftan Hiimeyra da; “eski zamanlarda yasanmis olaylara tarih denir” cevabi ile
benzer bir yaklasimi sergilemistir.

Tablo 10. ‘Tarih Nedir?’ Sorusuna iliskin Cocuklarin Verdikleri Cevaplardaki
Kullandiklar1 Zaman Terimleri ve Ifadelerinin Okul ve Siniflara Gore Dagilinm

Zaman ifadeleri Cacabey 1. O. O. V.M.S. 1. 0. 0. Ahi Evran 1. O. O.

4 5 6 7 8 T 4 5 6 7 8 T 4 5 6 7 8 T GT.
Gegmis 3 10 4 5 6 285 6 5 7 8 31 5 2 2 5 4 18 77
M.O.-M.S. - - - L. . ... . . 2 - 4 4 - 8 8
Eskiden - - 11r-21 - -1 -2 -3 - - - 3 7
Eski zamanlar 3 - - -1 4 - - - - - -« - -1 - -1 5
Gegmis caglar - - - - - - - - - - - -1 - 111 4 4
Eski yillar 1 - - -1 - - - - - - - - - -1 1 2
Yiizyillar 6nce 2 - - - -2 - - - ..o ... 2
Onceki yillar - -1 - -1 - - - - - - - - - -1 1 2
Hz.Isa’nin dogumu X Y
Yillar 6nce e [ R 1
Onceden yagsanmis yillar - - - - - - - - - -1 1 - - - - - - 1
Ilk insanlar zaman e T |
Onemli zamanlar s U
Olaylarin yillar T e e |

Vali Mithat Saylam I. O. O. 4/B simifindan Burak ve 6/C sinifindan Giil Hilal, tarih denilince
akillarina ilk gelen seyin ‘caglar’; 6/C sinifindan Anil ise, “tarihler(in) mesela.. 1920 nin geldigini
belirtmistir. Aym smiftan Ozge; tarih denilince aklina ilk gelen seyin “yiizyillar, asiwrlar ...” oldugunu
sOylemistir.

Ahi Evran 1. O. O. 6/A sinifindan Ali; “eski olaylarin kitaba dokiilmesi, mildttan once,
mildttan sonra, simdiki zaman” diyerek tarihin zaman1 bir konu olarak ele aldigini belirtmistir. Elif
ise; “bizden onceki caglarda yasanan zamanlar” seklinde tarihi agiklarken, tarih denilince ilk aklina
gelen seyin ‘bugiiniin zaman1’ oldugunu belirtmistir. Cansel; “mildttan once ve mildttan sonra sayryla
sayilabilen zamana tarih denir” derken tarihle zamani tamamen ayni seyler gibi ele almigtir.

Tarih nedir? sorusuna ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan bazilarda kullandiklar1 zaman
ifadelerinin konvansiyonel zamana ait oldugu goriilmiistiir. Bu durum kayda deger bir sapma olarak
degerlendirilebilir.

Dilek ve Bozcan’in (2002), 4. ve 5. siniflara uyguladiklar1 ankette ‘tarih nedir?’ sorusuna
iliskin verilmis seceneklerden “Tarih, simdiki zamandan once gelen yillarin, aylarin ve haftalarin
tiimiine denir” ifadesi i¢in 6grencilerin %30 unun “Evet”, %58’inin “Hayir” ve %12’sinin “Fikrim
Yok secenegini isaretleyerek onayladiklar1 goriilmiistiir. Arastirmacilara gore, bu veriler dikkate
alindiginda 6grencilerin dortte birinden fazlasinin ‘tarih’i, mekanik zaman anlayisla es deger gordiigii
sOylenebilir. Bu durum, bu arastirmanin yapildigi denek gruplarinda ¢ok daha az sergilenmistir.
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Ancak, goriismelerin baslangicinda 6grencilere, calismanin igerigine iliskin bilgi verilmesine ve
cocuklarin goriismeye tek tek alinmasi sirasinda goriismenin igerigine iligkin olarak arkadaslarindan
alacaklari ipuc¢larina ragmen bu durumun siirmesi ilgingtir. Bu tarz cevap verenlerin 6, 7 ve 8. sinif
ogrencileri oldugu g6z 6niine alindiginda durumun kayda degerligi daha iyi anlasilir.

Tarih nedir? sorusuna iliskin verilen cevaplarin konvansiyonel zamanla iliskili olanlarinin
diisiik sosyo-ekonomik gevreyi drnekleyen Ahi Evran 1. O. O. 6grencilerine ait olmasi, bu ¢cocuklarin
‘tarih’ terimini tarih diisiincesine gecis icin bir ¢cagristirici olarak kullanamadiklar1 ya da tam anlamiyla
tarih diislincesine gecis yapamadiklari diisiiniilebilir. Ciinkii, ayni okulun daha alt smiftaki
cocuklarin bile soruyu tarih diisiincesi baglaminda ele alabilirken, bu ¢ocuklarin tarih teriminden
konvansiyonel zamana iligkin bir anlam ¢ikarmalarinin agiklamasi bu olsa gerekir.

Cocuklarin, ‘Tarih nedir?’ sorusuna verdikleri cevaplardan bazilarinin “degisim ve siireklilik”
kavramlarma atif yaptigi agikca goriilmiistiir. Bu cevaplar1 veren cocuklarin ii¢ okulda da farkli
siniflara dagilim gostermesi, ‘tarih’in ne’ligine iliskin olarak verilen cevaplarin ya da ‘tarih’in,
degisim ve siirekliligi ele aldigini vurgulamasinda ayri bir onem tasir. Burada, tarihin degisim ve
siireklilikle 1iligkilendirilmesinin erken simiflardan (4. smifta) itibaren miimkiin olabilecegini
gosterdigi yorumuna ulasilabilir. Cocuklarin, degisim ve siireklilik kavramlart merkezli vermis
olduklar cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

Cacabey 1. O. O. 4/C sinifindan Mustafa Sefa; “eski yiullarda, mesela bilgisayarlar yerine
duvara yaziltyordu. Simdi bilgisayara yaziliyor. Ondan sonra tas devrinden kalan her sey tasti, simdi
tahta, demir ....onun gibi” diyerek tarihin ne’ligine dair bilgi verirken degisim ve siireklilik
kavramlarina atifta bulunmustur. Bu cevap, 6grencinin tarihi, degisim ve siireklilik kavramlarina
iliskin diistindiigiiniin bir gostergesi sayilabilir.

Cacabey 1. O. O. 8/B sinifindan Ozge; “gecmisteki insanlarin yasayis bicimleri ve simdiki
hayatimiza gelinceye kadar gelismeler” diyerek siireklilik ve gelisim (degisim)’i ifade etmistir. Ayn1
siniftan Esra; “yazinin icadiyla baslayip giiniimiize kadar siiren donem” demistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 4/B siifindan Merve; “tarih, insanlarin uydugu gecmisten
bugiine bilinen bir geydir’ demistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 7/F simifindan Mustafa; “gecmisi anliyorum, gecmisten bugiine
olan, bizlere yol gosteren iyi ya da kotiiyii, davranislart bize dgreten, mesela nasil desem, tarihte bir
yanlis olmustur, mesela, Osmanli’da meclis falan yoktu, daha kotii bir yonetim vardi, simdi ondan
onun tersine bakarak Tiirkiye’de bir meclis var, yani demokrasi var, daha iyi bir devlet var, yani tarih
bize 51k tutuyor” diyerek yonetim merkezli olarak degisimi ve siirekliligi vurgulamistir.

Leigh ve Reynolds’a (1997) gore “Ogrenciler, ‘Tarih nedir?” sorusunu genellikle “bir isimle
(Atatiirk  gibi) veya bilmiyorum...belki uzun zaman oOnce yapilan seylerdir?” diyerek
cevaplamaktadirlar. Tarih kelimesi o kadar soyuttur ki cocuklarin ona anlam verebilmeleri igin
cabalamalar1 gerekmektedir. Onlar, ayn1 zamanda, tarihin kendi yasamlarinda yaptiklari herhangi bir
sey oldugunu anlamakta da zorlanmaktadirlar.” Burada ulagtigimiz bulgular icin genel anlamda Leigh,
Reynolds’un (1997) soylediklerine benzer seyler sdylemek miimkiindiir. Gercekten de tarih kelimesi
ogrenciler i¢in cevabi kolay bir anlam tasimamaktadir. Zaten yukarida aktardigimiz, dgrencilere ait
cevaplarda goriildiigii iizere, ¢esitli cevaplar almak miimkiin olmustur.

Cocuklarmn ‘M.O-M.S’ Terimleriyle islem Yapabilme Yeterlilikleri

Cocuklarda tarihsel zaman kavraminin gelisimi icerisinde belki en dnemli yeterliliklerden biri
M.O.-M.S. ya dikkat ederek bir tarih seridi iizerinde islem yapabilmedir. Bunu, basari testinde tam
olarak 6lgme durumumuz olamadi. Ancak, basar testinde bu yetersizligi ortaya koyanlarin goriisme
sirasinda cesitli sorularla yeniden sinanmasi sonucunda ortaya koymak miimkiin oldu. Tablo 11.de bu
duruma iliskin dagilim verilmistir.

Tablo 11. Cocuklarin ‘M.O-M.S’ Terimlerine iliskin islem Yapabilme Becerilerinin
Okul ve Siniflara Gore Dagilimm
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Sinif Yapabilenler Yapamayanlar Toplam
OKUL f % f % f %
Cacabey 1.0.0 4. stmf 1 10.0 9 90.0 10 100.0
S.siif 3 30.0 7 70.0 10 100.0
6.s1mf 4 40.0 6 60.0 10 100.0
6 4
6 4

60.0 40.0 10 100.0
8.smif 60.0 40.0 10 100.0
Toplam 20 40.0 30 60.0 50 100.0

7.simf

Vali Mithat Saylam  4.simf 1 10.0 9 90.0 10 100.0
L0.0. Ssmf 2 20.0 8 80.0 10 100.0
6.s1if 3 30.0 7 70.0 10 100.0

7.smuf 4 40.0 6 60.0 10 100.0

8.simif 4 44 .4 5 55.6 9 100.0

Toplam 14 28.6 35 71.4 49 100.0
Ahi1.0.0. 4. smuf - - 10 100.0 10 100.0
5.smuf - - 10 100.0 10 100.0

6.smuf 1 10.0 9 90.0 10 100.0

7.smuf 1 10.0 9 90.0 10 100.0

8.sinif - - 10 100.0 10 100.0

Toplam 2 4.0 48 96.0 50 100.0
Genel Toplam 36 24.2 113 75.8 149 100.0

Tablo 11 dikkatlice izlendigi zaman, M.O.-M.S.ya iliskin islem becerilerini 6grencilerin %
75.8’inin sergileyemedigi, ancak % 24.2’sinin ortaya koyabildigi goriilmiistiir. Basarimin ise hem
Cacabey hem de Vali Mithat Saylam I. O. Okullar1 nezdinde simif derecelerine paralel olarak arttig
fark edilmistir. Ancak yine de, sadece Cacabey 1. O. O. 7. ve 8. simflarinda deneklerin %40’ 1nin bu
beceriye sahip olmasi, diger okul ve siniflarda bu basarinin yakalanamamasi dikkate deger bir
bulgudur. Bu durum, Demircioglu’nun (2005), 8. sinif 6grencilerinin milattan 6nceki ve sonraki yillara
ait dort tarih verilerek, bu tarihlerin hangi ylizyilda oldugunu yazmalari istenen aragtirma sonucu olan,
ogrencilerin % 50’sine yakininin milattan dnceki ve sonraki tarihlere ait yillarin hangi yiizyillar icinde
oldugunu bilmeleri bulgusuyla paralellik gostermistir. Ancak, Ahi Evran I. O. Okulu’nda kayda deger
olan durum, okul bazindan toplamda sadece 2 Ogrencinin bu beceriyi sergilemis olmalar1 ve bu
ogrencilerin de 6. ve 7. smifta okumalaridir. Bu istisna sayilmalidir. Okullar arasi toplamda
bakildiginda ise, Cacabey I. O. Okulu’ndan 20, Vali Mithat Saylam I. O. Okulu’ndan 14, Ahi Evran I.
O. Okulu'ndan 2 6grencinin M.O.-M.S. kavramlarina iliskin islem yapabildikleri bulgusuna
ulasilmustir.

Tabloda dikkat cekici bir diger nokta ise, dagilimin Cacabey ve Vali Mithat Saylam I. O.
Okullarinda tiim smflar1 kapsamis olmasidir. Bu durum 4. smifta okuyan ¢ocuklarin M.O.-M.S.
kavramlarina iliskin islem becerisine sahip olabileceklerini gostermesi bakimindan anlamlidir.

Goriismeye katilan 149 6grencinin M.O.-M.S. kavramlarina iliskin islem becerilerini 6lcen
sorulara dikkat edildiginde, 6zellikle 421 6grenciye uygulanmis olan tarihsel zaman basari testinin 30.
sorusundan yer alan M.O. 3. yy. ile M.O. 1200 tarihlerinin tarih seridine yerlestirilmesinde
ogrencilerden M.O- M.S. kavramlarina iliskin islem becerisine sahip olan ve farkli simflarda 6grenim
gorenlerden 11’inin M.O. 3 yy.li, M.O. 1200 tarihinden daha ge¢mise ait bulmasi kayda deger baska
bir bulgudur. Bu 11 6grencinin 6’sinin 8. sinifta, 1’inin 7. sifta, 3’lintin 6. sinifta ve 1’inin de 4.
sinifta yer almasi bu durumu daha da ilging kilmaktadir.

M.O. 3. yy.1 M.O. 1200 tarihinden daha geg¢mise ait bir tarih olarak degerlendiren 6grencilere
bunun sebebi soruldugunda ¢ocuklarin M.O. 3. yy.1, M.O. ii¢ binli yillar ya da Vali Mithat Saylam 1.
O. 0. 8/A simifindan Elif’in sdyledigi gibi, “milattan énce 2000-2099 yillar1 arasinda diisiiniildiigii ve
bu sekilde algilandifi ortaya cikmustir. Bu durumu, M.O.-M.S. kavramlarina iliskin islem
yeterliliklerinin 6grencilerde tam olusmamasi ya da M.O.’ye ait yy. seklinde verilen tarihlerin ¢ocukta
bir kavram kargasasina ya da yanilgisina yol ac¢tig1 seklinde yorumlamak miimkiindiir.
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5. DEGIiSiM VE SUREKLILIK ALGISINA iLiSKiN BULGULAR

Bu duruma iligkin bulgular1 iki ayr1 baglikta incelemek daha dogru goriilmiistiir. Bunlardan
ilki, ‘Degisim ve Siireklilik Algisim Ise Kosma’ya iliskin bulgular, digeri ise ‘Degisim ve Siireklilik
Algisim1 Agiklayabilmeye’ iligkin bulgulardir.

5.1. ‘Degisim ve Siireklilik Algisim ise Kosma’ya iliskin Cocuklarin Basarilarina Dair
Bulgular

Ogrencilerde degisim ve siireklilik algisim ise kogma olarak nitelendirilebilecek bu calismada
ogrenciler on farkli kart takimindan kendilerine verilen herhangi birisindeki degisim ve siirekliligi
vurgulayan resimleri siralamak suretiyle ilgili yeterliliklerini ortaya koymuslardir. Bu c¢alismada
basari; ‘yeterli’, ‘eksik’ ve ‘yok’ dereceleriyle degerlendirilmistir. Ogrencinin, kendisine verilen
kartlar1 tam dogru olarak siralamasi ‘yeterli’, bir veya ikisini yanlis olarak ya da verilen ipucu iizerine
dogru siralamasi ‘eksik’, tamamina yakinini yanhs siralamasi ise ‘yok’ olarak adlandirilmstir.

Cocuklarin degisim ve siireklilik algisini ise kosma ile ilgili basarilarinin okul ve siniflara gére
dagilimi Tablo 12.de verilmistir.

Tablo 12. Degisim ve Siireklilik Algisim ise Kosmaya iliskin Ogrenci Basarisinin Okul ve
Siniflara Gore Dagilim

Siuf Toplam
Yok Eksik Yeterli
OKUL f % f f % % f %
Cacabey 4.smmf 2 20.0 3 30.0 5 50.0 10 100.0
0.0 sgmf - - 6 60.0 4 400 10 100.0
6.smif - - 10 100.0 - - 10 100.0
7.smuf - - 9 90.0 1 10.0 10 100.0
8.s1mif - - 8 80.0 2 20.0 10 100.0
Toplam 2 4.0 36 72.0 12 24.0 50 100.0
Vali Mithat 4.simf 1 10.0 8 80.0 1 10.0 10 100.0
Saylam 5. gmf - - 9 90.0 1 10.0 10 100.0
LOO. Gamf - - 7 70.0 3 300 10 100.0
7.smuf - - 9 90.0 1 10.0 10 100.0
8.smif - - 8 80.0 1 11,1 9 100.0
Toplam 1 2.0 41 83.7 7 14.3 49 100.0
Ahi1.0.0.  4.smuf 4 40.0 4 40.0 2 20.0 10 100.0
5.smuf 1 10.0 3 30.0 6 60.0 10 100.0
6.smif 1 10.0 5 50.0 4 40.0 10 100.0
7.smif - - 4 40.0 6 60.0 10 100.0
8.smuf - - 7 70.0 3 30.0 10 100.0
Toplam 6 12.0 23 46.0 21 42.0 50 100.0

Tablo 12.ye gore, diger yeterliliklerde derin bir bicimde ortaya ¢ikan okul ve simif diizeyine
iligkin farkin, “siireklilik algisin1 ise kosmada” olmamasi dnemli bir bulgu sayilabilir. Bunun sebebini,
ogrencilerin gilindelik yasamlarinda karsilagtiklar1 ve kavradiklari degisim olgusunu buraya da
uyarlamalarinin s6z konusu olmasi seklinde agiklamak miimkiindiir. Sinif bazinda dagilim ise, 6.
siiflarda 23, 8. smiflarda 23, 7. smiflarda 22, 5. simiflarda 15 ve 4. simiflarda 15 6grenci yeterli
kategorisine girmistir.

Arastirmamiza katilan 4. smniflarin, degisim ve siirekliligi iceren tarihsel kartlar1 dogru
siralamada okuldan okula farklilik gosterse de genel ortalama i¢inde en diisiik yiizdeyi olusturdugu
soylenebilir. Bu da konunun birikim ve deneyimle iligkili oldugunu agiklar nitelikte kabul edilebilir.
Yine de Blyth’in (1996: 106) “ilkdgretim birinci kademe ¢ocuklarinin, ardisiklik, siireklilik ve uzun
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bir donemin digerine goreceliligi anlayabileceklerine” iliskin bulgusuyla bir paralellik kurmak
miimkiindiir.

Bu konuya iliskin asil dikkate deger bulgu ise; tarihsel zaman kavrami, kronoloji bilgi ve
becerilerinde tamamen basarisiz olan, hatta tarih seridinden bile (ki tarih seritleri tarihsel zaman ve
kronoloji kavramlarinin en somut goriintiisiidiir) habersizligi agik olan cocuklarin bahsedilen
etkinlikle, degisim ve siireklilik algilarini ise kogsmadaki basarilaridir. Vali Mithat Saylam I. O. O.nda
31, Ahi Evran I. O. O.nda 22 ve Cacabey I. O. O.nda 18 ogrenci tarihsel zaman ve kronoloji
kavramlarina iligkin sorularda yetersiz olduklar1 halde, degisim ve siireklilik algilarini ise kogmada
‘yeterli’ bulunmuslardir. Bu cocuklarin genel toplama orani, 71/149°dur ki bu, her iki 6grenciden
birinin bu durumda oldugunu gosterir. Ahi Evran 1. O. O. 4/A smmfindan Sevim’in basarist bu
etkinligin en ¢arpici 6rnegini olusturmustur. Sevim, M.0O.-M.S. kavramlar1 ve islem becerileri ve tarih
seridiyle ilgili hi¢bir bilgiye sahip olmamasina, iletisim kurmada zorlanmasina ragmen ‘tekerleklerin
gelisimi/degisimi’ne iliskin resimleri gecmisten giiniimiize dogru eksiksiz olarak siralamis ve siralama
gerekcelerini de mantikli bir sekilde agiklamistir. Bu durum goz 6niine alinarak, ¢ocuklarin tarihsel
zaman, kronoloji bilgi ve becerileri yetersiz olsa da, ‘degisim ve siireklilik algisin1’ ise kosabildikleri,
bu sebepten farkli sosyo-ekonomik cevreleri temsil eden okullarda ya da farkli siniflarda okuyan
cocuklarin bu konuda basarili olabilecekleri sonucuna varilabilir. Bu durumun okullarda 4. siniflardan
itibaren verilen kronolojik tarih 6gretimi kadar, ¢cocuklarin kendi yasam deneyimlerinde bu degisim ve
siireklilik algisina iliskin bir takim islemlerle karsilasiyor olmalar1 (¢cevredeki degisim vb.) sebebiyle
ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

5.2. ‘Degisim ve Siirekliligi ifade Etme Becerisi’ne iliskin Cocuklarin Basarilarina Dair
Bulgular

Cocuklarin, degisim ve siirekliligi ifade etme becerileri konuya iliskin soruya verdikleri
cevaplar ile tespit edilmeye ¢alisilmustir.

Cocuklarin ¢ok biiyiik bir cogunlugunun ‘degisim’ kavramini cesitli orneklerle agiklamada
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Okullara gore, Cacabey 1. O. O.nda 46, Vali Mithat Saylam I. O. O.nda
47 ve Ahi Evran 1. O. O.nda 44 6grenci ‘degisim’ kavramim cesitli 6rneklerle agiklayarak ifade etme
konusunda basarili olmuglardir. Bu, goriismeye katilan Ogrenci sayisiyla karsilastirildiginda
orneklemin tamamina yakinini olugturmaktadir.

‘Degisim’ kavramini cesitli orneklerle agiklayan ¢ocuklarin verdikleri cevaplarda en cok
‘teknoloji (47)’, ‘kilik kiyafet (40)°, ‘barmmma (29)’, ‘sosyal yasam (18)’, ‘ulasim araglari (16)’,
yazi/egitim (23)’ ve ‘beslenme seklinin (13)’ gectigi goriilmiistiir.

Orneklerin hangi alanlara ait olduklarina bakildiginda biiyiik bir ¢ogunlugunun teknoloji ve
kiiltiirle iliskili oldugu fark edilmistir. Kayda deger bir nokta, drneklerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
somut nesneler iizerinden verilmis olmasidir. Ogrencilerden cok azi ‘demokrasi (3)’, ‘diistince/fikir
(7)’, ‘inang¢/din (1)’ gibi soyut kavramlar iizerinde Ornekler vererek degisim kavramini agiklamaya
calismustir.

Cocuklarin verdikleri orneklerin agirlikli olarak kilik kiyafet, barinma ya da yeme icme
tarziyla iliskilendirilmesi kayda deger bir diger noktadir. Ancak, tarih seritleri iizerinde neredeyse o
Ogretim aracinin bir standardi gibi verilen; ilkel ¢aglari temsil eden magarada yasam, avcilik yapan
insanlar ve hayvan derilerini giyim olarak kullanan insanlar1 tasvir eden resimlerin ¢ocuklarin bu
tercihlerini etkiledigi diisiiniilmektedir.

‘Degisim’ kavramina iligkin aciklamada bulunan ¢ocuklarin cevaplarindan bazilar sunlardir:

Cacabey 1. O. O. 4/C sinifindan Sahinde; “ilkénce insanlarin haberlesmek icin telefonlari
yoktu, davullarla veyahut ateslerle yapiyorlardi. Telefon, ayakkabr icat edildi, sandalye, evler yapildt
...eskiden samanlardan veyahut ta topraktan yapuiyordu, simdi tugla ve taglardan yapiliyor” demistir.

Cacabey 1. O. O. 6/B smifindan Taha Erkan; “once insanlarin sosyal yasamlari degismistir,
tiirlii evler yapilnustir, carpik yerlesmeye son verilmistir ...insanlarda bilim ortaya ¢ikmugtir, bilim
dallar: gelistirilmigtir” demistir.
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Cacabey 1. O. O. 8/B smifindan Gamze; “yasayis bicimleri ... mesela insanlar magaralarda
yasarken, simdi 5 katl evlerde, etleri pisirmeden yerken, yani parcalayarak yerken simdi ... kullanilan
arag gere¢c mesela, onlarin sopanin ucuna keskin bir sey takiyorlar, onu avlanmada kullaniyorlar,
simdi top tiifek falan ilerledi yani” demistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 4/B simfindan Merve; “tahmin etmesi biraz zor ... énceden takvim
yoktu simdi var, kadin haklari da yoktu simdi var, saat yoktu, elektronik araclar yoktu, telefon yoktu
...~ demistir.

Vali Mithat Saylam 1. O. O. 6/C simfindan Seyma; “mesela, eskiden insanlar iizerlerine bir
sey giymiyorlardl. Giyim olarak veya haberlesme olarak degisik yonlerde ... mesela llkcaglarda
insanlar tas devrinde yasiyorlarmig ... taslarla ... gazeteler tastan yapiliyormus ... insanlarin
konusmalari, yazmalart ... eskiden yazma bilmiyorlardi, resim cizerek birbirlerine anlatiyorlardi.
Konusma yoktu, haberlesme dilleri degisti, mektup var simdi ... eskiden mektup da vardi ama simdi
daha hizl ... mesela telgraf falan vardi eskiden ... simdi bilgisayarlarla cet yaparak ...” diyerek ilging
karsilastirmalarda bulunmustur. Ogrencinin, gazete gibi Modern bir iletisim aracim ilkel caga (tas
devri) ait bir ara¢ olarak gérmesi, medyada ilkel insan tipine iliskin sunulan ¢izgi filmlerin (Tas Devri
vb.) etkisinin bir uzantisi olarak diisiiniilebilir. Eskiden (ilkel zaman olmal1) konugsmak yerine resimle
iletisimin kuruldugu yargisinm dile getirmesi de bir hayli ilging bir yaklasimdir.

Vali Mithat Saylam I. O. O. 7/F siifindan Omer; “ilk insan: yiice Rabbimiz yaratmistir ve ona
konusmayt esyayr vermistir. Ama gelistirmek icin biraz daha ilkel vermistir ve ilk insan bu aldig
esyayt daha da gelistirmistir. Mesela, tekerlegi buldu(gu) zaman kagnilar yapmistir, bu kagnilart
motorla caligtirnugtir, simdi ... o zaman saatte 30 km hizla gidiyorsa simdi 300 km hizla giden
arabalart gormek miimkiin ... bu derece hizli bir degisim var” demistir.

Ahi Evran 1. O. O. 4/A smifindan Fadime; “eskiden cok iyi yasanmiyordu, simdi cok iyi
yvasaniyor. Eskiden cumhuriyet yoktu, simdi cumhuriyet var, eskiden padisahlar yonetiyordu ama
simdi belediye baskanlari gibi insanlar yonetiyor” demistir. Ayn1 siniftan Salih ise; “kiiciikken hicbir
sey yapamazdik biiyiidiik artik, okumayr yazmayt ... kiiciikken okumayr yazmayi ... elbiselerimizi
givemezdik, simdi biiyiidiik, kendi yemegimizi yapabiliriz ... kendi elbiseleri(mizi) giyebiliriz,
derslerimizi yapabiliriz, konusabiliriz” diyerek degisim kavramini kendi gelisimi merkezinde kendi
yasamindan 6rnekler vererek agiklamaya caligmustir.

Ahi Evran 1. O. O. 5/A sinifindan Biisra; “eskiden karanlik devirdeydi, simdi lambalar var,
insanlar istedigi gibi yakiyor. Eskiden yazi yoktu, eskiden termometrenin yerine baska bir sey vardi,
saatin yerine baska bir sey vardr” diyerek ‘eski’ ifadesi ile ilkel zamanlar1 kastederek, karanlik
devirden anladigt seyin lamba araciligiyla coziimlenecek bir aydinlatma problemi oldugunu
diisiinmiigstiir.

Ahi Evran 1. O. O. 8/A siifindan Giil; “... giderek gelismistir. Ornegin ilk ¢caglarda insanlar
fazla bilgili degildi, mesela boyle eviere sahip degildi, geliserek her insanin ortak mirasa bir katkist
olmustur” diyerek degisimi gelisim kavramiyla agiklamistir. Zaman icinde her insanin ortak mirasa bir
katkisinin oldugunu sdylemesi de ilging bir yorumdur.

Degisim ve siireklilik algisini ise kogmada yeterli olmayan cocuklarin ‘degisim’ kavramin
orneklerle ifade etme becerisindeki basarisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durumdaki
cocuklarin okul ve siniflara gore dagilimi sdyledir.

Tablo 13. Degisim ve Siireklilik Algisim Ise Kosmada Yeterli Olmayan Ancak Degisim
Kavramim Orneklerle Acgiklamada Basarih Olan Cocuklarin Okul ve Siniflara Gore Dagilimlar:
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Cacabey 1.0.0. V.M.S. 1.0.0. Ahi Evran 1.0.0.

4 5 6 7.8 T 4 5 6 7 8 T 4 5 6 7 8 T
Erkek 3 1 4 1 1 1 3 1 2 3
Kiz 4 1 1 6 1 2 2 5 3 5 4 4 2 18
Toplam 10 8 21

Tablo 13.deki dagilim izlendiginde o6zellikle Ahi Evran 1. O. O. 6grencilerinde bir
farklilasmanin oldugu goriilir. Ahi Evran I. O. O.nda 4. smiftan 4, 5. smuftan 7, 6. siiftan 4, 7.
siniftan 5 ve 8. smiftan 2 dgrenci (toplam 22) degisim ve siireklilik algisin1 ise kosmada ‘yeterli’
olmazlarken, degisimi orneklendirerek ifade etmede basarili olmusglardir. Bu durumdaki cocuklarin
biiylik oranda kiz olmasi da sasirticidir.

Bu bulgulardan hareketle, genelde her ii¢ okul icinde gecerli olmak iizere degisim ve siireklilik
algisini ise kosma becerisi ile degisimi 6rneklerle ifade etme basarisinin birbirinden bagimsiz oldugu
sonucuna varilabilir.

Cocuklarin ‘siireklilik kavramini’ drneklendirerek ifade etmede ¢ok azi basarili olmustur. buna
gore, okul bazinda Cacabey 1. O. O. 17, Vali Mithat Saylam 1. O. O. 12, ve Ahi Evran i. O. O. 10
ogrenci ile siralanmistir. Bu, degisim kavramina iliskin 68renci basarisi ile karsilastirildiginda cok
diigiik goriilmiistiir. Oyle ki degisim kavranmuni rahatlikla orneklendirebilen hatta bunu yaparken
sireklilik kavramina da atifta bulunan 6grenci siireklilik kavramini agiklamaya ya da orneklemeye
gelince adeta bocalamustir.

Larsson ve Jhonston (1983), tarihsel zaman {iinitelerinin 6grenilmesinde ilkégretim ikinci
kademede 7. sinifta (13 yas) bile cocuklarin zorlanma sebebinin zamanin siirekliliginin miifredatta yer
almamasina baglamislardir (Wood, 1995: 12). Oysa Levstik ve Barton’a (1997:75) gore, ilkogretim 5.
siniftaki 6grenciler bile siirekliligin ana temelini, sosyal hayatta ve araclarda takip edebilirler.

Bu aragtirmanin veri toplama asamast olan goriigme sirasinda siireklilik kavrami dogrudan
ifade edildikten sonra &grencinin daha iyi anlamlandirabilmesi icin ‘degiserek devam eden’ ya da
‘degismeden devam eden’, ‘kalici olan’ seyler tarzinda ifadeler kullanmasina ragmen, yukarida
goriildiigii izere dgrencilerin siireklilik kavramina iliskin 6rnek vermedeki basarilarinin diisiikliigiinii,
Larsson ve Jhonston’un belirttigi gibi derslerdeki siireklilik kavramina yonelik yapilmasi gereken
dogrudan vurgu yetersizligine oldugu kadar, siireklilik kavraminin ¢ocugun giinliikk yasamindaki
kullanim yogunluguna da baglamak miimkiin olabilir.

SONUC VE ONERILER

[kogretim okulu 4-8. simf (10-14 yas aras1) ogrencilerinde tarihsel zaman kavraminin
gelisimini ortaya ¢ikarmaya calisan bu arastirmada cocuklarin, tarihsel zaman kavrami ve buna bagh
kronoloji bilgi ve becerilerini kazanmalarinda yasa baglh zihinsel gelisimleri kadar okuduklart okulun
(icinde bulunduklar1 ¢evrenin sosyo-ekonomik durumundan kaynakli) etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
durumun, cocuklarda tarihsel zaman kavraminin 6greniminin Vygotsky’nin ‘sosyal etkilesimle
ogrenmesi’ ile iligkili oldugu sdylenebilir.

Tarihsel zaman kavramu bilgi ve becerilerinde, erkeklerin kizlardan daha basarili olduklari
goriilmiigtiir. Bu durumu, erkeklerin siyasi tarih (savaslar, antlasmalar vb. ve buna bagli olarak
bunlarin tarihleri) konularinda kizlara gore belki daha ilgili olmalarina baglamak miimkiin olabilir.

Cocuklarin okuduklar1 siniflara baglh olarak yas diizeylerine gore tarihsel zaman kavraminda
sinif (yas) yiikseldik¢e basarilarimin artis gostermesi beklenen bir sonu¢ olmustur. Bu arastirma,
‘zihinsel becerilerin yasa bagli olarak gelistigi’ bilgisini yeniden dogrulamistir. Ancak, tarihsel zaman
kavrami bilgi ve becerilerinde 4, 5, 6. smflarin bir grup, 7. ve 8. siniflarin bagka bir grup
olusturabilecek sekilde basarili olmalari sasirtict bulunmustur. Ciinkii Tiirk Egitim Sistemi icinde
ilkogretim okullarinda 4 ve 5. smniflar birinci kademe, 6, 7, 8. simiflar ikinci kademe olarak
nitelendirilerek ilgili 6gretimler de buna gore diizenlenmesine ragmen, tarihsel zaman kavrami
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basarilarinda 6. siniflarinin 4. ve 5. smiflarin grubunda yer aldigi goriilmiistiir. Bunu, 6. simf
Ogrencilerinin yas olarak ergenlik doneminin girisinde bulunmalarina ya da 5. siniftan sonra farkli bir
egitim-6gretim durumuna uyum saglamaya calisma siirecinde olmalarina baglamak miimkiin
goriinmektedir. Ancak, ¢ocuklarin tarihsel zaman kavramina iligkin genel basari ortalamalar1 goz
oniine alindiginda, bu konuya tiim ilkdgretim siniflarinda gereken onemin verilmedigini soylemek
miimkiindiir. Konunun, verilebilecegi ders olan Sosyal Bilgilerin Ogretim Programi ve ders
kitaplarinda sadece 4. sinifta verilmesi disinda (ki bu da Ogrencinin yasina ve Ogretim anlayisina
uygun olmayan bir bi¢imdedir) ihmal edilmis olmasi da bunu desteklemistir.

Cocuklarin tarihsel zaman kavrami ve buna bagl kronoloji becerilerindeki basarilarinin,
onlarin matematik ve dil (Tiirkce) basarilart ile iligkili oldugu, yapilan bu arastirma ile de teyit
edilmistir. Oyle ki, 6rneklemde yer alan 421 6grencinin tarihsel zaman kavrami toplam bagar1 puanlar
ve buna baghh kronoloji becerilerinden yerlestirme, siralama, konumlandirma, tarihlendirme,
mesafelendirme, eszamanlilik becerilerindeki basarilarinin matematik basarilar ile, tarihsel zaman
terimleri anlamlandirma basarilarinin ise dil (Tiirkge) basarilan ile yiiksek diizeyde iligkili oldugu
sonucuna ulasilmstir.

Cocuklarin kronoloji becerileriyle (yerlestirme, siralama, konumlandirma, tarihlendirme,
mesafelendirme ve eszamanlilik) ilgili basarilarinin birbiri ile iligkili oldugu sonucuna varilmasi,
kronoloji becerilerinin 6greniminin bir biitiin seklinde ortaya ¢iktigi yorumuna gotiirmiistiir. Bu da,
kronoloji becerilerinin 6gretiminin belli bir siraya gore, biitiinciil bir bigcimde ele alinmasini
vurgulamistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin tamamina yakini, aciklamalarinda ‘tarih’ kavramini zaman
kavramu ile iliskilendirmislerdir. Bunu yaparken en ¢ok kullanmis olduklart zaman terimi ‘ge¢mis’
olmustur. Bu, konuya iliskin yapilmis diger arastirmalara paralel sayilabilecek bir bulgudur. Yine,
cocuklarin ‘Tarih nedir?’ sorusuna verdikleri cevaplarda degisim ve siireklilik kavramlarina atif
oldugu goriilmiistiir. Ancak, cocuklardan ¢ok azinin, tarihin ne zaman basladigina dair dogru bilgiye
sahip olduklar1 bulunmustur.

Arastirmaya katilan cocuklardan bazi istisnalar diginda hepsinin, tarihin ne zaman bagladigina
dair dogru bilgiye sahip olmadiklar1 ve tarihsel zaman ya da kronoloji kavramlarinin anlamlarini
bilmedikleri goriilmiistiir. Bu durumu, konunun Ogretiminden kaynaklanan bir eksiklik olarak
degerlendirmek miimkiin olmustur.

Genel olarak, ¢ocuklarn M.O.-M.S. kavramlarma uygun islem yapabilmede
basarisizliklarindan bahsetmek miimkiindiir. Cocuklarin M.O.-M.S. kavramlarina uygun islem
yapabilmedeki basarilarinin siniflara gore daginik oldugu, ancak {iist diizey sosyo-ekonomik cevreyi
temsil eden okul Ogrencilerinden 7. ve 8. smifta okuyanlarin en fazla basartyr gosterdikleri
bulunmustur. Bu durumu, hem yasa bagh zihinsel gelisime hem de konunun &gretiminden
kaynaklanan bir eksiklige baglamak miimkiin goriilmiistiir.

Cocuklarin tarihsel zamanin bagka bir boyutu olan degisim ve siireklilik kavramlarina iligskin
‘degisim ve siireklilik algisini ise kogsma’da (ki bir konuda gecmise iliskin resimli kartlarin gegmisten
bugiine dogru siralanmasidir) ‘orta diizeyde’ basarili olmalarina ragmen, degisimi Orneklerle
ifadelendirmede ‘pekiyi derecede’ basar1 yakalamalar1 dikkate diger baska bir sonu¢ olmustur. Ancak
cocuklar, ayni basartyr siireklilik kavramini 6rneklerle ifadelendirmede gosterememislerdir. Bu
durumu, ¢ocugun hem kendi yasaminda hem de okul yasaminda degisimi vurgulayan pek ¢ok drnege
dikkatinin cekilmesine ragmen, yasamin devam eden yOniine (siireklilige) vurgu yapilmamasina
baglamak miimkiindiir. Ama yine de, tarihsel zaman kavraminda ortalama bir basar1 gosteremeyen
cocuklarin, degisim ve siireklilik konusunda iyi bir basar1 yakalamalarimi, Tirk Milll Egitim
sisteminde siki sikiya bagl kalinan kronolojik yaklasimin olumlu bir sonucu seklinde degerlendirmek
miimkiindiir.

Biitiin bu sonuglar, konuyla ilgili literatiirdeki konu merkezli diisiinen arastirmacilarin
bulguladiklart ve 6nerdikleri, 6grenci merkezli diisiinen arastirmacilarin 6ngérdiiklerinden daha erken
bir yastan itibaren cocuga zaman ve tarihsel zaman kavramlarinin 6gretilebilecegi yaklasimina kismen
katki saglamistir. 4. simiftaki Ogrencilerin bile tarihsel zaman kavramu cgercevesinde bazi bilgi ve
becerilere sahip olmasinin bunu destekledigi diisiiniilmektedir. Ancak, toplam basarida 7. ve 8.
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siniflarin 4., 5. ve 6. simif 6grencilerine gore anlaml bir sekilde daha basarili olmasinin, 6grenci
merkezli diisiinen arastirmacilarin iizerinde israrla durduklari sey olan ‘yasa bagli meydana gelen
zihinsel gelisim’in etkisini vurgulamstir.

Bruner (1991: 39), o6grenmenin bir sirasinin oldugunu ve bunun tek bir bicimde
gerceklesmedigini belirtmistir. Ona gore bu durum, 6zel bir durumda en uygun olanina, ge¢misteki
ogrenim ve gelisme diizeyine, materyalin ozelligi ve bireysel farkliliklar gibi faktorlere baglidir.
Sonugta, genel zaman kavraminda oldugu gibi tarihsel zaman kavramimmin cocuklar tarafindan
kazanilmasinin cinsiyete, zihinsel gelisime ve sosyo-ekonomik cevreye bagli olarak okullarda ortaya
cikan egitim Ogretim yeterlilikleriyle iliskili oldugu bulunmustur. Ancak, dikkatli bir secimle titiz bir
bicimde kullanilacak 6gretim yontem teknik ve materyalleriyle tarihsel zaman kavraminin daha erken
yaslardan itibaren kazanilabilecegini sdylenebilir. Bu amagla su 6nerilerde bulunmak miimkiindiir:

A. Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

Tarihsel zaman kavraminin tarih 6gretimi acisindan onemi Oncelikle bu konuyu 6gretecek
ogretmenlerce kavranilmig olmalidir. Bu sebepten, Sosyal Bilgiler ve Simf Ogretmenligi Ana Bilim
Dallarinda konu, tarih dersleri baglaminda ele almip ogretilmelidir. Ozel 6gretim yontemleri
derslerinde de bunun nasil 6gretilmesi gerektigi tizerinde durulmalidir.

Tarihsel zaman kavraminin c¢ocuk tarafindan kazanilmasinin her seyden Once bir siireg
gerektirdigi unutulmamali, bunu destekleyecek her tiirlii etkinlikten yararlanilmalidir.

Cocuklarin tarihsel zaman kavramini daha iyi anlamalari icin, tarih seritlerinden oldugu kadar
zaman kapsiilleri’ ve iyi secilmis tarihsel hikayelerden de faydalanilabilinmelidir.

B. Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

[ikogretim 4-8. simf (10-14 yas arasi) ogrencileri iizerinde yapilan bu arastirma, bagka
0grenim basamaklarindaki dgrencilerin tarihsel zaman kavramina iliskin durumlarin1 6lgmek amaciyla
baska calismalarin yapilmasi geregini ortaya ¢ikarmistir. Bu sebepten, hem Ilkogretim 1-3. sinif hem
de lise 1-3. sinif Ogrencilerinin tarihsel zaman kavramina iligkin yeterliliklerinin ortaya konacag:
arastirmalarin yapilmasi Onerilebilir.

Bu arastirmada dikkat cekici bulgulardan biri sayilan ilkdgretim 6. simiflarinin tarihsel zaman
kavramina iligkin tim bilgi ve becerilerde diisiik basarili olmasinin sebeplerini daha iyi ortaya
koyabilmek amagcli, daha derinlemesine yeni arastirmalarin yapilmasi da problemin gercek nedenlerini
ortaya cikarabilecektir.
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