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KAPSAYICI EGIiTiM BAGLAMINDA TURKIYE’DE ORTAOGRETIM
PROGRAMLARINDA COKKULTURLULUGUN iZLERI
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0Z

Kapsayic1 egitim bireysel farkliliklar olmak iizere, cinsiyet temelli esitsizlikler, gdcmenler,
miilteciler, siginmacilar, kiiltiirel ve toplumsal gesitliliklere kadar birgok konuyu icermektedir.
Kapsayici egitim genel bir kavram olmakla birlikte kapsayiciligin 6nemli bir alt boyutu ¢ok kiiltiirlii
egitimdir. Cokkiiltiirlii egitim tim 6grencilerin din, dil, irk, cinsiyet, yas, sosyal sinif, ekonomik
diizey gibi farkliliklarina bakilmaksizin egitimden esit bicimde faydalandiklar bir egitim cesidi
olarak tamimlanmaktadir. Kapsayici egitimin 6énemli bir diger boyutuysa kapsayici miifredattir. Bu
calismada, Tirkiye’de gecerli olan ortadgretim programlarinin kapsayici egitim baglamimda
cokkdiltirliiliik o6zelligi incelenmis, cokkiiltiirliilliik ve kapsayiciligin programlarin felsefesi,
amagclari, ilkeleri ve degerlerine ne o6lgiide yansidigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma
sonucunda, programlarmin felsefesi, amaglart ve ilkeleri bakimindan belirli 6l¢iide kapsayicilik
icerdigi ve programin dayandigi kok degerlerde kapsayiciliga vurgu yapildigi goriilmiistiir.
Aragtirmada 13 dersin Ogretim programinda cokkiiltiirlilliikle ilgili toplam 75 kazanim ve
kazanimlarin kodlanmasiyla toplam 23 alt tema elde edilmistir. Alt temalarin birbiriyle iliskisi
dikkate alinarak kazanimlarin {i¢ ana tema altinda toplanabilecegine karar verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Kapsayici egitim, Cokkiiltiirliiliik, Ortadgretim programlari.

Traces of Multiculturalism in the Secondary Education Curriculums in
Turkey within the Context of Inclusive Education

ABSTRACT

Inclusive education includes many issues such as individual differences, gender-based inequalities,
immigrants, refugees, cultural and social diversity. Inclusive education is a general concept but
multicultural education is an important sub-dimension of inclusiveness. Multicultural education is
defined as an education where all students benefit equally from education regardless of their
differences in religion, language and race. Another important dimension of inclusive education is
inclusiveness of curriculum. In the study, it was examined traces of multiculturalism in the current
curriculum of secondary education in Turkey, in the context of inclusive education. It was searched
how multiculturalism and inclusiveness reflected in philosophy, objectives and values of the
secondary education curriculums. As a result, inclusiveness in the philosophy, objectives and values
of the curriculums take place relatively. 23 sub-themes were obtained by coding 75 learning
outcomes in 13 curriculums. Considering relation of sub-themes, it was decided learning outcomes
could be grouped under three main themes.
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Giris

Gog¢ insanlik tarihinde sikga karsilasilan olgulardan biridir. Tarih boyunca insanlar ¢esitli
nedenlerden dolay1 go¢ etmek zorunda kalmistir (Apak, 2014: 54; Ergin, 2016: 401). Farkli nedenleri
olmakla birlikte, gd¢iin temelde siyasal, sosyal, ekonomik veya kiiltiirel sebeplerden kaynaklandigi ileri
stiriilmektedir (Agir ve Sezik, 2015: 97; Kogak ve Terzi, 2012: 65). TDK’ya (2017) gore gogmen, kendi
tilkesinden ayrilarak yerlesmek icin baska iilkeye giden kimse, aile veya topluluk olarak
tamimlanmaktadir. Son ¢eyrek yiizyilda, Tirkiye'nin sinir komsusu olan iilkelerde meydana gelen
savaslar ve i¢ huzursuzluklar, milyonlarca insan1 gége zorlamig, bu durum Tiirkiye’yi go¢ dalgalarinin
hedefi haline getirmistir. Son on yil dikkate alindiginda, Tiirkiye’deki gogmen niifusunda dramatik
artiglar gozlenmistir. 2018 yih itibariyle Tiirkiye’deki gogmen sayis1 4 milyonu asmistir. Tiirkiye’de
ikamet eden gbg¢menlerin uyruklarina gore siralamasinda; Irak, Suriye, Afganistan, Azerbaycan ve
Ozbekistan bas1 gekmektedir (Tiirk Kizilay1 ve Miilteci Hizmetleri Miidiirliigii, 2017).

Gogmen sayisindaki artigsa paralel olarak, Tirkiye’deki gogmen ¢ocuklarin sayist da artmustir.
Halen Tiirkiye’de okul ¢aginda bir milyondan fazla gogmen bulunmaktadir. Bunlarin yaklasik %60°1
okullagma imkan1 bulurken 6nemli bir kismi hala egitim sistemine dahil edilememistir. Toplam yerlesik
Ogrencilerin yaklasik %5’ini olusturan gd¢men Ogrenciler, Tiirkiye’nin degisik illerinde egitim
gormektedirler (Ertan ve Ertan, 2017).

Egitim ¢agindaki gogmen ¢ocuklarin birgok sorunu bulunmaktadir. Okula erisim sorununu bir
kenara birakirsak, egitim siirecine dahil edilen go¢men cocuklarin iyi bir egitim alabilmesi igin
yapilmasi gereken 6nemli diizenlemeler bulunmaktadir. Her seyden 6nce farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip
bu ¢ocuklarin, okula kabulii ve okuldaki egitim etkinliklerine katiliminin nasil olacagi tartisma konusu
olmaktadir. Dil yetersizligi gerek¢e gosterilerek, ayristiritlmis okullarda veya ayristirilmig siniflarda
egitim verilmesine yonelik uygulamalar tercih edilebilmektedir. Karma egitim uygulamasia dahil
edilen gé¢men c¢ocuklarin ise akademik basarilari ve uyumlar1 konusunda sorunlar yasanmaktadir.
Esasen diger ¢ocuklarla birlikte, belirli temel becerileri kazanarak, sosyal hayata uyum saglamalari
gereken bu ¢ocuklarin egitiminde kapsayici bir anlayisin hakim olmasi gerekmektedir. Go¢men egitimi
s0z konusu oldugunda, kapsayicilik 6nemli bir egitsel yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimde
kapsayicilik, cocuklarin ve genclerin farkli kiiltiirel, sosyal ve O0grenme gegmisleri géz Oniinde
bulundurularak hepsine esit 6grenme firsatlarinin sunulmasini gerekli kilmaktadir. Kapsayici egitimin
odaklandig1 temel alanlar UNESCO (2009: 9) tarafindan su sekilde belirtilmektedir:

= Egitime esit erisimin saglanmasi,

= Egitim sistemleri, okullar ve 6gretmenler tarafindan kiiltiirel, sosyal ve bireysel cesitlilige saygi
duyulmasi ve bu dogrultuda 6grencilerin beklenti ve ihtiyaglarina cevap verilmesi,

= Diger sosyal aktorler ve paydaslar ile yakin koordinasyon saglanmasi.

Giliniimiizde kapsayici egitim yaklagimi, basta bireysel farkliliklar olmak iizere, cinsiyet temelli
esitsizlikler, go¢menler, miilteciler, sigimmacilar, kiiltiirel ve toplumsal cesitliliklere kadar bir¢ok
konuyu iceren bir yapiya biirlinmiistiir (Celik, 2017: 17). Bu baglamda kapsayict egitim, ozel
gereksinimi veya engeli olsun ya da olmasin, sosyal, kiiltiirel, egitimsel, yasamsal aktivite ve firsatlara
tiim toplum {iyeleri ile esit diizeyde erisimde giigliik yasayan biitiin ¢ocuklara diger akranlariyla birlikte
ihtiyaclar1 ve hedefleri dogrultusunda kisisel gelisimlerini saglayabilecekleri egitim olanaklarindan esit
sekilde yararlanma ve egitim sisteminin igindeki ayrimcilig1 azaltarak cevap verme siireci seklinde
tamimlanmaktadir (Aktekin, Oztiirk, Tepetas Cengiz, Koksal ve Irez, 2017: 15; Celik, 2017:
17;UNESCO, 2005: 13).

Kapsayicilik ¢ok genel bir kavram olmakla birlikte, kapsayiciligin 6nemli bir alt boyutu ¢ok
kiiltiirli egitim konusudur. Cokkiiltiirlii egitim, en genel anlamda tiim 6grencilerin din, dil, 1rk, cinsiyet,

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 3, Say1 2, 2019, s. 75-90



yas, sosyal smif, ekonomik diizey gibi farkliliklarina bakilmaksizin, egitimden esit bicimde
faydalandiklar bir egitim ¢esidi olarak tanimlanmaktadir (Banks, 2010: 3). Farkli kiiltiirlerin bilinmesi
ve anlagilabilmesi gokkiiltiirlii egitim yoluyla gerceklesmektedir (Shaw, 1988: 254).

Barindirdigr go¢men sayisinin biiyiikliigii ve okullardaki yabanci uyruklu o6grencilerin
sayisindaki artisa paralel olarak, Tirkiye’de g¢okkiiltiirlii egitim temel bir ihtiya¢ haline gelmistir.
Tiirkiye’de gd¢cmenlerin egitimine yonelik diizenlemeler,2011 yilinda patlak veren Suriye i¢ savasi ve
gdc dalgast Oncesinde, 2010/48 sayili Yabanci Uyruklu Ogrenciler Genelgesi dogrultusunda
yiriitiilmekteydi. Ancak 2011 yili itibariyle Suriyelilerin kitleler haline Tiirkiye’ye girislerinin artmasi
ve gegici koruma altina alinarak yeni bir statii kazanmalarmmin ardindan s6z konusu genelge
giincellenmis, ardindan bircok diizenleme yapilmustir. ilk olarak Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
tarafindan 2014 yilinda Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim Genelgesi yaymmlanmus, il milli egitim
miidiirliikleri biinyesinde komisyonlar olusturularak, yabancilara yonelik egitim 6gretim faaliyetlerinin
daha etkin bigimde yiiriitiilmesi amaglanmistir. Ayn1 genelge ile Tiirkiye’ye gelen yabanci 6grencilerin,
ister iilkelerine donmeleri isterlerse Tiirkiye’de egitimlerine devam etmek istemeleri halinde, sene
kaybini yasamalarini engellemek amaciyla gegici egitim merkezleri olusturulmustur (MEB, 2014).

2016 yilindan itibaren Suriyeli ¢cocuklarin egitimi gecici egitim merkezlerinin yani sira, Tiirk
vatandaglarmin devam ettigi Tiirkce miifredat ve egitim diliyle egitim géren okullarda da saglanmaya
baslamistir. Devlet okullarinda 6grenim goéren Suriyeli 6grenciler, Tiirk ¢ocuklarinin sahip oldugu her
tirlit egitim hizmetinden istifade edebilmekte ve yasitlar1 ile birlikte egitim alabilmektedir. Bu
gelismelerle birlikte Suriyeli ¢ocuklarin egitimi icin MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiince
“Gog ve Acil Durum Egitim Daire Baskanligi” olusturularak daha kapsayici bir egitim anlayisina
gecilmistir (Aktekin ve ark., 2017; Simsir ve Dilmag, 2018: 1120).

Icinde bulundugumuz dénemi de kapsayan bu siirecte Milli Egitim Bakanligmin gd¢men
Ogrencilerin egitim sistemimize entegrasyonu ile ilgili pek ¢ok ¢alisma yiiriittiigii, 6gretmenlere seminer
caligmalart yaptig1 ve bu konuyu sistematik bicimde ele aldigi bilinmektedir. Milli Egitim Bakanliginin
goecmen ¢ocuklarin okula uyumlari konusunda da cesitli girisimleri olmustur. Bu kapsamda 2015 yilinda
hazirlanan 2015-2019 stratejik plan raporunda Tiirkiye’deki go¢menlerin egitimleri konusuna yer
verilmis ve gogmenlerin egitim sistemine yonelik uyum calismalar1 yapilacagi belirtilmistir (Manisa-
MEM, 2018: www; MEB, 2015: 88).

MEB tarafindan 2018 yilinda yayimlanan 2023 vizyon belgesinde de kapsayici egitime vurgu
yapilmistir. Bu ¢ercevede, odaginda cocugun refahi olan kapsayict ve nitelikli bir egitim hizmetinin
saglanmasinda, 6gretmen ve okul yoneticilerinin mesleki becerilerinin gelistirilmesinin 6ncelikli bir
onem tasidig1 vurgulanarak konuya biitiinciil bir yaklasim getirilmektedir. Yine ayni belgenin “egitim
vizyonu takvimi” bolimii “nitelikli ve kapsayici egitim” baglig1 altinda “mutlu ¢cocuklar giiglii Tiirkiye”

sloganiyla kapsayici egitime vurgu yapilmis ancak igerik ve ayrint1 verilmemistir (MEB, 2018: 41-135).

Tiirkiye’nin c¢alismalarini yalnizca ulusal diizeyde degil, uluslararasi kurumlarla da is birligi
yaparak daha etkin bir seviyeye tasimay1 hedefledigi ileri siiriilebilir. Bu kapsamda, UNICEF gibi
kuruluslar ile birlikte calismalar yapilmaktadir. UNICEF tarafindan 2017 yilinda yayimlanan
“Tiurkiye’deki Suriyeli Cocuklar” baslikli raporda, MEB ve diger ortaklarla yakin bir is birligi i¢inde
calisildig1 belirtilmektedir. Bu raporda gerek Tiirkiye’deki Suriyeli g¢ocuklar gerekse Tiirkiye’deki
dezavantajli ¢ocuklar i¢in sistemin giiclendirilmesi, kapsayici egitimin kalitesinin ve erisimin artirilmasi
geregine isaret edilmektedir. Yine ayni raporda, dnemli ¢abalara ve bugiine dek elde edilen kazanimlara
ragmen, okul caginda olup heniiz herhangi bir okula kayit yaptirmayan 380 binden fazla Suriyeli
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cocugun egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in daha ileri diizeyde miidahaleler gerektigine dikkat
cekilmektedir (UNICEF, 2017).

2016 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 ile AB Tiirkiye Delegasyonu arasinda “Tiirkiye’deki
Miilteciler i¢in Mali Yardim Program1” anlagmasi (FRIT) ¢er¢cevesinde imzalanan sézlesme ile “Suriyeli
Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi” (PICTES) projesi baglatilmistir.
PICTES projesi Suriyeli gocuklarin egitime erisimlerinin artirilmasi, sunulan egitim kalitesinin
yiikseltilmesi, egitim kurumlar ile personelin operasyonel kapasitesinin iyilestirilmesi ve Tiirk Egitim
Sistemine entegrasyonlarinda MEB’in faaliyetlerini desteklemeyi amaglamaktadir (PICTES, 2017:
WWW).

Tiirkiye, kapsayici egitimi biitlinciil bir yaklagimla ele alip tiim paydaslarin dahil oldugu etkin
ve ¢Oziim odakli bir siireci baglatma ¢abasindadir. Nitekim, 26 Aralik 2017 tarihinde, Yiiksekogretim
Kurulu (YOK) Baskan1 ve MEB Miistesari’nin katilimlariyla, gerceklesen bir toplantida, dgretmen
yetistirme programlarinda kalite ve akreditasyon yaninda, kapsayici egitim konusu da giindeme alinmig
ve tartistimistir (YOK, 2017). Ayrica Milli Egitim Bakanhigi ve YOK is birliginde,6gretmenlerin
kapsayici egitim konusunda yetistirmesi amaciyla 2018 yilina giincellenen &gretmen yetistirme
programlar1 Kapsayici Egitim adinda segmeli bir ders okutulmasi kararlastirilmistir (YOK, 2018: 16).
Bdylece, 6gretmen adaylariin meslege baslamadan 6nce kapsayici egitim konusunda egitilmeleri i¢in
onemli bir adim atilmistir. Bu adimla birlikte Tiirkiye’nin énemli bir sorunu haline gelen ¢okkiiltiirlii
egitim konusunaakilci bir ¢oziim iretilmistir. Ancak segmeli olan bu dersin tiim 6gretmen yetistirme
programlarinda agilmasi garanti degildir.

Kapsayici egitim baglaminda izlenen egitim politikalari, olumlu olmakla beraber bazi sorunlari
da giin yliziine ¢ikarmaktadir. Yabanci uyruklu 6grenciler farkli etnik ve kiiltiirel yapilart olmasi
hasebiyle okula uyum problemleri yasamaktadir. Gerek sosyal ortamlarda gerekse egitim ortaminda
¢ogu zaman dil ve iletisimden kaynakli ¢esitli sorunlar yasanmaktadir. Savas ve gog siirecinde anksiyete,
travma, giivensizlik, yetersiz saglik kosullari, depresyon, asirt uyarilmislik gibi olumsuz durumlarla
karsilasmis olmalar1 biligsel siireclerini olumsuz etkileyerek akademik basarilarini diisiirmektedir
(Simsir ve Dilmag, 2018: 1121).

Ogretmenlerin  ¢okkiiltiirliilik algilariyla ilgili arastirmalarin  bulgular1  incelendiginde
farkindalik diizeylerinin genellikle olumlu oldugu, cokkiiltiirlii egitimi gerekli, kendilerini yeterli ve
donanimli olarak gordiikleri sdylenebilir. Ancak, ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalari, tema, materyal ve
pedagojilerin nasil uygulanacag ile ilgili destege ihtiya¢ duyduklarini ve ders igeriklerinin ¢okkiiltiirlii
egitime uygun olmadigini belirtmislerdir. Cokkiiltiirlii egitimi derslerinde uygulayan 6gretmenlere gore,
uygulamada karsilasilan sorunlar, 6grenci kaynakli, 6gretmen kaynakli ve veli kaynakli olmak {izere ii¢
grupta toplanmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim algilarinin kapsamli oldugu ve
bu konuda kendilerini gelistirmeye istekli olduklar1 belirtilebilir. Son olarak ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili
algilariin, tiim O6grencileri igine alan kapsamli ve deger temelli uygulamalar yapilmasi agisindan
yetersiz kaldigi ileri siiriilebilir (Akinlar, 2018: 23; Basarir, Sar1 ve Cetin, 2014: 10).

Bu aragtirmanin temel amaci kapsayici egitim baglaminda Tirkiye’de ortadgretim
programlarinin ¢okkiiltiirliiliikk agisindan analizidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

e Kapsayicilik ve gokkiiltiirliiliik agisindan ortadgretim programlarinin yaklagimi nedir?

e Ortadgretim programlarinda ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlar derslere gore nasil bir dagilim
gostermektedir?

e Ortadgretim programlarinda yer alan cokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin iligkili oldugu
temalar ve alt temalar nelerdir?
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Yontem
Bu boliimde arastirmanin deseni, uygulama siireci, arastirmada kullanilan kaynaklar, verilerin
analizi, giivenirlik ¢aligmalar ile ilgili bilgiler verilmektedir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, tarama modelinde nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Nitel arastirma gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekgi ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel siirecin izlendigi
aragtirma olarak tanimlanir (Yildinim ve Simsek, 2013). Arastirmada, MEB ortaggretim programlarinda
kapsayici egitim agisindan igerik analizinin yapilmasi amaciyla tarama yontemi kullanilmistir. igerik
analizi, sozel, yazili ve diger materyallerin i¢erdigi mesaji, anlam ve dilbilgisi ac¢isindan nesnel ve
sistematik olarak smiflandirma, kategorize etme, sayilara doniistiirme ve ¢ikarimda bulunma yoluyla
sosyal gercegi arastiran bilimsel bir yaklasimdir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008).

Veri toplama yontemi olarak problem ciimlesine en uygun oldugu diisiiniilen nitel arastirma

tekniklerinden dokiiman analizi tercih edilmis ve arastirmada ortadgretim programlart incelenmistir.
Elde edilen bulgular lizerinden betimsel analizlere yer verilmistir. Nitel arastirmalarda énemli bilgi
kaynaklarindan biri de dokiimanlardir (Creswell, 2012). Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Siire¢

Arastirmanin temel verileri 2018 yil1 basinda MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
giincellenen ortadgretim programlarindan elde edilmistir. Oncelikle arastirmacilar tarafindan
ortadgretim programlarinda gokkiiltiirliilik ile ilgili oldugu diisiiniilen kazanimlar tespit edilmistir.
Kazanimlar tespit edilirken literatiirde yer alan ¢okkiiltiirliiliik ve kapsayici egitim ile ilgili kavram,
tanim ve ozelliklerden yola ¢ikilmistir. Bu kapsamda ortadgretim diizeyinde yer alan 29 dersin 6gretim
programinda g¢okkiiltiirliiliik ile ilgili olabilecek 85 kazanim belirlenmistir. Ancak 7 bilim uzmani
tarafindan kazanimlarin ¢okkiiltiirliiliik ile ilgisi tartisilarak ¢alisma igin giivenirlik katsayis1 .70 olarak
kabul edilmis ve 75 kazanimin ¢okkiiltiirliiliigli yansittig1 belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde belirlenen arastirma problemlerinin siras1 gozetilmistir. Bu
kapsamda Oncelikle ortadgretim programlarinda kapsayicilik ve cokkiiltiirliiliik agisindan ortadgretim
programlarinin yaklasimi ortaya konulmustur. ikinci olarak ortadgretim programlarinda cokkiiltiirliiliik
ile ilgili kazanimlarin derslere gore nasil bir dagilim gosterdigi belirlenmistir. Son olarak ortadgretim
programlarinda yer alan cokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin iliskili oldugu temalar ve alt temalar
olusturulmustur.

Alt temalar ve temalarin olusturulmas siirecinde igerik analizi yaklagimi benimsenmistir. Cohen,
Manion ve Morrison (2007) igerik analizinin; metinlerin diizenlenmesi, siniflandirilmasi,
karsilastirilmasi ve metinlerden teorik sonuglar ¢ikarilmasindan olusan bir aragtirma teknigi oldugunu
vurgulamislardir. Bu ¢alismada igerik analizi, bu yOnlerinin yani sira birbirlerine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirerek okuyucunun anlayacagi bi¢ime
doniistiirmesi nedeniyle tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Icerik analizi yontemi, metin veya metinlerden olusan bir kiimenin igindeki belli kelimelerin
veya kavramlarin varhgim belirlemeye yonelik olarak yapilir (Bilyiikoztiirk ve ark.,2008). icerik
analizinin temel amacini toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmak olarak ifade
eden Yildirim ve Simsek (2013)’e gore toplanan verilerin dnce kavramsallastirilmasi daha sonra da
ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin
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saptanmas1 gerekmektedir. Igerik analizi yoluyla verileri tanimlama ve verilerin icinde sakl1 gercekleri
ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir (Giilbahar ve Alper, 2009).

Icerik analizinde, dokiimanlardan elde edilen nitel arastirma verilerinin islenmesi, verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi seklinde dort agsama bulunmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu calismada da
verilerin toplanmasi, analizlerin yapilmasi ve sonuglara ulagilmasi asamalarinda 7 aragtirmaci arasinda
uzlagsma saglanmistir. Kodlayici giivenirligi calismasi kapsaminda, arastirmacilarin her biri tarafindan
ayr1 ayri yapilan kodlamalar karsilagtirilarak aralarindaki uyum aranmistir. Miles ve Huberman’in
(1994) formiilii [Giivenirlik= goriis birligi/goris birligi+goriis ayriligit X 100] kullanilarak yapilan
hesaplamalarda kodlayicilar arasindaki uyum oraninin .80 oldugu belirlenmistir.

Yapilan kodlamalara bagli olarak alt temalar olusturulmustur. Yapilan icerik analizi sonucunda
Tiirkiye’de ortadgretim programlarinda g¢okkiiltlirlii egitimin izleri ve kapsayict egitim baglaminda
cokkdiltiirlii egitim programlarinin sahip olmasi gereken temel 6zelliklerin neler olabilecegine dair
onerilerde bulunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde; kapsayicilik ve ¢okkiiltiirliiliik agisindan ortadgretim programlarinin yaklasimu,
ortadgretim programlarinda g¢okkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin derslere gore nasil bir dagilim
gosterdigi ve ortadgretim programlarinda yer alan ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin iliskili oldugu
temalar ve alt temalarin neler olduguna iligkin bulgulara yer verilmistir.

Kapsayicilik ve ¢okKkiiltiirliiliik a¢isindan ortaégretim programlarmin yaklasimina iliskin
bulgular

Orta Ogretim programlart incelendiginde c¢okkiiltiirliilik ve kapsayiciligin programlarin
felsefesi, amaglari, ilkeleri, degerleri ve kazanimlarina yansidigi agik bir bigcimde goriilmektedir.
Oncelikle programlarin giris kisminda cokkiiltiirliilik ve kapsayici egitime isaret eden ifadeler yer
almaktadir. Kapsayici egitim baglaminda programin dayandigi temel anlayisin bireysel ve kiiltiirel
farkliliklar oldugu ifade edilmektedir. Ornegin: ortadgretim programlarmin giris kisminda yer alan
“Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degigen ihtiyaglari, ogrenme-6gretme
teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler, bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemigtir.
Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlar: salt bilgi aktaran
bir yapidan ziyade, bireysel farkliiklar: dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve
anlasilir bir yapida hazirlanmigtir.” Agiklama, programlarin kapsayiciliginin farkliliklara dayandigina
isaret etmektedir. Bu anlayisa gore oOgrencilerin degerlendirilmesinde de kapsayict bir yaklasim
benimsenmelidir. Bu sayede biitiin 6grencilerin tek tip bir 6l¢me ve degerlendirmeye maruz kalmamalari
saglanmis olacaktir. Ayrica 6gretim programlarinda vurgulanan “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabiwr, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” gibi kok degerler de programin
kapsayiciligini giiclendirici niteliktedir.

Dersler agisindan bakildiginda, kapsayicilik ve cokkiiltiirliiliige cesitli derslerin 6zel amaglar
boliimiinde yer verildigi goriilmektedir. Ornegin Anadolu imam Hatip Lisesi meslek dersi dgretim
programinda “Tiirkiye 'deki dinleri ve dini gruplari tammasi, farkli din mensuplariyla saglikly iletisim
kurma ve birlikte yasama becerisi kazanmas: (Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersi, 2018: 35)”,
Tiirk Dili Edebiyati dersi programinda ise: “Tiirk edebiyatina ait eserler araciligryla milli, manevi,
ahlaki, kiiltiirel ve evrensel degerleri anlamalar (Tirk Dili ve Edebiyati, 2018: 12)” ifadeleri
cokkdiltiirliiliige isaret etmektedir.

Programlarin uygulanmasi ve ders kitaplarinin hazirlanmasina iligskin agiklamalar kisminda da
kiiltiirliiliik vurgusu dikkat gekicidir. Ornegin Miizik dersi programinda “Programin uygulanmasi
esnasinda islenecek konularin derinligi ve islenisinde o6grencilerin miiziksel anlamda bireysel ve
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kiiltiirel farkhiliklar dikkate alinmalidir; miizik manevi, kiiltiirel ve evrensel degerlerin sanat yoluyla
aktarilmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir(Miizik, 2018:14)” ifadesi yer alirken, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi 6gretim programinda “Ders kitabinda asagilayict ve diismanliklara zemin
hazirlayan ayrigtirict bir dil kullaniimamalidir; ders kitabr icerigi toplumsal cinsiyet esitligi dikkate
alinarak hazirlanmalidr; ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun ve
kazammlarla tutarl olmalidir (T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, 2018: 19) “ifadeleri kullanilmistir.
Ogretim programlarinda degerler egitiminde de cokkiiltiirliiliik vurgusu yapilmistir. Ornegin Gorsel
Sanatlar Dersi Ogretim programinda “Sanati evrensel degerler dogrultusunda 6grenmis, iireten ve
izleyen, kendi toplumunun kiiltiirel degerlerini benimsemis, farkli toplumlarin kiiltiirel degerlerine saygi
duyan, ileriki hayatlarinda da sanati anlayan ve anlamlandiran bireyler olarak yetismeleri
amaglanmaktadr (Gorsel Sanatlar, 2018: 11)” ifadesi yer almaktadir. Farki kiiltiirlerle etkilesimi
destekleyen bir yaklagimin varligr Tiirk Kiiltiirli ve Medeniyeti Tarihi dersi dgretim programinda su
ifadelerle yer almaktadir: “Kendi kiiltiir degerlerine bagh kalarak farkii kiiltiirlerle etkilesimde
bulunmaya yénelik olumlu tutum gelistirmeleri amaglanmaktadwr (Tiirk Kiiltiirii ve Medeniyeti Tarihi,
2018: 12)”, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretim programinda ise “Milli tarih ve kiiltiirtimiiz
konusunda bilingli ve duyarli olmanin yam sira diinyadaki farkl kiiltiirlerle etkilesimde bulunabilen,
entelektiiel ve sosyal becerilere sahip bireyler olarak yetismeleridir (Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi,
2018: 11)” ifadelerine yer verilmistir.

Ortadgretim programlarinda cokKkiiltiirliilliik ile ilgili kazanimlarin derslere gore
dagilimina iliskin bulgular

Ortadgretim programlarinda kapsayici egitim baglaminda gokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin
ne Ol¢iide yer aldigimmi belirlemek amaciyla 29 ortadgretim programi incelenmis, bu programlarin
13’ tindegokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin oldugu tespit edilmistir. Ortadgretim programlarinda
cokkiiltuirliiliik ile ilgili kazanimlarinin derslere gore dagilimina iliskin bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Ortadgretim programlarinda ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili kazanmimlarin derslere gore dagilimi

Cokkiiltiirliiliik ile Tlgili Kazammlar Cok kiltiirlilik Toplam Agirhk

Dersler (Kazamm No) ile ilgili kazanim kazamim Yiizde
sayisl sayisl %
ﬁgﬁd"t‘;sggam Fikih Dersi 5, 6 2 41 4,87
Mesrek Dersleri Dinler Tarihi Dersi 1,3,4 3 36 8,33
Akaid Dersi 6 1 38 2,63
E9.6.R1, E9.7.S2, E9.7.R1, E10.4.R1,
E10.4.W1, E10.7.S1, E10.7.S2,
Co E10.7.R1, E10.7.R2, E10.10.R1,
Izl E11.10.S2, E11.10.R1, E11.10.W1, 19 322 5.9
E11.10.W2, E12.3.S2, E12.3.R1,
E12.3.W1, E12.3.W2, E12.10.S2,
Wit DAl AL7 A211 A3.9 A4S, 4 95 11,42
Edebiyat1
——— 9.5.2,11.4.1,11.4.2,11.5.1,11.5.2,
A uituru ve 12.3.3,12.3.4,125.1, 12.5.2, 12.5.3, 11 89 12,35
Ahlak Bilgisi 1254
. 9.D.5,9.D.6, 9.D.8, 10.A.8, 10.D4,
il 12.D.2,2.0.4,12.D.8, 8 92 8,69
Tarih 9.4.1, 1 81 1,23
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Hazirlik Smifi
Tiick Dili ve H.A.1.8, H.A.2.6, H.A.3.5, 3 66 4,54
Edebiyati
T(_em_el Dini 5,7, 2 54 3,7
Bilgiler
Beden Esitimi 9.1.2.1.10,11.1.2.1.9, 11.1.2.1.10,
Seof%eili MmIve  121.2.1.9,12.1.2.1.10, 12.2.4.1.1, 7 144 4,86
P 12.2.43.1,
- e 0,5
Bilgisayar Bilimi 2.3.5.3, 1 197
. 9.1.1.4,9.2.1.1, 10.2.1.1, 10.2.1.3,
Gorsel Sanatlar 12221, 5 119 4,2
o 124,353 6 736 0,81
Peygamberimizin 3,9, 2 109 183
Hayat1
Fen Lisesi Kimya i 135 0
Fen Lisesi Biyoloji - - 95 0
Fen Lisesi Fizik - - 236 0
Kimya - - 127 0
Fizik - - 213 0
Biyoloji - - 91 0
Fen Lisesi
Matematik i ) 139 0
Matematik - - 130 0
T.C. Inkilap Tarihi i 33 0
ve Atatiirkgiiliik
fslam Bilim Tarihi - - 56 0
Almanca - - 523 0
Cografya - - 125 0
Cagdas Tiirk ve ) )
Diinya Tarihi 60 0
Felsefe - - 39 0
Saglik Bilgisi ve
Trafik Kiiltiirii i ) 45 0
Turk Kaltiri ve
Medeniyet Tarihi ) 4 0
75 4337 1,72

Tablo 1 incelendiginde, ortadgretim programlarmdan Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek
Dersleri, Tiirk Dili Edebiyati, 1ngilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Miizik, Tarih, Hazirlik Sinifi Tiirk
Dili ve Edebiyati, Temel Dini Bilgiler, Beden Egitimi ve Spor Dersi, Bilgisayar Bilimi, Gorsel Sanatlar,
Peygamberimizin Hayat ve Fransizca Ogretim programlarinda cokkiiltiirliiliik ile ilgili ¢ok sayida
kazanimin yer aldig1 goriilmektedir. Buna karsin Fen Lisesi Kimya, Biyoloji, Fen Lisesi Fizik, Kimya,
Fizik, Matematik, Fen Lisesi Matematik, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, Islam Bilim Tarihi,
Almanca, Cografya, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi, Saglik Bilgisi ve Trafik Kiiltiirii, Felsefe, Ttirk
Kiiltiir ve Medeniyeti ve Fen Lisesi Biyoloji derslerinin 6gretim programlarinda ¢okkdiltiirliiliik ile ilgili
herhangi bir kazanim bulunamamustir.

Yine Tablo 1’deki verilere gore, dgretim programlarinda ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili en fazla
kazanim, %12’lik bir oranla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda oldugu gériilmistiir. Bu
dersi yaklasik %11 ile Tiirk Dili Edebiyati1 dersi 6gretim programi takip etmektedir. Ayrica tabloya gore,
cokkiiltiirliiliik ile ilgili tim kazanimlar igerisinde (75 kazanim) en fazla kazanimin (19 kazanim)
Ingilizce dersi 6gretim programinda yer aldig1 goriilmektedir.
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Aragtirma kapsaminda ortadgretim programlari, kazanimlar agisindan da degerlendirilmis ve 13
dersin 6gretim programinda kapsayici egitim baglaminda gokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanim oldugu tespit
edilmistir. Asagida cokkiiltiirliilik ve kapsayicilik ile ilgili kazanimlarin bulundugu derslerin
gruplandirildigi bir tablo verilmistir.

Tablo 2
Cokkiiltiirliiliik ile ilgili kazammlarin bulundugu ders gruplar
Ders Alani ve kazamim sayisi Ders Ogretim Programlar1 ve kazanim sayisi

Anadolu Imam Hatip Lisesi meslek dersleri-6
Ingilizce -19

Tiirk Dili ve Edebiyati -4

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi -11

Tarih -1

Hazirlik Sinifi Tiirk Dili ve Edebiyati -3
Temel Dini Bilgiler -2

Bilgisayar Bilimi -1

Fransizca -6

Kiiltiir Dersleri -55

Peygamberimizin Hayat1 -2
Beden Egitimi ve Spor Dersi -7

Sanat Dersleri -20 Miizik -8
Gorsel Sanatlar -5

Tabloya bakildiginda, cokkiiltiirliilik ile ilgili kazanim bulunan 13 dersin 10’unun kiiltiir
dersleri grubunda,3’iiniin ise Sanat ve Spor grubunda oldugu goriilmektedir. Yine Kiiltiir grubunda yer
alan derslerin 6gretim programinda 55 kazanim, Sanat ve Spor grubunda bulunan derslerin 6gretim
programlarinda ise 20 kazanimin ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Ortadgretim programlarinda yer alan cokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlar1 yansitan
temalar ve alt temalara iliskin bulgular

Bu calismada ayrica ortadgretim programlarinda yer alan ¢okkdiltiirliiliik ile ilgili kazanimlar alt
tema ve temalar seklinde belirlenmeye ¢alisilmistir. Ortadgretim programlarinda yer alan ¢okkiiltiirliilitk
ile ilgili 75 kazanimin kodlanmasi sonucunda elde edilen alt tema ve temalar Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo3
Ortaogretimprogramlarindayeralancokkiiltiirliiliikileilgilikazammlarailigkin alt tema ve temalar.

Temalar Alt Temalar f %

Farkhhklari Dini Cesitlilik (1), Dini Farkliliklar (16), Sanatsal Cesitlilik (16), Kiiltiirel

Tanima Cesitlilik (7), Farkliliklar1 Tanimlama (4), Kiiltiirel Tanima (3), Ekonomik 55 733
Cesitlilik (2), Sanatsal Evrensellik (1), Kiiltiirel Kesif (2), Sosyokiiltiirel Kesif '
(1), Sosyokiiltiirel Cesitlilik (1), Kiltiirel Etki (1),

Deger Verme s birligi (2), Evrensel Degerler (1), Toplumsal Birliktelik (1), Farkliliklara
Duyarlilik (1), Empati (1), Toplumsal Degerler (1), Farkindalik (1), 8 10,6

Farkliliklar1 Yorumlama (4), Farkliliklarin Analizi (5), Kiiltiirel Yansitma

Etkilesim L o
(2), Kiiltirel Etkilesim (1) 12 16
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Tablo 3’te yer alan bulgular incelendiginde, ortaggretim programlarinda yer alan ¢okkiiltiirliilik
ile ilgili 75 kazamim igerisinde toplam 23 alt temanin yer aldigi goriilmektedir. Kazanimlarin
kodlamasindan elde edilen alt temalarin birbiri ile iligkisi dikkate alindiginda {i¢ ana tema igerisinde
degerlendirilecegi goriilmiistiir. Buna gore daha ¢ok dini, kiiltiirel, sanatsal, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
cesitlilige isaret eden ve bu ¢esitliligin taninmasina vurgu yapan alt temalarin farkliliklar: tanima,
evrensel degerler, is birligi, birliktelik, duyarlilik, empati, toplumsal deger ve duyarliklara isaret eden
alt temalarin deger verme, kiiltlirel yansitma ve kiiltiirel etkilesim gibi alt temalar ise etkilesim temasi
seklinde kavramsallastirilmistir.

Kodlama tablosuna bakildiginda, ortadgretim programlarinda %73,3ile daha ¢ok farkliliklar:
tanimaya yonelik bir hassasiyetin oldugu sdylenebilir. Farkliliklari tanima temasini olusturan alt temalar
dini ¢esitlilik, sanatsal gesitlilik ve kiiltiirel ¢esitlilik gibi ifadelerde yogunlagmaktadir. Bu tema altindaki
kazanimlarin yiiklem ifadelerine bakildiginda daha ¢ok biligsel alanin alt basamaklarina yonelik oldugu
goriilmektedir. Farkliliklar tanima temasina iliskin bazi kazanim ifadelerine asagida yer verilmistir.

- Metinde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve mitolojik 6geleri belirler.

(Tirk Dili ve Edebiyati, 2018, Kazanim No: A.3.9.)

- Inangla ilgili yaklagimlar: tartisir. (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 2018, Kazanim No: 11.4.1.)
- Diinyanmin farkl bolgelerindeki miizik eserlerinden ornekler dinler. (Miizik, 2018, Kazanim No:

9.D.6.)

- Tiirklerin Asya’da tarih sahnesine ¢iktiklart ve yasadiklar: alanlar ile baslica kiiltiir ¢evrelerini

tanr. (Tarih, 2018, Kazanim No: 9.4.1.)

- Inang¢ bakimindan insanlar: siniflandirir. (Temel Dini Bilgiler, 2018, Kazanim No: 5)
- Miize ve sanat galerileri araciligi ile farkl kiiltiirleri tanir. (Gorsel Sanatlar, 2018: Kazanim

No: 10.2.1.3.)

Cokkiiltiirliiliik ile ilgili kazanimlarin %10,6’sin1 deger verme temast altinda yer almaktadir. Bu
tema altindaki kazanimlarin yiiklem ifadelerine bakildiginda, daha c¢ok duyussal alanin alt
basamaklarina yonelik oldugu goriilmektedir. Deger verme temasina iliskin bazi kazanim ifadelerine
asagida yer verilmistir.

- Infak ve sadakamn yardimlasma ve dayanismaya katkisini fark eder. (Temel Dini Bilgiler, 2018,

Kazanim No: 7.)

- Secili spor etkinliklerinde rekabet ve is birligi icerisinde hareket eder. (Beden Egitimi ve Spor,

2018, Kazanim No: 9.1.2.1.10.)

- Mobil uygulamanin gorsel ve isitsel agidan engelli bireyler tarafindan kullanilmasi igin gerekli
diizenlemeleri yapar. (Bilgisayar Bilimi, 2018, Kazanim No: 2.3.5.3.)
- Miisliimanlarin kardesligi ile ilgili bir hadisi yorumlar. (Peygamberimizin Hayati, 2018,

Kazanim No: 9.)

Diger bir tema olan etkilesim temasi ise cokkiiltirliiliik ile ilgili kazanimlarin %16’sin1
kapsamaktadir. Etkilesim temasini olusturan alt temalar incelendiginde, farkliliklar1 yorumlama ve
farkliliklarin analizi gibi ifadelerde yogunlastigi goriilmektedir. Bu tema altindaki kazanimlarin yiiklem
ifadelerine bakildiginda ise daha cok biligsel ve duyussal alanin iist basamaklarina yonelik oldugu
gorlilmektedir. Etkilesim temasina iliskin bazi kazanim ifadelerine asagida yer verilmistir:

- Sanatin evrensel bir iletisim aract oldugunu fark eder. (Gorsel Sanatlar, 2018, Kazanim No:

9.1.14)

- Students will be able to take part in a dialogue about introducing national and international
festivals. (Ingilizce, 2018, Kazanim No: E10.7.51.)
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- Students will be able to write a short paragraph of comparing traditions around the world.
(Ingilizce, 2018, Kazanim No: E10.4.W1.)

- Students will be able to discuss manners in different cultures. (ingilizce, 2018, Kazanim No:
E12.10.S2.)

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Yirmi birinci yilizyilda bilim ve teknolojideki gelismeler, iilkeler arasindaki fiziki smirlar
ortadan kaldirmis, iletisim teknolojilerindeki gelismeler sayesinde diinyadaki insanlarin birbirleriyle
iletisimini kolaylastirmistir. Bu sayede, farkli kiiltiirlerin taninmasi ve kiiltlirel etkilesim imkani
dogmustur. Bunun yaninda, farkli nedenlere bagli olarak yasanan gogler, yabanci dgrencilere sunulan
egitim firsatlart ve turistik geziler gibi durumlar da kiiltiirler aras1 etkilesimi artirmistir. Egitim
kurumlari, bu gelismeden en fazla etkilenen kurumlar olmustur. Cesitli diizeylerdeki okullar, giderek
daha fazla sayida farkl1 kiiltiirel 6zellige sahip 6grenciye kapilarin1 agmak zorunda kalmustir. Iste asil
sorun bundan sonra baglamistir. Ciinkii gérece homojen yapidaki okullar bir anda farkli 6zellikler
tastyan ogrencilerin beklentileriyle kars1 karsiya kalmistir. Bir bagka ifade ile okullar, yepyeni yeni bir
problemle yiiz yiize gelmislerdir.

Okullar bu yeni durum karsisinda, kapsayict egitim anlayisina ihtiyag duymaktadirlar. Ancak
sorulmasi gereken soru sudur: Acaba okullar yeni bir yaklasim olan kapsayici egitime ne kadar
hazirliklidir? Ciinkii kapsayici egitim, basta bireysel farkliliklar konusunda duyarli olmay1 gerektirir.
Bunun yaninda kapsayici egitimin 6énemli bir boyutunu g¢okkiiltiirlii egitim olusturmaktadir. Ancak
cokkiiltiirlii egitim, Uniter yapiya sahip llkeler agisindan her zaman zor olmustur. Milliyetgi ve yerel
Ozelliklerin agir bastig1 bu tarz iilkelerde, farkl: kiiltiirel 6zelliklerin kabul edilmesi ve bu 6zelliklerin
okul siireglerine yansimasi kaygi ile karsilanmaktadir. Konunun bir diger zorlugu ise ¢ok kiiltiirlii egitim
anlayisinin miifredata nasil yansitilacagidir. Tiirkiye agisindan bakildiginda son yillarda maruz kaldigi
uluslararas1 go¢ nedeniyle ¢ok sayida yabanci uyruklu dgrenciyi okullarinda misafir etmektedir. Bu
durum baslangicta saskinlikla karsilansa da zaman igerisinde gerek mevzuat gerekse uygulama
acisindan bazi Onlemlerin alinmasi ihtiyacin1 dogurmustur. Nitekim yapilan yeni diizenlemelerle
birlikte, mevzuat agisindan, uluslararasi standartlara uygun, insan haklari temeline dayali ve esitlikgi bir
nitelige sahip egitim perspektifi ortaya konulmustur. Artik hangi iilkeden olursa olsun Tiirkiye’de
misafir edilen ve egitim ¢aginda bulunan tiim yabanci uyruklu 6grenciler egitime erisim hakkina
sahiptir. Yapilan diizenlemeler sonucunda, Tiirkiye’de bulunan ve egitim ¢aginda olan her ¢cocugun
egitime erisim saglayabilecegi hukuki bir temel olusturulmustur. Bu konuda gilivence saglayan baglica
mevzuat, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin egitim hakkini diizenleyen 24. maddesi ve 2010 yilindan
sonra ¢ikarilan genelge ve yonetmeliklerdir.

Cokkiiltiirlii bir grup olarak yabanci uyruklu 6grencilerin egitiminde birinci oncelik hukuki
diizenlemeler olmakla birlikte, bu yeterli degildir. Cokkiiltiirli egitimin 6nemli boyutlarindan bir digeri
ise kapsayici bir miifredatin olmasidir. Kapsayici miifredat ise ¢okkiiltiirlii bir yapiya sahip olmalidir.
Bu ozellikteki bir miifredat, 6zellikle azinlikta kalan 6grencilerin kiiltiirel farkliliklarini kabul eden ve
onlarin etkilesim kurmasina imkén taniyacak bir 6zellikte olmalidir. Zira kapsayici miifredat, gogmen
Ogrencilerin yeni yerlestigi iilkeye uyumlarini kolaylastirmada ve karsilasabilecekleri riskleri azaltmada
oldukea islevseldir (Stark ve Bloom, 1985; Akt: Eres, 2015). Uyum kavrami, go¢gmen 6grencilerin okul
basarisini igeren akademik uyum; okuldaki diger bireylerle iliskilerini igeren sosyal uyum ve okul
kurallarina baghiligi i¢eren davranissal uyum olmak iizere {i¢ boyuta sahiptir (Demirtas-Zorbaz, 2016).

Bu arastirmada, Tiirkiye’de gegerli olan dgretim programlarmin cokkiiltiirliiliik baglaminda
nasil bir yapiya sahip oldugu incelenmistir. Bu kapsamda ¢okkiiltiirliiliik ve kapsayiciligin programlarin
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felsefesi, amagclari, ilkeleri ve degerlerine ne dl¢iide yansidigi belirlenmeye caligilmistir. Bu kapsamda
Ogretim programlarinin giris boliimleri, kazanimlari, amaglar incelenmis ve kapsayicilik ve
cokkiiltirliiliik agisindan degerlendirilmistir. Programlarin giris kisminda, “Kalitimsal, ¢evresel ve
kiiltiirel faktorlerden kaynaklanan bireysel farkliiklar ilgi, ihtiyag ve yonlenme agisindan da kendini
belli eder (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, 2018: 6; Tarih Dersi Ogretim Programi, 2018:
9) ”ifadesi,orta dgretim programlarinin kapsayiciligimin farkliliklara dayandigma isaret etmektedir.
Cokkiiltiirlii egitim, bireylerin esit egitim imkanlarina sahip olmalar gerektigi ve cinsiyet, sosyal sinif,
ik ve kiiltlirlin ayrimciliga sebep olmamasi tizerinde durur (Aydin, 2013). Benzer sekilde ABD’nin
onemli sivil toplum orgiitlerinden Ogretmen Egitiminde Akreditasyon I¢in Ulusal Konsey (National
Council for Accreditation of Teacher Education/NCATE, 2008) de ogretmenlerin gokkdltiirlii bir
anlayista olmalan ve farkli cinsiyet, kiiltiir, 1k, dil, din gibi farkli 6zelliklere sahip 6grencilere saygi
gosterilmesi gerektigini belirtmektedir. Ote yandan ortadgretim ders programlariin giris kisminda
giiclii bicimde vurgulanan “adalet, dostluk, diiriistliik, saygi, sevgi, vatanseverlik ve yardimseverlik”
gibi kok degerler de programin kapsayiciligini pekistirmektedir.

Arastirma kapsaminda, ortadgretim programlari kazanimlar agisindan da degerlendirilmistir.
Yapilan inceleme sonucunda 13 dersin 6gretim programinda ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili 75 kazanim oldugu
tespit edilmistir. Bu kazanimlarin derslere dagilimina bakildiginda 10’unun kiiltiir dersleri grubunda,
3’lintin ise Sanat ve Spor grubunda oldugu goriilmektedir. Yine 75 kazanimin 55’ikiiltiir derslerine ait
Ogretim programlarinda, 20 kazanimin ise Sanat ve Spor grubu derslerin 6gretim programlarinda oldugu
belirlenmistir.

13 dersin 6gretim programinda yer alan 75 kazanimin kodlanmasi sonucunda toplam 23 alt tema
elde edilmistir. Elde edilen alt temalarin birbiri ile iliskisi dikkate alinarak yapilan degerlendirme
sonucunda ise ¢okkiltiirlilik ile ilgili kazanimlarin ii¢ ana tema altinda toplanabilecegine karar
verilmistir. Buna gore daha ¢ok dini, kiiltiirel, sanatsal, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel ¢esitlilige isaret
eden ve bu ¢esitliligin taninmasina vurgu yapan alt temalar farkliliklar: tanima temasi altinda, evrensel
degerler, is birligi, birliktelik, duyarlilik, empati ve toplumsal deger ve duyarliklara isaret eden alt
temalarin deger verme temasi altinda, kiiltiirel yansitma ve kiiltiirel etkilesim gibi alt temalarin ise
etkilesim temasi altinda toplanmasina karar verilmistir. Alt temalarin frekanslar1 gz oniine alindiginda,
ortadgretim programlarinda yer alan ¢ok kiiltiirliiliikle ilgili kazanimlarin yaklagik %75’ inin farkliliklar
tanimaya yonelik oldugu goriilmiistiir. Farkliliklar1 tanima temasim olusturan alt temalarin iiretildigi
kazanimlara bakildiginda ise dini ¢esitlilik, sanatsal ¢esitlilik ve kiiltiirel ¢esitlilige vurgu yapan kazanim
ifadeleri oldugu goriilmektedir. Yine bu tema altindaki kazanimlarin yiiklem ifadelerine bakildiginda,
daha ¢ok biligsel alanin alt basamaklarina yonelik oldugu goriilmektedir. DeSer verme temasi
kapsaminda yer alan alt temalar ve bunlarin kaynagini olusturan kazanimlarin yiiklem ifadelerine
bakildiginda, daha ¢ok duyussal alanin alt basamaklarina yonelik oldugu goriilmektedir. Diger bir tema
olan etkilesim temasini olusturan alt temalar ve bunlarin kaynagini olusturan kazanimlara bakildiginda
ise farkliliklar1 yorumlama ve farkliliklarin analizi gibi yiiklemler kullanildig1 ve bilissel ve duyussal
alanin iist basamaklarina yonelik oldugu goriilmektedir.

Ortadgretim programlarinda yer alan cokkiiltiirliililk ile ilgili kazanimlarin kodlanmasi ve
analizi sonucunda elde edilen alt tema ve temalara iliskin kavramsallastirmalara bakildiginda kapsayici
egitimle ilgili literatiirde yer alan kuramsal agiklamalar ile onemli 6l¢giide Ortiistiigii goriilmektedir (Celik,
2017: 17; Aydin, 2013; UNESCO, 2009). Farkli derslerin 6gretim programlarinda yer alan bu kazanimlar
her ne kadar birbiri ile iliskisi diisliniilerek hazirlanmamis olsa da farkli derslerde yer alan kazanimlarin
ortak temalar altinda birlestigi goriilmektedir. Bu yoniiyle ortadgretim ders 6gretim programlarinin
tamamin1 diisiindiiglimiizde diisiik diizeyde de olsa gokkiiltiirliiliige hizmet eden bir yoni oldugu
sOylenebilir. Ayrica ortadgretim ders Ogretim programlarimin belirli diizeyde kapsayicilik ozelligi
tasidigr da sOylenebilir. Ancak gerek cokkiiltiirliiliik gerekse kapsayicilik agisindan bakildiginda,
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programlarin felsefesi, ilkeleri, degerleri ve kazanimlarinin ortak yaklasim igerisinde ve Ozellikle
etkilesim boyutunu 6ne ¢ikaracak sekilde tasarlanmasinin kapsayicilik acisindan ¢ok daha yararh
olacagi soylenebilir. Nitekim Tiirkiye’de yapilan bazi galigmalar; okullarda c¢ok kiiltiirlii yapiy1
destekleyen, kiiltiirleraras1 etkilesime imkan taniyan, kiiltiirlerin ortak olumlu yonlerine vurgu yapan
yani Ogrencilerin okula uyumunu kolaylastirici egitim programlarina ihtiya¢ oldugunu ortaya
koymaktadir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016; Sakiz, 2016; Topsakal, Merey ve Kege, 2013).Ciinkii,
kapsayici bir miifredat, 6grencinin uyum saglamasini kolaylastirir ve olasi riskleri azaltmada dnemli bir
gorev tistlenir (Stark&Bloom, 1985).Bu itibarla, sadece ortadgretim kademesinde degil, ayn1 zamanda
ilkdgretim diizeyindeki 6gretim programlarinin tasariminda da kapsayici egitim anlayisinin hakim
olmasi gerekmektedir. Egitimin biitiinsel bir siire¢ oldugu disiiniildigiinde, gokkiiltiirliliigiin tim
programlara yansitilmasi ve oOzellikle alt kademelerdeki programlarda daha fazla yer almasi uygun
olacaktir.

Yiiksekogretimde de kapsayiciligin devam etmesi ve {liniversite programlarina belirli 6l¢lide
yansimasi gerekmektedir. Ozellikle 6gretmen yetistirme programlarinda kapsayiciliga daha fazla yer
verilmesi, g¢okkiiltiirliiliigin egitim siirecine yansimasi agisindan yararli olacaktir. Zira kapsayici
egitimin 6nemli bir ayagim kapsayici 6gretmen uygulamalari olusturmaktadir. Ogretim programlari ne
kadar kapsayici 6zellik tasisa da 6gretmen uygulamalart bu anlayist destekler nitelikte olmadig siirece
bir anlam ifade etmeyecektir. Esasen bu konu Milli Egitim Bakanliginin da giindemindedir. Bakanlik
kapsayici egitim anlayisini hayata gecirmek i¢in bir dizi ¢aligma yiiritmektedir. Bu kapsamda go¢men
Ogrencilerin egitim sistemine entegrasyonunu desteklemek amaciyla okul yoneticilerine ve
Ogretmenlere yonelik bir dizi seminerler diizenlenmis ve kapsayici egitim konusunda gesitli egitimler
verilmistir. Ote yandan 2018 yilinda yenilenen egitim fakiiltesi programlarinda Kapsayic1 Egitim adi
altinda segmeli bir derse yer verilmistir. Bu gelisme 6nemli olmakla birlikte, s6z konusu bu dersin
segmeli olmak yerine tiim Ogretmen adaylari ig¢in zorunlu olmasi daha yararli olacaktir. Boylece
ogretmen adaylar1 hizmet 6ncesinde gokkiiltiirliiliik ve kapsayicilik konusunda bilgi, beceri ve deneyim
kazanma imkani bulacaklardir. Milli Egitim Bakanligi’nin belirli bir program dahilinde 6gretmenlere
yonelik olarak ylriittigi hizmet i¢i egitim faaliyetlerini biitiin 6gretmenleri kapsayacak sekilde
gerceklestirmesi faydali olabilir.

Ayrica Tiirkiye’de giderek daha fazla yabanci uyruklu 6grencinin okul siireclerine dahil olmasi
ve Ogrenci degisim programlarinin yayginlasmasi, cokkiiltiirlii egitim agisindan Onemli bir firsat
tanimaktadir.
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