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Development of the Attitude Scale towards Music Class
Gokmen OZMENTES"

ABSTRACT. In this study, the stages of development of the measurement tool that can
be used for measuring the attitudes of 4 and 5" grades of primary school students towards
music lesson, are explained. In the circumstances of Turkiye, the validity and reliability
studies of the tool have been done on 245 students of 4 and 5" grades of primary school
level. Statistical package program (SPSS) has been used for the analyses. Its validity has
been counted by component analysis and its reliability has been counted by Cranbach
Alpha Technique. At the end, the coefficient of reliability according to Cronbach Alpha is
found .86 for a one factor consisting of 20 items. All these have showed that it is a valid
and reliable tool in measuring the approaches of the 4 and 5th grade of primary school
students attitudes towards music lesson.
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SUMMARY

Purpose and significance: Developing of positive attitudes toward music is one of the most important
goals of music education. Feelings towards music are important as much as basic concepts of music.
According to Abeles et al (1995), not only do music teachers want students to know music, they also want
them to have favorable feelings toward it and eventually to act in accord with those feelings. At this point,
measurement of attitudes towards music class has vital importance. In this study, the stages of development
of the measurement tool that can be used for measuring the attitudes of 4 and 5 grades of primary
school students towards music lesson, are explained.

Methods: Construction of the Attitude Scale towards Music Class (ASTMC) has several steps. Step 1.
Conceptualize. At this step, attitude object we concern has been determined. Variables that have
measurable behaviors has been chosen and identified. Step 2. Scale Construction. At this step item pool
that scale includes has been generated. At the end of this step item pool includes 59 item. (33 positive and
26 negative item) Step 3. Choosing format for measurement. At this step, the format of ASTMC has been
chosen as Likert Scale type. ASTMC has five categories: Strongly Agree (5 points), Agree (4 points), Little
agree (3 points), Disagree (2 points), Strongly Disagree (1 point). Step 4. Review of Item Pool by Experts.
Following five experts were consulted to assess the quality of each item in the context of clarity, ambiguity,
generality, and to validate the content of the questionnaire. At the end of the review of item pool 6 items
has been eliminated. Step 5. Pilot the scale. The validity and reliability studies of the tool have been done
on 245 students of 4 and 5th grades of primary school level. Step 6. Analysis of the items. Statistical
package program (SPSS) has been used for the analyses. Validity of the scale has been counted by
component analysis and its reliability has been counted by Cronbach Alpha Technique.

Results: At the end of the study, the coefficient of reliability according to Cronbach Alpha is found .86 for
a one factor consisting of 20 items. All these have showed that it is a valid and reliable tool in measuring
the approaches of the 4 and 5th grade of primary school students attitudes towards music lesson.

Discussion and Conclusions: Music education does not only consist of musical concepts. Affective
components are very important in music education. Therefore, a teacher must know his students’ opinions,
expectations and satisfactions. As an important affective component positive attitudes must be developed
and measured. Level of the attitudes towards music class can lead the music teacher and his implications
for a better education process.
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Miizik Dersine Yonelik Tutum Olceginin Gelistirilmesi

Gokmen OZMENTES"

OZ. Bu ¢alismada ilkogretim 4. v 5. siif diizeyindeki 6grencilerin miizik dersine yonelik
tutumlarim  6lgmekte kullanilabilecek bir ©lgme aracinin (M.D.Y.T.O.) gelistirilme
asamalar1 agiklanmistir. Tiirkiye kosullarinda gelistirilen Slgegin gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 ilkogretim 4. ve 5. simf diizeyindeki 247 Ogrenci iizerinde yapilmistir.
Analizler i¢in SPSS istatistik paket programi kullanilmistir. MDYTO’nin yap1 gecerligi
temel bilesenler analizi ile giivenirligi ise Cronbach Alpha teknigi ile hesaplanmistir.
Bunun sonucunda tek faktorlii oldugu goriilen 20 maddelik 6lcegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 .86 olarak bulunmustur. Tiim bulgular MDYTO’nin ilkogretim 4. v 5.
sinif diizeyindeki 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarini 6lgmekte kullanilabilir
gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Miizik Dersi, Tutum Olgegi

GIRIS

Bu calismanin amaci miizik dersine yonelik tutumlart 6lgmede kullanilacak bir tutum olgegi
gelistirmektir. Miizige ve miizik dersine yonelik tutumlarin farkli degiskenler oldugu sayiltisiyla yola
cikilarak gelistirilen bu arag, ilkogretim diizeyindeki 4. ve 5. simf Ogrencileri igin gelistirilmis ve
miizige yonelik tutumlardan ayri1 olarak sadece okulda goriilen miizik dersine yonelik tutumlari
Olcmeye yonelik hazirlanmistir. Farkli degiskenler oldugunu sdylesek de miizige ve okuldaki miizik
dersine yonelik tutumlarin belirlenmesi amaciyla yapilan calismalarin ortak kavramsal zeminin
anlasilmasindaki temel sayilti, tutum dendiginde ne anlasildiginin tam olarak belirlenmesidir. Bu
sebepten, bu boliimde tutum kavramina, tutumun 6gelerine, tutum ve davranis iligkisine ve tutumlarin
neden Olciildiigiine deginilecektir.

Problem Durumu

Tutum, gerek psikolojide gerekse de egitim arastirmalarinda cok yonlii bir kavram olarak
incelenmektedir. Phillips’e (2003) gore tutum bireyin duygu, inang ve degerleri tizerine dayanan ve
degiskenlik gosteren bir psikolojik durumdur. Thurstone tutumu psikolojik bir objeye yonelen olumlu
ya da olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesi olarak tanimlamaktadir (Akt. Tavsancil,
2002). Allport, tutumu temelde belirli bir yonde davranmaya hazirlik ya da egilim olarak gormekte ve
davranisa iligkin bilgiler tasidigina inanmaktaydi (Akt.Tavsancil, 2002). Doob (1947) ise tutumun bir
bireyin nasil davranacagi iizerinde etkili olduguna deginmis, ancak acik davranist oldugu gibi
icermedigini belirtmisti. (Akt.Tavsancil, 2002). Tutum bir¢ok bilimsel disiplinde farkli anlamlarda
kullanilan bir terimdir. 18. yy’da tutum terimi sahne sanat¢ilarinin, 6zellikle de danscilarin sahnede
gosterdikleri postiirii anlatmak i¢in kullanilirdi. Bugiin kinesiologlar tutum terimini hala bu anlamda
kullanmaktadirlar. Darwin’in 18. yy’in ortalarinda tutum terimini hayvanlarin bir tehlike durumunda
gosterdigi duygusal egilim olarak gorerek teatral alandan ¢ikartip gercek hayata tagimasina ve ayni
donemlerde Herbert Spencer ve Alexander Bain’in de zihinsel bir kavram olarak gérmesine ragmen
tutumun bir yan anlam olarak fiziksel bir kavram olarak goriilmesi 1950’1i yillara dek devam etmistir.
Bu tarihten sonra tutum, fiziksel anlamindan c¢ok bireyin psikolojik durumuna isaret eden bir kavram
olarak goriilmeye baslanmustir.

Symonds tutum teriminin yedi ortak anlamindan bahsetmistir: (1) Giiclii bir organik giidii, (2)
Kas sisteminin ayarlanmasi, (3) Genellestirilmis davranislar, (4) Dengelenmeye yonelik norolojik
egilim ya da isteklilik, (5) Duygusal tepkiler, (6) Duygular, (7) Sozel olarak gosterilen kabul ya da
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reddedilmis tepkiler (Akt. Bain; 1928). Thomas, Park ve Burgess, Faris, Bogardus, House, Lundberg
gibi bir ¢ok isim de tutumlar1 “Davraniga yonelik egilim” olarak gérmiistiir (Akt. Bain, 1930). Park ve
Burgess tutumu bireyin belirgin bir duruma yo6nelik olumlu ya da olumsuz tepkisi olarak gérmiisledir.
(Akt. Bain, 1928) Arul’a gore de tutumlar bireylerin, gruplarin, toplumlarin her seviyedeki
davranislarim1 kolaylastirabilen ya da engelleyebilen davranisa yonelik egilimlerdir. (Arul, 2002)
Baron ve Byrne ise tutumlari bireyin, diger bireylere, diisiincelere, konu ya da insan gruplarina yonelik
tasidign devamhilik gosteren duygu, inang ve davranig egilimleri takimi olarak tanimlamistir
(Akt.Underwood, 2003).

Tutum Davrams iliskisi

Tutum da bircok psikolojik degisken gibi dogrudan gozlenip Slgiilemeyen ancak varligi s6zel ve
davranissal belirtilerden anlasilabilen bir degiskendir. Bu yoniiyle davranislarin tutumlari icerdigi, bir
baska deyisle tutumlarin davraniglara yon veren bir degisken oldugu sayiltisi tutumlarin 6l¢iilmesinin
onemini arttirmaktadir. Tutumlar1 6lgmenin olas1 davraniglar hakkinda bir fikir verecegi varsayimi,
davranista istenilen yonde bir degisiklik yaratilmak istenildiginde oncelikle tutumlar1 degistirme
fikrine 6nem katmaktadir. Giiniimiize dek yapilmis tutum arastirmalar1 tutum ve davranis arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigini ortaya koyma acisindan 6nem tagimaktadir. Tutumlarla davraniglar
arasinda bir iliskinin olmasi, dl¢tilmesi gii¢c olan bir davranisin 6l¢iilmesini kolaylastirmaktadir. Ayni
sekilde belirli diizeyde bir tutum ayni yonde bir davranisin kestirilmesinde bir ara¢ olabilmektedir. Bir
tutum objesine yonelik tutumun o objeye iliskin sadece bir davranisin degil birden ¢ok davranisin
gostergesi olabilmesi de sosyal bilimciler ve egitim bilimciler agisindan 6nemlidir. Bu noktada tutum
ve davranis iliskisi acisindan bilim adamlari farkli goriislere sahiptir. Ornegin, Edwards (1957)
tutumlar ve davranislarin ¢ok yakin iliskide bulunduklarini s6ylerken Fishbein aksini iddia etmektedir:

“....Yetmisbes yillik tutum arastirmalarin sonunda hala, birinin bir objeye yonelik
tutumunun o objeye yonelik davramigini kestirebilecek bir bilgi oldugu yoniindeki
hipotezi saglayacak kesin bir kanit yoktur....” (Akt. Wapnick, 1976)

Underwood (2003) ise tutumlarin, bireylerin davranislarinin ne olacagi hakkinda bir yordayici
olabilecegini savunmaktadir. Underwood tutumlarin a)giiclii ve tutarli, b)bireysel deneyimlere dayali,
c) ozellikle de gerceklesebilecek davranisla ilgili olmasi durumunda insanlarin davraniglarini
kestirmede bir ara¢ olabilecegini sOylemektedir. Noll ve Scannell tutum 6lgekleri puanlari ve
davraniglar arasinda .50 ve .60 diizeyinde bir korelasyon oldugu sonucuna varmiglardir (Akt. Wapnick,
1976). Onlara gore bu sonug yakin bir iligskiyi icermemekle birlikte egilimleri belirlemede 6énemli bir
bulgudur. Tutum puanlarinin gecerliginin yiiksekligi davranisla ne kadar yakin iliski kurduklarina
baglidir. Tutumlarla davranislar arasinda bir iliski gorebilmek icin tutumu iceren sozel ifadelerin daha
cok davranisa yonelik olmasi ve sinirlandirilmamasi gerekmektedir.

Tutumlar Neden Olgiiliir?

Duygular, tutumlar ve inanclar kiyaslandiginda en degisken yapi olarak duygulari, ardindan
tutumlar1 ve en statik yapi olarak da inanclar1 gorebiliriz. Ornegin bir kisinin duygulari anlik olup o
anda olup bitenlerden derin bir sekilde etkilenebilmektedir. Ancak ayni bireyin bagli oldugu siyasi
olusumun ilkelerini yada inandig1 dinin kurallarin1 sorgulamasi yada terk etmesi daha zor goriilen bir
degisim siirecidir. Tutumlar ise bu noktada duygular ile inanglar arasinda kalmakta ve bu ikisinden
etkilenebilmektedir. Underwood’a (2003) gore de tutumlarin zor olmakla birlikte degismesi imkansiz
degildir. Tutumlarla davramiglar arasinda bir iligki oldugu sayiltisina giivenildiginde tutumlarin
davranislari, bir baska deyisle davranmislarin da tutumlarn etkileyebilecegi diisiincesi ortaya
cikmaktadir. (Arul, 2002) Bu durumda degisen tutumlarin davranis degisiklikleri yaratabilecegi ya da
degisen davraniglarin tutumlar1 degistirebilecegi soylenebilir. Bu durumda bir tutumun bir boyutunu
olusturan bir davranist degistirebilmek icin tutumun baska bir boyutundaki davranisi degistirmek
yeterli midir? sorusunu sorabiliriz. Bu durumda tutumlarin degisip degismediginin, degistiyse de ne
derecede degistiginin belirlenmesi gerekmektedir. Arul’a gore tutumlarin Olglilmesinin geregi
tutumlarin degismesi {izerine yapilan deneysel ve benzer calismalarda iyice 6nem kazanmaktadir.
(Arul, 2002) Ozellikle de egitim arastirmalarinda tutumlarin lgiilmesi davranislarla olan yakin iliskisi
iizerine dayandirilmaktadir. Istenen davramis degisiklerinin yaratilabilmesi icin benzer yonde
tutumlarin da degistirilmesi diisiincesi bircok egitim modelinde yer almistir. Bu acgidan
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degerlendirildiginde egitimin diger alanlarinda oldugu gibi miizik egitimi alaninda da tutumlar,
basar1y1 yordayici bir degisken olarak incelenmektedir. Ogrencilerin miizikle ilgili yalmzca bilgi ve
beceri sahibi olmalar1 bir miizik egitimi programinin tek basari ol¢iitii olarak kabul edilmemektedir.
Abeles et al. (1995) miizik egitiminin sosyo-psikolojik boyutlarin1 6z-gorii, roller ve beklentiler,
rekabet, isbirligi, liderlik, 6zgliven ve tutumlar olarak siniflandirmis ve miizige yonelik olumlu
tutumlarin gelisiminin miizik egitiminin en Onemli hedeflerinden biri oldugunu bildirmistir. Bu
sebepten tutumlar miizik egitimi arastirmalarinda siklikla incelenen ve akademik basariya yon
verebilen en onemli degiskenlerden biri olmustur. Ciinkii 6grenmelerin kalict olmasi ve gelisimi
Ogrencilerin miizik alaninda gelismeye yonelik isteklilik ve cabalarimi gerektirir. Yeni bir 6grenme
iinitesine giren 6grencinin ogrenmeye yonelik istekli olmasi, karsilasabilecegi giicliikleri yenmede
kendisine giiven duymasi gerektigini vurgulayan Bloom (1998), heyecan ve ilgi tasiyan 6grencilerin
bu ozelliklere sahip olmayan 6grencilere oranlara 6grenme hizi ve niteligi agisindan {istiinliik
gosterebildiklerini savunmustur. Bu yoniiyle davranisa ve basariya yon veren bir etken olarak olumlu
tutumlarin gelistirilmesi miizik egitiminde 6nemli bir boyuttur. Mullins (1984) 6grencilerin miizige
yonelik tutumlarinin gelistirilmesi gerektigini aksi takdirde olumsuz tutumlarin bir miizik egitimi
programint hizla ve derinden hasara ugratabilecegini sOylemektedir. Lao ve Kuhn (2002) ise
tutumlarin sabit olmayip gelistirilebilecegine dikkati ¢ekmektedirler. Ulkemizde miizik egitimiyle
iligkili tutumlar1 6lgme amaciyla hazirlanan 6lgme araglarinin sayisi arastirildigi kadariyla oldukca
azdir. Miizik egitimi alanindaki calismalarin bilimsel niteligini arttiracak bu tiir 6lgme araglarinin
gerekliligi giinden giine artmaktadir.

YONTEM
Bu boliimde 6lcegin gelistirilme asamalarina sirasiyla deginilecektir.
1. Kavramsallastirma

Bu asamada oncelikle hazirlanacak oOlcek ile hangi degiskenin oOlgiilecegi belirlenmistir.
Olgmeye konu olan miizik dersine yonelik tutum degiskenin sinirlart belirlenmistir. Bunun yanisira
ilgili literatiir taranmis, tutum ve miizik egitimi arastirmalarinda kullanilan ¢esitli tutum degiskenleri
arastirllmistir. Bundaki amag¢ miizik dersine yoOnelik tutumlarin diger tutumlarla karismamasini
saglamak ve boylelikle 6l¢cegin i¢ gecerligini yiiksek tutmaktir.

2. Maddelerin Olusturulmasi ve Secimi

Olgek maddelerinin olusturulmasinda 6ncelikle, Izmir Buca Kaynaklar flkogretim Okulu’nda
okuyan 4. ve 5. smif Ogrencilerine “Miizik Dersinden Beklentilerim” konulu kompozisyon
yazdirilmistir. Elde edilen 97 adet kompozisyon c¢oziimlenerek Ogrencilerin siklikla kullandigr ve
miizik dersine yonelik tutumu iceren maddeler secilmistir. Bu maddelerin bir cogu ayni sekilde
korunarak, bir kism1 da arastirmaci tarafindan daha anlasilir ve diizgiin bir anlatima kavusturularak
diizenlenmigtir. Ayrica, Yoder-Whites (1994) tarafindan gelistirilen (0=.54) ve Lacroix (2003)
tarafindan yenilenen Music Attitudes Profile (0=.90) isimli 6l¢gek ve Bilen’e (1995) ait Miizik Tutum
Olgegi (0=.79) incelenmistir. Boylelikle elde edilen 59 maddenin 33’ii olumlu, 26’s1 olumsuz madde
olarak belirlenmis ve bu maddeler olumlu ve olumsuz olarak karisik ve yer yer sirali olarak
diizenlenmistir. Alt1 adet kontrol maddesinin yer aldig1 ilk 6lgekteki en kisa madde ii¢, en uzun madde
ise on kelimeden olusmaktaydi. Genis zamanl fiillerle yazilmis olan maddelerin, kolay anlasilir ve
cevaplayiciyr stkmayacak sade bir dil kullanilarak yazilmasina 6zen gosterilmistir. Olgek maddeleri
tutumlarin bilissel, duyussal ve davramssal boyutlar1 dikkate alinarak hazirlanmustir. Olgek icin en
uygun Olgek tiirii olarak, hazirlanig, uygulama ve analiz agilarindan en kullanish ve yaygin tiir olan
Likert tipi olgek secilmistir. Besli bir dereceleme kategorisine sahip olan dl¢ekte tutumlar; Kesinlikle
katiliyorum= 5 puan, Katiliyorum= 4 puan, Az katiliyorum= 3 puan, Katilmiyorum= 2 puan,
Kesinlikle katilmiyorum= 1 puan seklinde puanlanmistir.

3.  lcerik Gecerligi (Uzman Géoriisleri)

Icerik gecerligi, uzman goriislerine bagvurularak 6l¢gme aracinin kullanilacagi amag igin uygun
olup olmadigina, Sl¢iilmek istenen alani temsil edip etmedigine iliskin karar vermedir (Karasar, 2002).
Olgek bu amagla uzmanlarin goriislerine sunulmustur. iki miizik egitimi uzmani, iki miizik 6gretmeni,
iki egitim programi uzmani ve bir psikolojik ve rehberlik egitimi uzmanindan alinan goriisler
dogrultusunda 59 maddelik ilk 6l¢cek 6 maddesi elenerek 53 maddeye diisiiriilmiistiir. Bu asamada
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Olcegin 30 olumlu, 23 olumsuz maddeden olustugu goriilmiistiir. Bunun yam sira 6lgegin icerik ve
bicim acisindan diizeltmeleri alinan uzman goriisleri sonunda gerceklestirilmis ve pilot denemeye
hazir duruma getirilmistir.

4. Pilot Deneme, Verilerin Diizenlenmesi ve Deneme Olceginin Uygulanmasi

Gerekli diizeltmeleri yapilan 53 maddelik 6lgegin gecerlik ve giivenirlik calismasi, izmir Milli
Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izinlerin alinmasinin ardindan, Izmir Buca Ilk6gretim Okulu’nda ve
Izmir Buca Meskure Samli {lkogretim Okulu’nda 4. ve 5. simflarda okuyan 130’u kiz, 122’si erkek
252 dgrenci ile yapilmistir. Okuldaki miizik dersi diginda alinan miizik dersi ya da kursunun okulda
islenen miizik dersine yonelik tutumu etkilemesi olasilig1 g6z oniinde tutulmustur. Bunun sonucunda
0zel miizik dersi aldig1 belirlenen 4 6grenci 6n deneme uygulamasi disinda tutulmus ve toplam 248
ogrenci ile uygulama yapilmistir. Pilot deneme sonucunda elde edilen veriler dnce kontrol edilmis, 6
adet yanlis ve eksik doldurulan olgege rastlanmistir. Bunun sonucunda 242 adet 6l¢ek arastirmaci
tarafindan puanlanmis ve iki giin ara ile verilen puanlarin kontrolii yapilmistir. Olumlu ve olumsuz
maddelere verilecek olan puanlarin kodlanmasi elle yapilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde MDYTO’ne yapilan gegerlik ve giivenirlik calismalar1 sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

MDYTO’nin Gecerligi

MDYTO’nin yapr gegerligi faktor analizi ile incelenmistir. Olcekteki 29 madde, madde-toplam
korelasyonlarinin .35’den diisiik olmasi ve oOlgegin giivenirligini diisiirmesi nedeniyle olgekten
cikarilmistir. Analizler kalan 24 madde iizerinde yapilmistir. Bunun sonucunda 8. madde birinci
faktordeki yiikii diisiik oldugu icin olgekten cikarilmustir. Uc adet kontrol sorusundan da madde-
toplam korelasyonlar1 ve birinci faktordeki yiikleri yiiksek olanlar segilmistir. MDYTO’e iliskin KMO
katsayis1 .874 ve Bartlett testi anlamli bulunmustur. Faktorlerin her bir degisken iizerindeki ortak
faktor varyansi .381 ve .653 arasinda degismektedir. Olgekte 6z degeri (eigen value) 1°den biiyiik olan
bes faktor bulundugu, agiklanan toplam varyansin % 52.226 oldugu ve birinci faktordeki maddelerin
faktor yiiklerinin .401 ve .679 arasinda degistigi saptanmustir. Cizgi grafiginde goriilen birinci
faktorden sonraki hizh diisiis, ortak faktor varyansina ait degerler ve birinci faktordeki yiik degerleri
dikkate alindiginda MDYTO’nin ¢ok faktorlii olabildigi gibi bir faktorde de goriilebilecegini ortaya
koymaktadir. Bu durum tutum 6l¢eklerinin tek boyutluluk 6zelligini de karsilamaktadir.

MDYTO’nin Giivenirligi

52 maddelik 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 o= .87’dir. Buna goére madde yiikleri
.35’in altinda olan 29 madde 6l¢ekten cikarilmis, madde yiikleri .35 ve {izeri olan iizeri olan 24 madde
korunmustur. Bu 24 maddeye uygulanan analizler sonucunda madde 6l¢ek korelasyonu .35’in altinda
olan 8. madde ve {ii¢ adet kontrol sorusu Olcekten ¢ikarilmigtir. Kontrol maddeleri elenirken
birbirlerinin dengi olan maddelerden madde 6l¢ek korelasyonu yiiksek olanlar tercih edilmistir. Bunun
yant sira olumlu-olumsuz madde dengesinin korunmasi ilkesi nedeniyle kontrol maddeleri arasinda bu
yonde tercih yapilmistir. Madde 6l¢ek korelasyonu .52 olan 29. madde “Miizik dersini sevmem”
yerine madde olgek korelasyonu .61 olan 43. madde “Miizik dersini severim” tercih edilmistir. Ayni
sekilde madde 6lgek korelasyonu .34 olan 10. madde “Miizik dersinde ilgim dagilir” yerine madde
Olgek korelasyonu .45 olan 27. madde “Miizik dersinde biitiin ilgimi derse veremem” tercih edilmistir.
Bunun yan1 sira madde 6lcek korelasyonlari birbirine ¢ok yakin olan 26. ve 33. maddeler ( .4062 ve
4069) arasinda tercih yapilirken olumlu madde tercih edilmistir. Bu agamayla birlikte son halini alan
Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 o= .86 olarak bulunmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri MDYTO nin dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin
miizik dersine yonelik tutumlarim1 Slgmede giivenle kullanilabilecegini ortaya koymustur. Olgekte
12’si olumlu, 8’1 olumsuz toplam 20 madde bulunmaktadir. Besli derecelendirmeli likert tipi bir dlgek
olan MDYTO’de olumsuz maddeler tersinden puanlanmaktadir. Olgegin puan araligi 20-100’diir.
Bireyin aldig1 puanin yiiksekligi miizik dersine yonelik tutumunu belirleyecektir. Puan yiikseldikge
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olumlu tutumun yiikseldigi soylenebilir. MDYTO, arastirildig1 kadariyla iilkemizde yapilan miizik
egitimi ve tutum arastirmalar igerisinde tutum objesi olarak ele aldigi konu agisindan ilk ¢aligsmadir.
Olcek, miizik egitimcileri, arastirmacilar ve okul yoneticileri tarafindan derse yonelik tutumlarla ilgili
anlik somut veriler elde etmek ve var olan sorunlar c¢dzmede bir baslangic noktasi olarak
kullanilabilir. Daha once de belirtildigi gibi olumlu tutumlarin gelistirilmesi bir miizik egitimi
programinin saglikli ve etkili bir sekilde yiiriitiilmesi agisindan ¢ok onemlidir. (Mullins, 1984: 17) Bu
acidan bakildiginda miizik derslerinin, sadece bilgilerin verildigi ve sinandigi, bilissel becerilerin 6n
plana c¢iktigi bir siire¢ olarak goriilmemesi, bunun yani sira tutumlar gibi basarinin yordayicisi
duyussal ozelliklerin de gelistirildigi bir siirece doniistiiriilmesi gerektigini soyleyebiliriz. Tutumlarin
Olciilmesi bu noktada biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin size uygunluk
derecesini gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizasinda bulunan kutucugu X

ile isaretleyiniz.

Kesinlikle katiliyorum

Katihyorum

Az katihyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

1. Miizik dersini severim.

2. Miizik dersinin hi¢gbir zaman bos gecmesini istemem.

3. Miizik 6gretmenimin verdigi ddevleri zamaninda yaparim.

4. Miizik dersinde sarki soylerken kendimi sarkiya hi¢ veremem.

5. Miizik dersi eglenceli bir derstir.

6. Miizik dersinde 6grendiklerimi severim.

7. Miizik derslerinde miizik yetenegimin gelistigini hissederim.

8. Miizik dersinde tiim ilgimi derse veremem.

9. Miizik derslerine zorunlu olmasam girmek istemem.

10. Miizik dersinde yapilan tiim etkinliklerden hoslanirim.

11. Dérdiincii siniftan sonra okulda miizik dersi verilmesini istemem.
12. Miizik dersinin oldugu giin sevingli olurum.

13. Miizik dersleri bende miizikle ilgili bir seyler yaratmak i¢in istek

uyandirir.

14. Miizik derslerinin kaldirilmasini isterim.

15. Miizik dersinde ruhsal ve bedensel olarak rahatlarim.

16. Miizik derslerine yalnizca sinif gegmek i¢in ¢alisirim.

17. Miizik dersi en sevdigim dersler arasinda yer alir.

18. Miizik dersine katilmaktan hognut degilim.

19. Miizik 6gretmenim dersi zevkli hale getirir.

20. Miizik dersinde ¢alip soyledigimiz sarkilar ilgimi ¢ekmez.




