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GIRIiS

Bu raporun amaci, T.C. Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih
ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlar ile ilkdgretim okullarinin 1.-5. smiflar igin
hazirlanan Tiirk¢e, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin
Ogretim programlarini belirlenen dl¢iitler 15181inda incelemek ve degerlendirmektir.

Degerlendirme, Olgiite dayanarak bir iiriinlinlin degeri hakkinda karar verme islemidir. Bu
tanimdan hareketle degerlendirme siirecinin genel olarak {i¢ asamayi icerdigi sOylenebilir.
Birinci asama 6l¢iit ya da dlgiitler takimina karar vermektir. Ikinci asama bu Slgiitlere gore
veri toplama ve sonuncu asama da bu verilerden hareket ile iirliniin degeri, niteligi,
kullanmilabilirligi, etkililigi ve 6nemi konusunda bir yargiya varmadir.

Bir 6gretim programu ile ilgili dort ayr1 boyutta degerlendirme yapilabilir. Bunlar; kapsam ,
girdi, siire¢ ve {iriin boyutlaridir. Kapsam boyutu daha agirlikli olarak dokiiman incelemeyi,
girdi, stire¢ ve iiriin boyutlar ise uygulamalar1 incelemeyi gerekli kilmaktadir.

Bir degerlendirme c¢alismasinda, veriler cok degisik yollarla toplanabilir. Bunlar, uzman,
Ogretmen, yonetici, O0grenci ve veli goriisleri, smif-igi gozlemler, O6gretim programinin
ogrenciler i¢in 6ngordiigii 6zelliklerin dogrudan o6lgiilmesi olabilir. Cok yonlii veri toplama
bir 6gretim programini her yoniiyle ele almasi agisindan énemlidir.

Elinizdeki bu rapor, sadece uzman goriisiine dayali dokiiman incelenmesine dayanmaktadir.
Incelemeye temel olan &lgiitler, dis ve i¢ dlgiitler olarak ele almmustir. Dis dlciitler icin daha
once ylirlirliikkte olan 6gretim programlar1 ve yurt disindaki programlar referans alinmis; ig
Olciitler ise programin temele aldig1 yaklasim, degerler/beceriler, agiklik, esneklik, 6grenciye
gorelik, siireklilik ve tutarlilik olarak belirlenmistir. Raporda ayrica, programlarin 6zellikleri
farkli acilardan ele alinmis ve yiiriitiilmesi ile ilgili 6nerilere de yer verilmistir.

Caligma, Aralik 2004 tarihinde baglamig ve May1s 2005 tarihinde Egitim Reformu Girigimi’ne
teslim edilmistir.



YONETICI OZETi

Bu raporun amaci, T.C. Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 12.07.2004
tarih ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayil kararlar ile ilkdgretim okullarinin 1.-5. siniflari igin
hazirlanan Tiirk¢e, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin
Ogretim programlarini belirlenen dlgiitler 1s181inda incelemek ve degerlendirmektir.

Rapor, uzman goriisiine dayali dokiiman incelemesine dayanmaktadir. Incelemeye temel olan
Olciitler, dis ve i¢ Olglitler olarak ele alinmustir. Dis 6lgiitler icin daha once yiirtirliikte olan
Ogretim programlar1 ve yurt disindaki programlar referans alinmis; i¢ dlgiitler ise programin
temele aldig1 yaklagim, degerler/beceriler, acgiklik, esneklik, 6grenciye gorelik, siireklilik ve
tutarlilik olarak belirlenmistir. Raporda ayrica, programlarin 6zellikleri farkli agilardan ele
almmug ve yiiriitiilmesi ile ilgili 6nerilere de yer verilmistir.

Genel olarak programlarda yenilik getirici bir bakis acis1 bulunmaktadir. Ogrenciyi daha fazla
merkeze alan ve geleneksel yontemlerden farkli yOntemler Oneren bir yapisinin oldugu
gozlenmektedir. Bireysel farkliliklarin her programda vurgulanmis olmasi dikkat
cekmektedir. Ancak, farkli Ogretim programlarinin farkli kisilerce hazirlanmis olmasi
nedeniyle aym kavramlar farkli sozciiklerle ifade edilmistir. Ornegin; “ constructivist”
s0zciigli yerine olusturmaci, yapilandirmaci, yapilandirici terimler kullanilmasi gibi.

Yeni O0gretim programlarinda, iceriklerin diizenlenmesinde genellikle tematik yaklagim goz
Oniine alimmigtir ve bu ¢er¢evede 0grenme alanlar1 belirlenmistir. Yeni 6gretim programlarina
yansiyan en belirgin degisiklerden biri de ara disiplinlerin tanimlanmasi ve 6grenme alanlar
ile iliskilendirilmesidir.

Onceki ve yeni programlarin farklilastigi énemli ayrimlardan biri de 6grenme ¢iktilari igin
kullanilan terminolojidir. Onceki programlarda ( Onceki Fen Bilgisi 6gretim programinda
kazanim ifadesi kullanilmistir.) “ amag”, “hedef” ve “hedef davraniglardan” bahsedilirken
yeni programda bu terminoloji terk edilerek yerine “kazanim” ifadesi kullanilmigtir. Bu
kullanimin amag olarak yiizeysel olmadigi, aksine programin benimsedigi felsefi yaklasima
uygun bir ¢ikis oldugu sdylenebilir. Programlarda kazanim sozciigii kullanilarak daha ¢ok
Ogrenciyi merkeze alan bir tutum takinilmigtir.

Ote yandan yeni programlarin becerilere agirlik verdigini gozlenmistir. Elestirel diisiinme,
yaratici diistinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimci olma, kisisel ve sosyal degerlere onem verme gibi beceriler her
programda alt1 ¢izilerek belirtilmistir.

Yeni programlarda 6grenme-0gretme siiregleri ve dgretmenin rolii dnceki programlara gore
daha ayrintili bir bicimde ele alinmigtir. Bilgi ve becerilerin edinimi ile ilgili uygulama
siirecine doniik oneriler yapilmis ve “Etkinlik Ornekleri” verilmistir. Ancak etkinliklerin
ormek niteliginde oldugu ve uygulamada bireysel farkliliklar ve c¢evresel kosullar dikkate
alinarak esnek olmanin geregi iizerinde durulmustur. Onceki programlarda, 6grenme-6gretme
durumuyla ilgili herhangi bir agiklama yapilmamis ve bazilarinda ¢ok az sayida etkinlik
ornegi verilmistir.

Yeni programlarda eskiye oranla 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla somut arag-gereg
kullaniminin 6zendirildigi ve bununla ilgili daha somut 6rneklerin verildigi gortilmektedir.



Ogrencilerin arastirma, sorgulama, problem ¢dzme ve karar verme siireglerine katilmasini
saglayacak etkinliklerin kullanilmasi Onerilmistir. Ayrica “yaparak-diisiinerek” 6grenme
etkinliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmig ve is birlikli 6grenme stratejilerinin gerektigi
Olciide kullanilmas1 6ngoriilmistiir. Etkinliklerin gelistirilmesinde zaman zaman Coklu Zeka
kuramindan yararlamldigi gozlemlenmistir. Ogretim siirecinde Ogretmenin rolii ise,
ogrencilere rehberlik yaparak 6grenmeyi kolaylastirmak olarak belirlenmistir.

Yeni programlarda, 6lcme ve degerlendirme sadece 6grenme sonucunu degil, siirecini de
degerlendirmeye doniik ele alinmistir. Hem 6grencinin kendini degerlendirmesi i¢in hem de
Ogretmenin 6grenciyi degerlendirmesi i¢in degisik 6lgme araci 6rneklerine yer verilmistir. Bu
acidan Onceki programlarda sadece geleneksel Olgme ve degerlendirme yoOntemlerinin
orneklendirildigi diisiiniiliirse ¢esitliligin arttig1 sdylenebilir.

Yapilandirmaci goriisten etkilenen ve bu yonde Ogretim programlari {izerinde caligsmalar
yapan ve yapmis olan bazi iilkeler Avustralya, Ingiltere, Irlanda, Amerika Birlesik Devletleri,
Yeni Zelanda, Ispanya, Finlandiya, Irlanda, Israil, Avusturya, Kanada ve Singapur ’dur.

Diinyadaki matematik programlar1 incelendiginde, Matematik dersi Ogretim programi
hazirlanirken geometri 6grenme alani ve ritmik sayma alt 6grenme alani hari¢ diger unsurlarin
giincel gelismelerden ve arastirmalardan 6nemli dl¢lide yararlanildig: goriilmektedir.

Diinyadaki gelismeler ve arastirmalarla paralellik agisindan bakildiginda, Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler programlar1 yeni yaklasimlara uygun olarak hazirlanmaya calisilmis, ancak
gerek kuramsal gerekse arastirmaya dayali kaynaklarda belirtildigi gibi egitim sistemimiz icin
gecerli olan diger yaklasimlarla biitiinliikk ve devamlilik i¢inde ve belli bir denge saglayarak
diizenlenmemistir.

Fen ve Teknoloji dersi dgretim programinda, yapilandirict 6grenme yaklasiminin esas olarak
alinmas1 yoniinden fen egitimdeki son gelismelerle ve bazi iilkelerin fen programlariyla
(Amerika, Irlanda, Kanada, Singapur gibi) paralellik gosterdigi giris yazilarmdaki
sOylemlerden yola ¢ikarak sOylenebilir. Program igerigi ve sarmal yaklasiminin benimsenmesi
yoniinden Irlanda’nm “Toplumsal, Cevresel ve Bilimsel Egitim” (Social, Environmental and
Scientific Education) programiyla biiyiik oranda benzerlikler gostermektedir. Ayrica “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” ile ilgili olarak Kanada’li arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen caligmalar
dogrultusunda gelistirilen “Bilim ve Teknoloji” programu ile icerik ve sOylemleri yoniinden
paralellik gostermektedir. Hatta bazi boliimlerde (6gretmene, 6grencilere ve velilere oneriler
gibi) bu programdan direk alintilar oldugu gézlenmektedir.

Yeni programlarda 6grenciye, dinleyen, alistirma yapan ve sorulara cevap veren bir rol yerine,
sorular soran, problem kuran, problem ¢ozen, tipki bir bilim insan1 gibi gerekensinim duyulan
bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik faaliyetlere girisen, etkinlikler yoluyla
kendi biligsel yapisini olusturan aktif bir rol 6ngoriillmektedir. Programlarda 6grencinin aktif
ve bilgiyi yapilandirmaci rolii iizerinde alt1 cizilerek durulmaktadir. Ogrenci, bilgiye nasil
ulagmas1 gerektigini bilen, bilgiye ulasarak bunu zihninde yeniden yapilandiran, sonunda da
yeni bilgi liretebilen bireydir.

Yeni Ogretim programlarinda, Ogretmene “Ogretici” yerine “ortam diizenleyici”,
“yénlendirici” ve “kolaylastiricr” roller yiiklenmektedir. Ogretmenin temel rolii égrenme-
ogretme ortamini1 diizenlemek, etkinlikler konusunda Ogrencilere rehberlik yapmaktir.
Ogretmene rehberligin yani sira isbirligi saglayici, yardime, kolaylastirici, kendini gelistirici,



planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklar1 dikkate alici, saglik ve giivenligi saglayici roller
verilmistir.

Ancak bu rollerin tiimiiniin programin 6gelerine yansidigi sdylenemez. Analizi yapilan
kazanim ve etkinliklerde 6gretmenin merkezde oldugu ve aktaran roliinii devam ettirdigi
durumlasr gdzlenmistir. Ogretmene verilen roliin ydnlendirici olmaktan &teye gegtigi
kullanilan ifadelerden de anlasilmaktadir. Kullanilan dil (yaptirilir, buldurulur, hissettirilir,
gosterilir, kullandirlir, algilatilir, dogrudan vermek gibi) 6gretmenin merkezde oldugu ve
ogrenciyi yonlendirdigi bir dildir. Ote yandan programlar incelendiginde, drnegin Sosyal
Bilgiler programinda 6gretmenin aktaric1 ve kontrol edici rolii Hayat Bilgisi programina gore
daha da giiclenmistir.

Egitim yoluyla gelistirilmeye calisilan 6zelliklerin, becerilerin ve degerlerin biitiinliigii ve
devamlilig1 agisindan programlar arasindaki iliskilendirmeler ¢ok onemlidir. Oysa yapilan
incelemeler sonucunda iligkilendirmenin zayif oldugu, genellikle belli kazanimlarda
odaklastig1 goriilmiistiir. Ornegin, Hayat Bilgisi dersinin diger derslerle iliskisinin anlamli ve
giiclii olmasi beklenirken, birinci smifta Tiirkge dersi ile % 20 civarinda, Matematik dersi ile
de % 4 civarinda bir iliskilendirme yapilmistir.

Matematik programinda kazanim diizeyinde olmak {izere bazi kazanimlarda hem disiplin i¢i
hem de disiplin dis1 bazi iliskilendirmeler yapildigi1 gorilmektedir. Ancak bu
iliskilendirmelerin nasil yapilacag: konusu pek acik degildir. Ozellikle baz1 iliskilendirmeler,
ornegin, 1. smif, Sayilar OA, Dogal sayilar AOA, Kazanim 10 igin verilen iliskilendirmede
“Rehberlik ve Psikolojik Danigsma, Kazanim 2 ifadesi yanlislikla yapilmis izlenimi verecek
kadar iligkisiz goriinmektedir. Ya da iliskilendirme yeterince agiklanmamistir. Fen ve
Teknoloji dersi ile de beklenenin aksine iliskilendirmeler ¢ok zayif kalmistir.

Farkli disiplinlerde de kullanilan bazi bilgi ve beceriler vardir. Ornegin grafik olusturma,
grafik okuma, yorumlama becerileri Fen ve Teknoloji, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
alanlarinda da kullanilmaktadir. Bunlarin hangisinde bu konunun once ele alinacagi ya da es
zamanli ele alinacagi konusunda herhangi bir uyar1 bulunmamaktadir. Programlar arasinda
iliskilendirmeler konusunda ¢alismalar yapilmasi onerilir.

Programlarin degisime acikligi ve gelecege doniik problem ¢ozme 6zelligi, kazanimlarda,
etkinliklerde ve aciklamalarda yapilan incelemelerde, 6grenciye ve 0gretmene verilen roliin
Ozelliklerinde ortaya ¢ikmaktadir. Programlara bakildiginda genel olarak degisen kosullara
gore degisebilecek gibi goriinmektedir. Programlar degisen bilgi, teknoloji ve sosyal kosullara
gore uyarlanabilecek 6geler tasimaktadirlar.

Ote yandan bir programin, degisime acgikhigi ile ilgili ¢cok onemli bir boyutu program
degerlendirme modelinin nasil gelistirildigi ve uygulama ile biitiinliik i¢inde nasil
stirdiiriildiigiidiir. Program degerlendirme, program gelistirme siirecinin ayrilmaz bir yoniidiir
ve her programin kendine 6zgii bir degerlendirme modelinin olmasi gerekir. Bu modele gore
stirekli ihtiyag belirleme ile desteklenen programin tiim 6geleri ile uygulama siiresince nasil
degerlendirileceginin, degerlendirme arastirmalar ile nasil destekleneceginin, verilerin karar
vermede nasil kullanilacagmin, gelisimin ve degisimin nasil izleneceginin belli program
standartlarina gore belirlenmesi gerekmektedir.

Yeni bir program gelistirmek, programdaki, dgrencideki, 6gretmendeki, materyallerdeki,
ortamlardaki, c¢evredeki degisimi ve gelismeyi siirekli izlemek demektir ve bu



degerlendirmenin okul disindaki wuzmanlar tarafindan yapilmasi1 kadar okul i¢i
O0gretmen/uzman/egitici personel tarafindan yapilmasi biitlinlik ve siireklilik agisindan
onemlidir. Programlarda programa doniik degerlendirme siirecine genel olarak yeterince
agirlik verilmedigi gozlenmistir. Bu durum, gerek bu programla yetisecek bireylerin, gerekse
programin uygulayicilarinin ve programin kendisinin degisime agik olmasini, degisimi
yonetebilme, gelecegin problemlerini diisiiniip ¢6zme, Ongorii gelistirme ve degisimle
iligkilerde liderlik roliinii oynama gibi 6zellikleri gelistirmesini zorlastirmaktadir.

Programlarin ortiik 6zellikleri dogrudan amaglanmayan ancak 6grenme ortamlarinda, okulda
ve smifta yasamla, etkilesimle, yasanan kiiltiirle ortaya ¢ikan mesajlari, dncelikleri, bilgileri,
degerleri ve kisaca yasam tarzlarini igermektedir. Bu agidan bakildiginda, yeni programlarin
temel oOrtikk Ozelligi yeni yaklagimlarin “eski ve alisilmis™ bakis acilariyla, degerlerle ve
uygulamalarla ele alinacagi ve hala 6gretmen merkezli yaklagimin devam etti§i mesajimi
verebilir. Bu da alisilmis roller, modeller ve iletisim tarzlarinin okulda ve ailede devam
etmesinden ileri gelebilir. Vurgulanmasi gereken bir baska nokta da programlarda cinsiyet,
bolgesel farkliliklar, yasam bicimleri ve inanmislar agisindan herhangi bir gizli mesaj
unsurunun olmamasidir.

Ogrenci merkezli yaklagimlarin ve ¢agdas 6grenme kuraminin énemle vurguladigi temel
insan Ozelliklerinden biri elestirel diisiinmedir. Elestirel diisiinme, bireyin bilgi ile
etkilesiminde bilgi edinme, kullanma ve {iretmede problem ¢6zme ile birlikte gelistirmesi
amaglanan bilissel ve duyussal bir dzelliktir. Insanin kendini gelistirme ve 6grenme siirecini
bireysel olarak kontrol etmesini saglayan bir giigtiir. Bu bakimdan 6grenmede 6zgiirliigii ve
bagimsizlig1 saglayici bir aragtir. Elestirel diisiinme, her program farkli yonlerine agirlik verse
de gelistirilmesi beklenen énemli 6zelliklerden biridir.

Yeni O0gretim programlarmin 6zellikle estetik gelisim agisindan zayif kaldigi belirlenmistir.
Ornegin, Hayat Bilgisi programinda estetik gelisim ve sanat egitimi “Yaratici Diisiinme”
becerileri ve “Kiiltiirel degerleri Koruma ve Geligtirme” kisisel niteligi/degeri gercevesinde
yer alan bazi kazanimlarda sinirli bir bicimde gozlenmektedir. Fen ve Teknoloji programinin
kazanimlarinda estetige yonelik vurgu olmasa da, onerilen bazi etkinliklerde estetik ile ilgili
bazi izler tasimaktadir. Oysa estetik bir ara disiplin olarak ele alinabilir ve biitiin programlara
yedirilebilir.

Yeni programlarin bagarili bir sekilde yiiriitiilmeleri i¢in ¢gok kapsamli ve iyi organize edilmis
bir 6gretmen egitimine gereksinim vardir. Bu egitimde smif Ogretmenlerinin Oncelikle
programin yapisi, felsefesi ve uygulanmasi hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu
bilgi temeli lizerine de, hizmet i¢i egitim, O6Zrenciyi merkeze alan Ogretimin geregi olan
Ogretmen becerilerine odaklanan gelistirici ve uygulamali yontem/teknik vb. yaklagimlara
oturtulmali ve 6gretmenlerin anlayis degisikligi hedeflenmelidir. Okul ortamlarinin yeniden
diizenlenmesinde Ozellikle 6gretmenlerin okulda caligmalarin1 ve {iretmelerini saglayacak
calisma ortamlar1 ve kaynak merkezlerinin kurulmasinda yarar vardir. Ogretmenler igin
hazirlanan kaynaklarin, materyallerin, etkinliklerin islevsel ve kolayca anlagilir olmasi yaygin
kullanimi saglayacaktir. MEB, kaynak ve materyallerin kullaniminin yayginlagmasi i¢in etkin
stratejiler gelistirmelidir.

Derslerde sadece kara tahta kullanilmasimin yani sira bir de fotokopi ile ¢cogaltilan materyaller
kullanilsa bile ¢cogu okulda fotokopi makinesinin olmamasi, kagit sorunun yasanmasi ders
materyallerinin saglanmasi sorununu akla getirmektedir. Materyal sorunu kadar materyallerin
hazirlanmasi da diisiiniilmesi gereken ayri bir noktadir. Ogretmelere nasil materyal



hazirlanacag1 konusunda destegin ne zaman, nerde ve nasil verilecegi de énemlidir. Onerilen
etkinliklerde kullanilacak arag-gere¢, ve materyaller icin okullara gerekli destekler
saglanmalidir.

Ote yandan Temel Egitim Projesi kapsaminda her okula bilgi teknolojileri smiflart
kurulmaktadir. Ancak programlarda bilgi teknolojilerinin derslerde nasil kullanilacag ile ilgili
bir ipucuna rastlanmamustir. ilgili birimlerin bir araya gelerek bilgi teknolojileri entegrasyonu
ile ilgili bilgilendirici bir calisma yapmalar1 hazirlanacak egitim materyalleri i¢in de
onemlidir.

Bu programlarm uygulanmasi icin smif mevcudunun istenilen diizeye c¢ekilmesi
gerekmektedir. Smif mevcutlarina gore etkinliklerin nasil yapilacag: ile ilgili caligmalar
yapilmali ve Ogretmenler bu konuda bilgilendirilmelidir. Smiflarin ¢ok kalabalik oldugu
okullarda bu programlarin nasil kullanilacagi da yamitlanmasi gereken diger bir sorudur.
Birlestirilmis siniflar i¢in de herhangi bir 6rnege rastlanmamustir.

Programlarin en zayif yonii yeni yaklagimlara gore Ogrenci degerlendirmelerinin nasil
yapilacagidir. Bu acgidan Ogretmenlerin bilgilendirilmesi ve onlara destek olunmasi
gerekmektedir. Ancak il bazinda yapilan karsilastirmali sinavlar yerine okullarin ve
ogretmenlerin kendilerini degerlendirip, eksik ve giiclii yonlerini gorebilecekleri farkh
mekanizmalarin gelistirilmesi yerinde olur.

Programlarin basaris1 degerlendirme siirecinin ne kadar siirekli oldugu ve arastirmalarla
desteklenerek programi gelistirmede nasil katkida bulunacag: ile ilgilidir. Yeni programlarin
gelistirilmesi gerektiren en onemli yonii degerlendirme modelidir. Bu durum programin
degisime acikligimi ve siirdiirebilirligini de etkilemektedir. Program sadece kagit iistiinde bir
belge degil, yasayan ve hem bireysel, hem sosyal ihtiyaglara cevap veren etkilesimli bir
program olmalidir. Bu da programin uygulama siirecinin ¢ok iyi planlanmasini ve
izlenmesini, insan kaynaklarini gelistirme modelinin hazirlanmasini gerektirir.



1 BOLUM : DIS OLCUTLER

Bu bolimiin amaci, T.C. Milli Egitim Bakanlig1, Talim ve Terbiye Kurulu'nun 12.07.2004
tarih ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlar ile ilkdgretim okullarinin 1.-5. siniflar1 i¢in
hazirlanan Tiirk¢ce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji Egitimi
derslerinin Ogretim programlarinin daha once yiiriirlikte olan programlarla farkliliklarini
ortaya koymak; ayrica yeni programlar1 diinyadaki gelismeler agisindan da degerlendirmektir.

0.0 ONCEKi OGRETIM PROGRAMLARI iLE KARSILASTIRMALAR

Temmuz 2004 tarihinden once yiirlirliikte olan Ogretim programlart ile yeni 6gretim
programlar1 arasindaki farkliliklar, temele aldiklar1 yaklasim, igerik, amaglar, 6grenme-
ogretme durumlar1 ve dlgme ve degerlendirme agisindan karsilagtirilmistir. Bu kisimda bu
karsilagtirma sonuglari, 6gretim programlar tek tek ele alinarak verilmektedir.

0.0.0 Temele alinan yaklagim

Genel olarak programlarda yenilik getirici bir bakis agis1 bulunmaktadir. Ogrenciyi daha fazla
merkeze alan ve geleneksel yontemlerden farkli yontemler Oneren bir yapisinin oldugu
gozlenmektedir. Bireysel farkliliklarin  her programda vurgulanmis olmasi dikkat
cekmektedir. Ancak, farkli alan programlarmin farkli kisilerce hazirlanmis olmasi nedeniyle
aym kavramlar farkli sdzciiklerle ifade edilmistir. Ornegin; * constructivist” sézciigii yerine
olusturmaci, yapilandirmaci, yapilandirici terimlerinin kullanilmasi gibi. Onceki programlarda
belli bir yaklasimin adi gegmemekle beraber Ogrencilerin ilgilerinin, gereksinimlerinin ve
kigisel goriislerinin 6n plana alinmasi1 gerektigi vurgulanmistir. Programin igeriginin giinliik
yasamla baglantili ve diger alanlarla iligkili olmas1 gerektigi iizerinde de durulmustur. Yeni
programlarda ise benimsenen yaklagim olarak ( matematik programi hari¢) yapilandirmacilik
(olusturmacilik) belirtilmektedir. Bunun yam sira kavramasal 6grenmeye, ¢oklu zekaya, aktif
O6grenmeye ve yansitici diisiinmeye de agirlik verildigi ifade edilmektedir.

Tiirkce 1-5

Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ nda temele “yapilandirmact” yaklagimin alindig1; coklu
zeka ve 0grenci merkezli 6grenme gibi cesitli egitim yaklagimlarindan da yararlanildigi agik
olarak belirtilmistir. Bu yaklasimlarla egitim siirecinde, Ogretmen merkezli anlayisla
Ogrencinin davranmigini degistirmek yerine, 0grenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel
becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya agirlik vermek gerektigi ifade edilmistir.

Onceki programda temele herhangi bir 6grenme ya da dgretme yaklasimin alindigi acikca
belirtilmemistir. Bununla birlikte, “Aciklamalar” (MEB 2000: 13-18* Birinci Sinif)
bolimiinde yer yer, 6grenci katilimimin, 6gretmen rehberliginin, tam ve dogru olarak
anlamanin ve anlatmanin - bir bagka deyisle etkili iletisim kurmanin -, bireysel gelisimin ve
diizeyin, mevcut bilgilerle iliskilendirerek anlamlandirmanin, uygulamalarin ve
degerlendirmenin Onemi {iizerinde durulmustur. “Geleneksel egitim yaklasimlari”nin
ozelliklerinden olan “6gretmen merkezli anlayis”1 temele alan bir yaklasimin benimsendigini
gosteren herhangi bir ifadeye yer verilmemistir.



Yeni programda temele alian yaklagimin agik olarak belirtilmesi, onu 6nceki programa gore
daha kararli ve iddiali gosteren 6zelliklerden biridir. Bunun, uygulayicilar olan 6gretmenlerin
yeni programi anlamlandirmalarina yardimei olabilecek bir 6zellik oldugu da diisiiniilebilir.

Matematik 1-5

Program igerisinde belirtilmemesine ragmen yeni matematik dersi 6gretim programimin bazi
ic tutarsizliklarla adi konmasa da “yapilandirmaci” bir felsefeyi uygulamaya calistigi
sOylenebilir. Onun yerine programin kavramsal bir yaklagimi benimsedigi yazilmistir. “Aktif
katilim” “bilginin etkinlik ortamlarinda deneyimle c¢ocuk tarafindan olusturulmasi” gibi
gorece mikro 6lgekli uygulama ve atiflar programin arka planinda yapilandirmaci bir felsefeyi
benimsedigini géstermektedir.

Onceki programda ise “aktif 6grenci katilimi” “problem ¢dzme becerileri” “etkinlikler
kullanilmas1” gibi kavram ya da sdylemlere rastlanilmakla birlikte programin uygulamada
davranisc1 yaklagimi benimsedigi ve en ince ayrintisina kadar 6grenciye kazandirilacak hedef
davranislarin &nceden belirlenip programa yazildigi gozlemlenmistir. Ote yandan yeni
programin daha net ve Onceki programa gore daha 6grenci merkezli bir tutum takindigi
sOylenebilir.

Hayat Bilgisi 1-3

Yeni Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda temelde “yapilandirmaci” yaklasimin kuramsal
olarak benimsendigi ve agikca ifade edildigi gézlenmistir. Programin ¢ocuk merkezli oldugu,
Ogrencinin bakis acisinin esas alindigi, ezberleme yerine aktif katilim yoluyla 6grenmenin,
Ogrencinin ihtiyaci olan ve siirekli yenilenen bilgiyi 6grencinin yapilandirmasimin 6nemi,
bireyin yasam kalitesini artiracak temel becerileri kazanmanin, yetenekleri ve kisiligi
gelistirmenin Onceligi, dersin zevkli ve eglenceli olmasi ve yasamin ve insanin biitlinligiine
paralel olarak olgularin da biitlinciil ve tematik bir yaklasimla ele alinmasinin geregi iizerinde
durulmaktadir. Programda {iriin kadar siirecin ve degerlendirme ile 6grenme-0gretme
stirecinin birlikte ele alinmasinin 6nemi tizerinde durulmaktadir.

Bir dnceki programda 6zellikle dikkati ceken yaklasim, programin hedef ve davranis ifadeleri
ile gbzlenen davranise1 yaklagimdir. Program davraniggi program gelistirme ilkelerine gore ve
teknik ozelliklere dikkat edilerek hazirlanmistir. Ancak davranisci bir yaklagim igin gézlem
ve Olgme acisindan ¢ok zor olan duyugsal alanin yiiksek oranda kapsanmasi da dikkat
¢ekicidir. Bu programda davranigg1 yaklagimla dnceden 6grenciler igin belirlenmis istendik
vatandaslik becerileri belli adimlarla 6grencilere aktarilmaktadir. Diger bir deyisle hayat
bilgisi Ogretiminde vatandaslik icin gerekli olan bilgi/kiiltiir aktarimi yaklasimi agir
basmaktadir. Ogrencinin i¢inde yasadig1 toplumla uyum iginde olmasini saglayici bilgi, tutum
ve becerilerin gelistirilmesi amaclanmistir. Ancak programin uygulanmasiyla ilgili esaslar
altinda “her 6grenci ihtiyaglar, ilgi, yetenek ve 6grenme kapasitesi ile kendine 6zgii bir varlik
oldugundan, egitim ve 6gretimde baslangi¢ noktasi onun hazirbulunusluk seviyesi olmalidir”
ve “Ogrencinin derse katilimi ve yaparak, yasayarak 6grenmesi saglanmalidir” gibi ifadelerle
ogrenci merkezli 6zelliklere de gondermege yapildig1 gézlenmistir.
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Sosyal Bilgiler 4-5

Yeni Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda, programin uygulanmasiyla ilgili genel
aciklamalar altinda disiplinler aras1 bir yaklasimla sosyal bilimler ve vatandaslik bilgisinin
cok yonli olarak ele alindigi, sosyal bilim ve yansitict diisiinme alani olarak sosyal bilgiler
anlayisinin temel alindig1 goriilmiistiir. Programin vizyonu 21.ylizy1l i¢in ulusal ve evrensel
degerler cercevesinde verilmistir. Programin temel yaklasimi, cagdas gelismeler 1s1ginda
O0grenciyi merkeze alan 6geler tagimaktadir.

Bir 6nceki sosyal bilgiler programindaki temel yaklasim, programin uygulanmasiyla ilgili
aciklamalarda ve programin amaglar, 0zel amaglar, konular altinda yer alan ifadelerden
anlasildigr kadariyla genel olarak davranigsci olmakla beraber 6grenme-0gretme siireci ve
ogretmenden beklenen roller ile ilgili agiklamalarda 6grenci merkezli 6zellikler tagimaktadir.
Ornek olarak; 6grenciyi aktif kilan ve onu arastirmaya sevk edici tekniklerin kullanilmasi
onerilmektedir. Ayrica dgrencilerde elestirel diislinme, isbirligi yapma, sorumluluk alma ve
0z giiven gibi Ozelliklerin gelistirilmesi vurgulanmaktadir. Ancak nasil yapilacagi ele
almmamustir.

Fen ve Teknoloji 4-5

Yeni Fen ve Teknoloji programi Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimin1 gerektiren
“yapilandirict” sOylemlere ilkeleri arasinda yer vermistir. Programin o6grenci merkezli
olduguna yani yaparak-yasayarak-diigiinerek Ogrenmenin gerekliligine sikca vurgu
yapilmistir.

2000 yilinda kabul edilen bir onceki Fen Bilgisi programinda “yapici-yaratic1” ydntemin
benimsendigi ve bu nedenle programin “6grenci merkezli” olarak hazirlandigi belirtilmistir.
Yapilandirict 6grenme kuramini esas almaya galisan onceki program, bu kuramin bazi
sdylemlerine programin ilkeleri arasinda yer vermistir. Ornegin, Ogrencilerin bilgiyi
kendilerinin yapilandirdigi, aktif bigimde ugrasarak daha iyi 6grendikleri ve Ogrencilerin
ogrenme siirecinde dil dahil her tiirlii iletisim becerilerini kullanmalar1 gerektigi programda
ele alinan temel 6grenme ilkeleri olarak belirlenmistir.

Eski ve yeni programlarin temel aldiklar yaklagimlar incelendiginde her ikisinde de oldukca
olumlu beklentiler ve iddialar oldugu go6zlenmektedir. Her iki programda da bilginin
Ogrencinin kendisi tarafindan aktif bir sekilde yapilandirmasi gerektigini ileri siiren
yapilandirict 6grenme teorisinin benimsendigi goriilmektedir. Fakat “yapilandirici 6grenme”
yeni programda daha agik ve 6n plana ¢ikarilarak vurgulanmistir.

0.0.0 igerik

Yeni O0gretim programlarinda, iceriklerin diizenlenmesinde genellikle tematik yaklagim goz
Oniine almmistir ve bu c¢ercevede O6grenme alanlar1 belirlenmistir. Tiirkge Programinin
disindaki, dnceki programlarda ise igerik, iinite ve konu adi altinda siralanmistir. Yeni
Ogretim programlarma yansiyan en belirgin degisiklerden biri de ara disiplinlerin
tanimlanmas1 ve &grenme alanlari ile iliskilendirilmesidir. Igerigin diizenlenmesi ile ilgili
olarak ders bazinda yapilan agiklamalar asagida verilmektedir.
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Tiirkce 1-5

Yeni programda initeler ve konular yoktur. Programin su bes Ogrenme alani {izerine
yapilandirildigi agik olarak belirtilmistir (MEB 2004: 17-22):

[-Dinleme
Dinleme Kurallarmi Uygulama, Dinledigini Anlama, Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun
Dinleme

II-Konusma
Konusma Kurallarmi Uygulama, Kendini Sozlii Olarak Ifade Etme, Tiir, Yontem ve
Tekniklere Uygun Konugma

[II- Okuma
Okuma Kurallarin1 Uygulama, Okudugunu Anlama, Anlam Kurma, S6z Varligin1 Gelistirme,
Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

IV-Yazma
Yazma Kurallarmi1 Uygulama, Kendini Yazili Olarak ifade Etme , Tiir,Y&ntem ve Tekniklere
Uygun Yazma

V-Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Onceki programda da {initeler ve konular yoktur. Program su ana ve alt baslhklar {izerine
yapilandirtlmistir (MEB 2000: 19-21*Birinci Sinif):

I-Anlama
Dinleme ve izleme Teknigi Bakimindan, Okuma Teknigi Bakimindan, Anlama Teknigi
Bakimindan

II-Anlatim
Sozli Olarak, Yazili Olarak

I11-Dil Bilgisi

Goriildiigii gibi, dili olusturan dort temel beceri (dinleme, konusma, okuma ve yazma) her iki
programin ¢atisinda da yer almustir.

Yeni programda, programin hangi 6grenme alanlari iizerine yapilandirildigr ilgili bagliklar
altinda, gerekgesiyle birlikte belli bir diizen i¢inde ele alinmistir. Bu, yeni programin g¢atisini
onceki programinkine gore daha anlasilir kilan bir 6zelliktir. Onceki programda bununla ilgili
herhangi bir agiklama yapilmamis; gerekcesi belirtilmeksizin ve belli bir diizen kaygisi
giidiilmeksizin, dinleme, konugma, okuma, yazma, dil bilgisi ve sozciik dagarcig ile ilgili
aciklamalar yapilmstir.

Yeni programin catisinda “S6z Varligini1 Gelistirme” yer alirken 6nceki programda bu, “Dil
Bilgisi’nin i¢inde yer almistir. Ote yandan yeni programda “S6z Varligmi Gelistirme”ye
“Okuma” bashig1 altinda yer verilirken “Dinleme” baslig1 altinda yer verilmemistir. Onceki
programin ¢atisinda “Dil Bilgisi” yer alirken yeni programda bu, “Dinleme”, “Konusma”,
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“Okuma” ve “Yazma” nin i¢inde yer almistir. Tiirk¢e derslerinde, dil bilgisinin anlama ve
anlatim etkinliklerinden kopuk ve soyut bir sekilde ele alinmasi Tiirkge 6gretiminin énemli
sorunlarindan biridir. Onceki programda dil bilgisinin anlama ve anlatimdan ayriymis gibi
farkli bir baghk altinda verilmesi bu sorunun ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Yeni
programda dil bilginin dort temel 6grenme alaninin (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
icinde verilmesi sdz konusu sorunun ¢dziimiinde etkili olabilir. Ote yandan gérsel okuma ve
gorsel sununun ayr bir bashik altinda ele alinmis olmasi yeni bir sorunun habercisi olarak
diistiniilebilir.

Yeni programin c¢atisinda “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” yer alirken, onceki programin
catisinda yer almamistir. Gorsel okuma ve gorsel sununun yeni programda ayri bir 6§renme
alan1 gibi ele alinmig olmasi sorgulanmasi gereken 6zelliklerden biridir. Dil, dort temel beceri
olarak da adlandirilan, dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusmaktadir. Dil bilgisi ve
sOzciik bilgisi dilin temel beceri alanlarindan degildir; bunlar dort temel becerinin islevlerini
saglayan alanlardir. Dil bilgisinin ve sozciik bilgisinin dinleme, konusma, okuma ve yazmanin
icinde, bu becerilerin islevlerine katki getirmek amaciyla ele alinmasi1 gerekmektedir. Yeni
program da bu diisiinceyi benimsemistir. Ayni1 mantikla, gorsel okuma ve gorsel sunu da, dil
bilgisi ve sozciik bilgisi gibi, dilin temel bir beceri alan1 degil; dort temel becerinin iglevlerine
katki getiren bir alandir. Ozellikle ilkdgretimin birinci kademesinde, gorsel okuma ve gorsel
sunu dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin islevlerine katki getirmek amaciyla
ele alimmalidir. Ilging olan, aym1 programin ikinci kademesinde bu diisiincenin benimsenmis
olmasidir. Aksi taktirde, onceki programda dort temel beceriden kopuk farkli bir baghk
altinda verilmesinin dil bilgisini ara¢ olmaktan amag¢ olmaya gotiirmesine neden olusu gibi,
gorsel okuma ve gorsel sunu da “sesli sozlii insan dili”ne dayali iletisime katki getirmesi
beklenen bir ara¢ olmaktan amag olmaya gotiiriilebilir.

Ilk okuma- yazma ve yazi

Yeni programda, “ilk okuma-yazma ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin
uygulanmasi; yazi 6gretiminde ise bitisik egik yazi harfleri benimsenmistir” (s: 225-249). Bu
yontemde ilk okuma-yazma 6gretimine seslerle baglanmaktadir. Anlaml biitliin olusturacak
birka¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve cilimlelere ulasilmaktadir.
Parcadan biitiine dogru bir yol izlenmektedir. Dik temel yaziya iliskin ne okuma ne de yazma
boyutunda herhangi bir kazanima; dik temel yazinin ne zaman ya da nasil 6gretilecegine
iligkin herhangi bir bilgiye yer verilmemistir.

Onceki programda, ilk okuma-yazma ogretiminde Ciimle Coziimlemesi Yontemi; yazi
Ogretiminde ise dik temel yazi benimsenmistir. Bitisik egik yaziya ikinci sinifta yer
verilmektedir. Yeni programla onceki program arasindaki en dikkat ¢ekici fark, ilk okuma-
yazma Ogretimi i¢in dnerilen yontem ve yazi i¢in onerilen bi¢imdir.

Cocuklarin ¢ok erken yagslarda seslere karsi duyarliliklarini artirmak, heceleri sezmelerini
saglamak, s6z varliklarin1 gelistirmek, anlama becerilerini gelistirmek, giivenle iletisim kurma
tutumunu kazanmalarina yardimer olmak i¢in uygun ortamlar olusturulmalidir. Ozellikle okul
Oncesi egitim kurumlarinin programlarinda bu o6zelliklerle ilgili kazanimlara ve 6grenme
durumlarina yer verilmeli; ¢cocugun serbest okuma ve yazma G6grenecegi siirece yeterince
hazir baslamas1 saglanmalidir. Ulkemizde okul &ncesi egitimin yaygmlastirilmas: bu
baglamda da olduk¢a 6nemlidir.
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Yerli ve ozellikle yabanci literatiire bakildiginda, okumay1 ve yazmay1 6grenmeyle fonetik
yeterlilik arasinda dogrusal bir iliski oldugu ortadadir. Ister ¢dziimleme ister biresim, hangi
yontem kullanilirsa kullanilsin, sesleri 6zellikleriyle fark edenler etmeyenlere gore daha kolay
okuma ve yazma o&grenmektedirler. Ulkemizde ilgili programlarda uzun yillar ciimle
cozlimlemesi yontemi tek ve zorunlu yontem olarak belirtildigi halde, tecriibeli 6gretmenlerin,
fonetik yeterlilige sahip olmadan birinci smifa baglayan 0&grencilerle karsi karsiya
kaldiklarinda, seslerin vurgulandigi karma yontemi kullanmalarinin nedeni de bu olamaz m1?

Ote yandan, farkli yontemlerin etkililigi iizerine nitel ve nicel olarak yapilmis bilimsel
arastirmalarin azhig1 dikkat ¢ekicidir. Bundan sonra Milli Egitim Bakanlig1 ve iiniversitelerin
bu konuya gerekli 6zeni ve duyarliligi gostermesi beklenmektedir.

Cocuklar formal olarak ilk okuma-yazma Ogrenmeye ilkdgretimin birinci smifinda
baslamaktadirlar. Ote yandan cocugun okuma-yazmayla ilgili ilk deneyimlerinin
okullasmadan c¢ok oOncelere dayandigi diisiincesi artik diinya literatiiriine tamamen
yerlesmigtir. “Yapilandirmaci” yaklasim da 6grenme siirecinin baginda bireyin beyninin
bombos bir sayfa gibi olmadigini; bireyin beyninde gecmis yasantilarindan kaynaklanan bir
birikim oldugunu savunmaktadir. Bu ¢ok dogrudur. Yazma boyutundan bakildiginda, ¢ocuk
yazma ile ilgili ilk deneyimlerini televizyon ya da bilgisayar ekranindan, tabelalardan,
gazetelerden, hikaye kitaplarindan, otomobillerin markalarindan vb. edinmektedir. Cocuklar
bu sayilanlarin hemen hemen hicbirinde bitisik egik yaz1 bicimi gérmezler; géremezler ¢iinkii
yoktur. Bir bagka a¢idan bakildiginda, 6grenme siirecinde g¢evre son derece Onemli bir
unsurdur. Cocuk 6gretmeninin sunduklarindan 6grendiklerini sinifin disindaki ortamlarda
kullanmak isteyecektir; bunu yapmasi da gerekir. Simif ortaminda bitisik egik yazi bi¢imi;
smifin disindaki tiim ortamlarda dik temel yazi bi¢imi... Simdi, ortalama yedi yasindaki
cocugun (dik temel yazi bicimiyle ilgili) mevcut birikiminden ve dogal ¢evresindeki
olanaklardan yararlanarak yazmay1 6grenmesini beklemek yerine; isi biraz daha gii¢lestirerek,
biiyilik olasilikla ilk kez gdrecegi bir bicime uyum saglamasini tercih etmek i¢in ¢ok gecerli
(deneysel arastirmalara dayali) nedenlerin ortaya koyulmasi gerekmektedir.

Matematik 1-5

fcerik acisindan bakildiginda bir dnceki ve yeni programda onemli farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Konu alami olarak eski programda yer alan “Kiimeler” yeni programda
tamamen ¢ikarilirken, “Varliklar Arasindaki iliskiler” simetri, uzamsal iliskiler, l¢gme gibi
dogrudan ilgili olduklar1 alt 6grenme alanlari igerisine dagitilmigtir.

Kiimeler konusu ilkogretim i¢in 6zellikle de ilk siniflar i¢in oldukga soyut ve kural agirlikli
bir konudur. Bu yiizden ¢ok sinirli sayida kimi matematik problemlerinin ¢6ziimiinde kiimeler
bir ara¢ olmas1 gerekirken neredeyse Onceki ilkogretim programinin yegane amaci haline
gelmistir. Bu haliyle ¢ocuklara kiimeleri 6gretmenin onlarin matematiksel diisiincelerini
gelistirecegi sadece iyi niyetli bir varsayimdan ibaretti. Ilkdgretimin ilk 5 yilinda kiime yerine
bir grup nesne denmesi ve dogrudan somut nesnelerin aritmetik iglemlerde kullanilmasi hem
daha gercekei hem de yeterli goriilmektedir. Nitekim, cogu gelismis bat1 ve uzakdogu {ilkesi
(6rnegin ABD, Singapur) ilkdgretim okulu programlarindan kiimeler konusunu tamamen
atmislardir. Bunun yerine 6grencilerin sayma ve hesaplama stratejileri ile aritmetik islemlerin
ya da kesirlerin ¢esitli anlamlarini iginde barmndiran eylem ve problem durumlari {izerinde
durmaktadirlar.
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Yeni programda bu tiirden degisikliklerin yapilmasi ¢cok olumlu bir adimdir. Ancak yine de
hem giinliik hayatta hem de matematikle ugrasan kisilerce ¢ok ender olarak kullanilan bazi
bilgi ve beceriler 6rnegin ¢ok basamakli sayilar ve onlarla aritmetik islemler yeni programda
da biraz azalmakla birlikte yine yogun bir sekilde yer almaktadir.

Yine tartigmali bir konu olan aslinda bir konu olmayip sadece bir sayma stratejisi olan
“Ritmik Saymalar” yeni ve eski programda asagi yukari ayni oranda yer almaktadir. Bu
durum program yapicilarin kafasinda “matematigin ¢ocuk tarafindan ezbere Ogrenilmeye
baslandigi, daha sonra bunun mantikli ve anlamli bir ugras1 haline doniisecegi” varsayimini
tagidiklar1 izlenimini vermektedir. Ritmik sayma konusunun ele aliig1 itibariyle sézel sayma
(verbal counting) mi yoksa anlamli atlayarak ( skip counting) mi oldugu belli degildir.
Ritmik sayma adi altinda verilen etkinliklerin bu anlamda agikliga kavusturulmasi
gerekmektedir. Ozet olarak, yeni programin ritmik saymadan beklentisi 6nceki program ile
aynidir.

Onceki programda 7. sinifta formal diizeyde birden baslayan simetri konusu yeni programda
sezgisel diizeyden baslayarak 1. smifta eslik, 2. siniftan itibaren ise simetri alt 6grenme alani
olarak yerini almigtir. Bu olduk¢a olumlu bir geligmedir. Simetri konusu ¢ocuklarin hem
sekil kavramini iyi olusturmalari i¢in hem de estetik duyularinin gelismesi i¢in énemli bir
aractir.

Say1 kavrami: Cocukta say1 kavraminin gelisimi; sozel sayma, diizenli sayma, birebir esleme,
kardinal deger, saymin korunumu ve karsilastirma sirasiyla olmaktadir. Bunlarin kazanimlara
yansitilmasi gerekmektedir.

Programda ongoriilen kazanim igerikleri ve bunlarin siralamasi ¢ocukta sayr kavraminin
gelisimi asamalarina uymamaktadir. Ornegin; gocuk ilk olarak sdzel yani ezbere saymayi
Ogrenir ama bdyle bir ifade programda ge¢gmemektedir. Sayet Ritmik Sayma ile bu
kastediliyorsa bu kazanimlar neden ileriye alinmistir? Diger yandan bu ifade edis yanlistir.
Cocuk sozel saymay1 ezbere yapar ama ikiserli, beserli gibi atlayarak sayma yapmasi1 anlamhi
olmak zorundadir. Ustelik bunlari zamanla 6grenir. Oysa bunlarin hepsi bir kazanima
sikistirllmigtir. Programi yapanlarin kafasinda bu konunun tam olarak aydinlanmadigi
izlenimi dogmaktadir. ikinci olarak cocuk diizenli saymay1 daha sonra da birebir eslemeyi
yani anlamli saymayi 6grenir. Cocuk bu tiir saymada her bir esyaya karsilik bir say1
sOylenmesi gerektigini kesfeder. Bu etkinliklerle yeterince zaman gecirip, deneyim
yasandiktan sonra (ki bu her ¢ocuk i¢in farklidir) ancak saymin kardinal degerini yani bir grup
nesneyi temsil eden son saymin anlamini kesfeder. Bazen bu haftalar hatta aylar alabilir.
Cocuk daha sonra saymin korunumunu 6grenir. Yani farkli konumlaniglarin nesne sayisini
degistirmedigini kesfeder. Biitlin bu asamalardan sonra ancak ¢ocuk sayir sembolleri yani
rakamlarla tanismaya hazirdir denilebilir.

Programda ise ilk konu olarak “rakamlar1 okur ve yazar” diyerek baslanmaktadir ki bu bilissel
gelisim ile ilgili bilimsel bulgulara tamamen aykiridir. Kald1 ki ¢cocuk okula yeni gelmistir,
heniiz belki de kalem tutmay1 bile bilmiyordur, okuma yazma bilmiyordur. Diger yandan
cocugun okul Oncesi egitim sirasinda rakamlar1 6grenmesi de miimkiindiir; ancak biliyoruz ki
iilkemizde okul 6ncesi okullagma oranm1 %15 gibi ¢ok diisiik bir diizeydedir.

Kesir konusunda yanlis anlamaya acik 3 durum vardir: Tam yarim ¢eyrek bir anda verilebilir,

verilmelidir. Bunlar ancak birbirleri ile anlamlidir. Par¢alandiginda ¢ocuk anlam ya da oriintii
olusturamaz.
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Birim kesir yerine kesrin birimi ifadesinin kullanilmasi hatalara yol a¢gmaktadir. Binlerce
dgretmenin agiz aliskanligi vardir, bunlar bir programa yazmakla degismez. Ustelik birim
kesir, basit kesir ve bilesik kesir ifadeleri birbirleri ile tutarlidir ve anlamlari kullanimda
yerlesmistir. ingilizce de unit fraction da vardir, unit of fraction da veya fractional unit de
vardir.

Ondalik kesir ya da ondalik say1 denmesinde bir sakinca yoktur. Tiim diinya da bu bdyle
kullanimaktadir. Ornegin Ingilizce’de “fractional number”da vardir “decimal fraction” da.
Her ikisi de ayn1 anlamda kullanilabilmektedir.

Geometriye 3 boyutlular ile baslamak tereddiitliidiir. Zira ¢ocuk bu yaslarda 3iincii boyutu
algilayamaz. Ug boyutlular somuttur fakat karmasiktir. Cocuk algisal olarak 2 boyutlulardan
baglar. Bir yandan 3 boyutlulara dogru gelisirken bir yandan da ileri yaslara dogru diizlem,
dogru, nokta gibi tanimsiz elemanlar1 anlayacak duruma gelir.

Programda 3. sinifta gecen nokta dogru diizlem gibi konular i¢in ¢ok erkendir. Zira bu
elemanlar matematik agisindan tanimsiz, idealize edilmis elemanlardir. Gergek hayatta
olmayan ancak bizim zihnimizde var olarak kabul ettigimiz nesnelerdir. Konu bu haliyle 3.
sinifta ele alindiginda somutlastirma kaygisiyla matematiksel anlamini yitirmekte,
somutlastirilmadiginda ise 8-9 yas ¢ocugu i¢in anlamsiz kalmaktadir.

Benzer bir sorun 3 boyutlular i¢in de sézkonusudur. Somut olmalar1 gerekcesiyle 1. siiftan
itibaren programda yer verilen 3 boyutlular anlasilmasi ve zihinde canlandirilmasi oldukga
giic olan karmasik nesnelerdir. 9-10 yaslarindan once c¢ocuklar 3 boyutlulugu nadiren
anlayabilirler. Ancak onlar kullanarak bir takim ¢evre tasarimlar1 yapabilirler.

Cocuk iki boyutlular ile yeterli deneyim kazanmadan sekillerin analitik incelenmesine
geciliyor ki bu van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri kuramina gore Ogrenciyi ezbere
sevkeder (van Hiele, 1986).

Geometride kullanilan terminoloji de bagli basina bir sorun halindedir. Simdiye kadar
karenin, dikdortgenin alam1 denildi ve c¢ogu dilde de durum bdyledir. Simdi ise karesel,
dikdortgensel, yamuksal bolge gibi ¢ocugun terminolojisine tamamen aykiri bir durum
s6zkonusudur. Ingilizce’de area of a region vardir ancak area of square de vardir. Cocuk
kitaplarinda ise area of square, area of a triangle seklinde geger. Cocuk bu donemde zaten
nesneyi seklen algilar dolayisiyla bu detaya girmek i¢in erkendir.

Hayat Bilgisi 1-3

Yeni programda igerik, 6grenme alanlar1 altinda iiniteler ve kavramlardan olusmaktadir.
Genel olarak tematik yaklagim ve kiiresel baglantilarla desteklenen yakindan uzaga ilkesinin
uygulandig1 gézlenmektedir. Yeni programda icerik belirlenirken insanin biitiinliigii ilkesine
paralel olarak izlenen biitiinciil yaklasimin bir sonucu olarak ii¢ smif i¢in ¢ocugun yasaminda
temel olusturan ii¢ ana 6grenme alani-birey, toplum ve doga- benimsenmis ve bu alanlari
kusatan ana temalar programda yer almistir. Bu tematik yaklasim g¢er¢evesinde ortaya ¢ikan
“Okul heyecanim”, “Benim essiz yuvam” ve “Diin, bugiin ve yarin” temalarinda birbiriyle
iligkili {inite, konu ve kavramlarin biitiinliik i¢inde ele alinmasi amaglanmistir. Programda
temalar altinda beceriler, ara disiplinler, kisisel nitelikler ve diger derslerle biitiinlestirici bir
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yaklagim izlenmesi amaglanmistir. Tematik yaklagimin gerekgesi, 6zellikleri ve segilmede
dikkate alman ozellikler {izerinde durulmustur, ancak belirlenen {i¢ temanin nasil ve neden
secildigi ile 1ilgili bilgilere rastlanmamistir. Programda Hayat Bilgisi dersinin diger
disiplinlerle iligkilendirilmesi iizerinde durulmustur.

Programin diizenlenmesinde bir diger yenilik her sinif i¢in ve her tema altinda kazanimlar ve
etkinliklerle ilgili agiklamalarda ara disiplinlerle iliski kurmanin vurgulanmasidir. Ara
disiplinler, program hazirlama siirecinde goz 6niinde bulundurulan ana disiplinlerle agik ve
kapsayic1 bigcimde oOrtlisen diger disiplinler olarak tanimlanmistir. Buna gore, afet egitimi,
girisimcilik, insan haklar1 ve vatandaslik, kariyer bilinci gelistirme 6zel egitim, rehberlik ve
psikolojik danmisma, saglik kiiltiirli, spor kiiltilirii ve olimpik egitim olarak belirlenmistir. Bu
disiplinlerin neden ve nasil aradisiplin olarak secildikleri, 6gretmen ve Ogrenci rolleri
acisindan Onemi ve yeri acik olarak anlasilamamistir. Programda “Ara disiplinlere ait
kazanimlar”, “Hayat Bilgisi programi kazanimlari”yla eslestirilmistir.

Icerikle ilgili bir diger 6zellik bu programda her smif icin ii¢ tema altinda dersin temel
kavramlarinin verilmesidir. Ornek olarak, “Okul heyecanim” temast igin 1.smifta 54, 2.smifta
18 ve 3.smifta 20 kavram verilmistir. Ancak bunlarin kavram olup olmadigi, temel
kavramlarin hepsini kapsama durumu ve kim igin (6gretmen mi, Ogrenci mi?) temel
kavramlar oldugu tartismalidir. Yeni programin sunulusunda 6grencinin kendisi i¢in gerekli
olan temel bilgileri kendi yasantilariyla kendisi tarafindan yapilandirilacagi vurgulanmaktadir.
2004 programinda da belirli giin ve haftalar {i¢ siif i¢in ayr1 ayr1 belirtilmistir.

Onceki Hayat Bilgisi programinda icerik {inite temeline gore diizenlenmistir ve iinitelerin
cocugun/dgrencinin yagamindaki temel konular, birey, toplum, cevre ve belli milli ve
yasamsal etkinlikler ile ilgili olarak diizenlendigi gézlenmistir. Bu programda 1. smifta 10
iinite yer almaktadir Bir 6rnek olarak 1. sinif {initeleri sdyle siralanmistir:

Okula basliyorum

Sinif etkinliklerine katilim ve gorev paylagimi
Cumhuriyet bayrami ve Atatiirk

Ben ve ailem

Yilin boliimleri

Giines ve diinyamiz

Saglikli biiyiiyelim

Bizim bayramimiz 23 Nisan

Cevremizde canlilar

Tatile girerken

CoLoLLeeeee e

Programin temelindeki davranisci yaklasima dayali olarak, her sinifta hedeflerle iinitelerin
Ogretim siireci ve degerlendirme siirecinde agirliklarini ve dagilimlarmi gosteren bir planlama
araci olarak belirtke tablosu verilmistir.

Sosyal Bilgiler 4-5
Yeni programda icerik, 6grenme alanlar1 altinda {initeler ve kavramlardan olugmaktadir.

Genel olarak tematik yaklasim ve kiiresel baglantilarla desteklenen yakindan uzaga ilkesinin
uygulandig1 gézlenmektedir. Ogrenme alanlar1 4. ve 5.simif icin ayni olup alanin igine giren
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{initeler degismektedir. Ornek olarak, “Insanlar, yerler ve ¢evreler” dgrenme alaninin 4.smif
tinitesi “Yagadigimiz yer”, 5.smif {initesi ise “Bolgemizi taniyalim” olarak diizenlenmistir.
Programda yer alan temel kavramlar her smif icin ve psikoloji, antropoloji, cografya,
sosyoloji, siyaset bilimi, ekonomi ve tarih gibi alanlar igin giris, gelistirme ve pekistirme
diizeylerinde verilmistir. Buna gore 4. smifta 53, 5. smifta 60 kavram bulunmaktadir. 2004
programinin disiplinlerarasi diizenlemede yeni olarak ele aldig1 ara disiplinlerle iliskilendirme
anlayis1, Hayat Bilgisi dersinde ele alinan ayni ara disiplin alanlar1 ile devam etmektedir.

Onceki Sosyal Bilgiler programinda igerik her sinif i¢in belirlenen iiniteler altinda konular
olarak belirtilmistir. Ornek olarak, 4.siifta dort iinite yer almaktadir ve bunlardan birinci
iinite olan “Aile, okul ve toplum hayat1” altinda ailemiz, okulumuz ve toplum hayatimiz
olarak ii¢ ana konu ve her konunun altinda alt konular yer almaktadir. Unitelerin ve konularmn
diizenlenmesinde 6zelden genele, ya da yakindan uzaga giden bir yaklasim gézlenmektedir. 4.
smif ile 5.simif karsilastirildiginda somuttan soyuta dogru diizenlemenin oldugu goriilmiistiir.
Ayrica konularin islenisinde kavramlarm, ilgili oldugu konu ile birlikte verilecegi
belirtilmistir. Bu programda Atatiirk¢iiliikle ilgili konular bir biitiin olarak agiklamalar,
hedefler ve davraniglarla ilgili {initelere gore vurgulanmig ve belirtilmigtir.

Fen ve Teknoloji 4-5

Yeni programda “tematik yaklagim” benimsenmistir. Buna uygun olarak programda 4 konu
icerikli 6grenme alami belirlenmis ve icerik “sarmal yaklasim” esas alinarak diizenlenmistir.
Bu nedenle 4 6grenme alanindaki temel kavramlar her smifta ele alinmistir. Simif diizeyi
arttikca bilgi, anlayis ve becerilerin derinligi artmis ve kapsami genislemistir. Bununla
birlikte, eski programda ise iinite yaklasimi benimsenmis, icerik birbirinden bagimsiz
tinitelere boliinmiis ve sarmallik ilkesi benimsenmemistir.

Yeni programin baglica amaglar1 arasinda 6grencilere temel fen kavramlarini kazandirmanin
yan sira, bilimsel siire¢ becerilerini, fen, teknoloji, toplum ve c¢evre ile ilgili anlayislarim,
bilimsel tutum ve degerlerini kazandirmak bulunmaktadir. Bu nedenle, programda “konu
icerigi” ve “beceri, anlayis, tutum ve degerler” olmak flizere 2 ana Ogrenme alani
belirlenmistir.

0. Canlilar ve Hayat
0. Madde ve Degisim
0. Fiziksel Olaylar

0. Diinya ve Evren

Beceri, anlayis, tutum ve degerler ile ilgili olarak 3 6grenme alani belirlenmistir. Bunlar:
0. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
0. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
0. Tutumlar ve Degerler (TD)

Yukaridaki siiflandirmada biitiin kategoriler “6grenme alani1” olarak adlandirilmistir. Bu da
gereksiz bir kavram karisikligina neden olabilmektedir. Bu durumda “Ogrenme Alan1” olarak
ifade edilen kavramin tam olarak ne oldugu net olarak anlagilamamaktadir. Bu kavram hem
“Canlilar ve Hayat” gibi bagliklarla ifade edilen kategorileri adlandirmada hem de bu
kategorileri iceren “konu igerigi” gibi iist kategorileri adlandirmada kullanilmigtir.
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Beceri, anlayis, tutum ve degerler altinda bulunan her bir 6grenme alami i¢in kazanimlar
siralanmigtir. Bunlarin vurgulanmast oldukga 6nemli ve yararh bir yaklagimdir. Program
gelistirme c¢aligmalarinin  genel sdylemlerinde Bloom taksonomisine ve bu yaklagima
elestiriler getirilmesine karsin Fen ve Teknoloji dersinin “Tutumlar ve Degerler” kismindaki
kazanimlarin Bloom taksonomisi esas alinarak organize edilmesi dikkat cekmektedir.

7 tinite belirlenmistir. Bunlar; Viicudumuz Bilmecesini Cézelim, Canlilar Diinyasin1 Gezelim
Taniyalim, Maddeyi Taniyalim, Kuvvet ve Hareket, Isik ve Ses, Yasamimizdaki Elektrik,
Gezegenimiz Diinya’dir.

Bir 6nceki fen bilgisi programinda ise fizik, kimya, biyoloji konularinin yaninda, diinya, uzay
ve cevre ile ilgili konulara yer verilmistir. Bir 6nceki 4. sinif Fen Bilgisi programinda 4 iinite
belirlenmistir. Bunlar; Cevremizi Taniyalim, Maddenin Dogasi, Canlilar Cesitlidir ve
Gezegenimiz’dir. Bu dort iinitenin Ugline (Cevremizi Tanryalim, Maddenin Dogast ve
Gezegenimiz) yeni programda da yer verilmistir. Bununla birlikte, eski programda olan
“Canlilar Cesitlidir” {initesi ise yeni programda bulunmazken, yeni programda olan 4 iinite
“Viicudumuz Bilmecesini Cozelim”, “Kuvvet ve Hareket”, “Isik ve Ses”, ve “Yasamimizdaki
Elektrik™ eski 4. sinif Fen bilgisi programinda yer almamaktadir. Bu {initelerden ikisine (Isik
ve Ses ve Yasamimizdaki Elektrik) eski 5. sinif Fen Bilgisi programinda yer verilmistir.

Yeni 5. smif Fen ve Teknoloji programinda ise 4 6grenme alani icinde 7 initeye yer
verilmistir. Bunlar; Viicudumuz Bilmecesini C6zelim, Maddenin Degisimi ve Taninmasi
Kuvvet ve Hareket, Diinya Giines ve Ay, Canlilar Diinyasinin Gezelim Tamiyalim, Isik ve
Ses, Yasamimizdaki Elektrik’tir. Bununla birlikte, 6nceki 5. siif Fen bilgisi programinda 4
initeye yer verilmistir. Bu iinitelerden hepsi yeni programda da yer alirken, yeni programda
olan ii¢ tlinite ise (Viicudumuz Bilmecesini Cozelim, Diinya, Giines ve Ay ve Yasamimizdaki
Elektrik) eski programda bulunmamaktadir.

Sonu¢ olarak, konu bagliklar1 bazinda 4. ve 5. simf programlar1 incelendiginde, yeni
programda ele alinan temel anlayiglar arasinda “az bilginin 6z oldugu” iddiasinin
bulunmasina ragmen her iki sinif diizeyinde ele alinan konu c¢esitliliginin ve sayisinin arttigi
goriilmektedir. Ornegin, yeni programda olan “Viicudumuz Bilmecesini Cozelim”,
“Yasamimizdaki Elektrik” ve “Diinya, Giines ve Ay” finiteleri eski programimn 4. ve 5.
smiflarinda hi¢ bir sekilde yer almamaktadir. Ayrica, eski 4. sinif programinda 4 iinitede 12
konu bashigi ele alimirken, yeni programda 7 iinitede 34 konu basgligir yer almistir. Benzer
olarak, eski 5. siif programinda 4 {initede 15 konu baghigi ele alinirken, yeni programda 7
iinitede 34 konu baslig1 yer almistir.

0.0.0 Amaglar

Onceki ve yeni programlarin farklilastigi énemli ayrimlardan birisi de dgrenme ciktilari icin
kullamlan terminolojidir. Onceki programlarda ( Onceki Fen Bilgisi 6gretim programinda
kazanim ifadesi kullanilmustir.) “ amag”, “hedef” ve “hedef davranislardan” bahsedilirken
yeni programda bu terminoloji terk edilerek yerine ‘“kazanim” ifadesi kullanilmistir. Bu
kullanimin amag olarak yiizeysel olmadigi, aksine programin benimsedigi felsefi yaklagima
uygun bir ¢ikis oldugu sdylenebilir. Programlarda kazanim sozciigi kullanilarak daha c¢ok
0grenciyi merkeze alan bir tutum takinilmstir.
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Ote yandan yeni programlarin becerilere agirlik verdigini gozlenmistir. Elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimci olma, kisisel ve sosyal degerlere O6nem verme gibi beceriler her
programda alti gizilerek belirtilmistir.

Tiirkcel-5

Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek; etkili iletisim
kurabilmelerini saglamak; kendini ifade etmelerini saglamak; so6zciikk dagarciklarim
gelistirmek; Tiirkce’yi sevdirmek ve dogru kullanmalarimi saglamak; okuma sevgisi ve
aligkanlign kazandirmak; yazili ve sozli drinler yoluyla, Tiirk ve diinya kiiltiiriinii
tanimalarini ve milli kiiltlirii kazanmalarini saglamak; bilimsel, elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmek her iki programda da genel amaglar arasinda yer almistir. Bir bagka
deyisle, her iki programda da, Ogrencilerin dil becerileriyle zihinsel becerilerinin
gelisimlerinin yaninda kiiltiirel gelisimleri de amag edinilmistir.

Onceki programi amaglarinda “bilimsel diisinme” olarak ifade edilen beceri, yeni
programda “siralama, siniflandirma, sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, degerlendirme, problem ¢ézme” olarak ayrintili ifade edilmistir.

Onceki programin amaglar1 arasinda yer almayan, dgrencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu,
bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma, bilgiye ulagma, bilgiyi
kullanma ve iiretme, kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama gibi zihinsel; bilgi
teknolojilerini kullanarak 6grenme gibi zihinsel ve teknik; isbirligi yapma, girisimci olma gibi
sosyal; ekonomik ve politik gelisimlerini saglamaya yeni programin amaglari arasinda yer
verilmistir. Bir bagka deyisle, yeni programin amaglarinda dil gelisiminin yaninda —6nceki
programdakinden- farkli boyutlariyla zihinsel, bunun yaninda sosyal, ekonomik ve politik
gelisime de yer verilmigtir.

Onceki programmn amaglar1 arasinda -yeni programda bulunmayan- &grencilere dogayi,
hayati, insanlig1 sevmelerinde yardimct olmak ve yapici diisiinme yollarini kazandirmaya da
yer verilmistir.

Yeni programda, “Temel Beceriler” basligi altinda, “6grencilerin 6grenme alanlaridaki
gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da besinci sinifin
sonunda kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklari; programin kazanimlariyla gelismesi
beklenen” su becerilere yer verilmistir: Tiirk¢e’yi dogru, etkili ve giizel kullanma; elestirel
diisiinme; yaratici digiinme; iletisim; problem ¢ozme; arastirma; karar verme; bilgi
teknolojilerini kullanma; girisimecilik; metinler aras1 okuma; kigisel ve sosyal degerlere 6nem
verme.

Onceki programda, 6grencilere kazandirilmasi diisiiniilen beceriler ayr1 bir baslik altinda
listelenmemistir. Programin genel amaglar1 incelendiginde 6grencilere kazandirilmak istenen
becerilerin sunlar oldugu sdylenebilir: Tiirk¢e’yi bilingle, 6zenle ve giivenle kullanma; estetik
degerlere 6nem verme; bilimsel, elestirel, dogru, yapici ve yaratici diisiinme.

Yeni programda ogrencilere kazandirilmasi diisiiniilen beceriler ayri bir baglhik altinda
listelenmisken, onceki programda ayri bir baglik altinda listelenmemistir. Tiirk¢e’yi dogru
kullanma; bilimsel, elestirel ve yaratici diiginme her iki programda da O6grencilerin
kazanmalar1 ya da 6grencilere kazandirilmasi beklenen ortak becerilerdir. Yeni programda
onceki programda yer almayan bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, metinler arasi
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okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme becerileri yer alirken; yeni programda yer
almayan estetik degerlere nem verme ve yapici diisiinme 6nceki programda yer almamustir.

Kazanimlar, her simif diizeyi i¢in ayr ayri, ilgili 6grenme alanlariin altinda alt bagliklarla
listelenmigtir. Kazanimlarin siralanmasinda herhangi bir taksonomik yaklagimin izlendigi
belirtilmemistir. Kazanimlardaki yargilar “...yapar, ...eder, ...uygular, ...verir” seklinde,
ictlincii tekil sahsa (6grenciye) doniik olarak genis zamanla ifade edilmistir. Kazanimlardan
bazilarinda bir Oriintiiye ait davraniglar1 tek tek ifade eden yargilar degil; genel yargilar
bildirilmistir: “Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylar, diisiinceleri yorumlar ve degerlendirir.
(MEB 2004: 128)”, “Kurallara uygun sessiz okur (MEB 2004: 115).” Genel yargi bildiren
kazanimlardan bazilar1 (“Kurallara uygun sessiz okur.”), “Aciklamalar” boliimiinde (MEB
2004:115), ilgili orintiiye (kurallara uygun sessiz okumaya) ait davraniglar belirtilerek
aciklanmistir: “Fisildamadan, dudaklarim1 kipirdatmadan, basini saga sola ¢evirmeden, 6ne
arkaya sallanmadan, gozleriyle takip ederek okuma.” Bununla birlikte baz1 kazanimlarda
(MEB 2004: 111) bir oriintiiye (kurallara uygun konugmaya) ait davraniglar1 ifade eden
yargilar bildirilmistir: “Dinleyicilerle géz temas1 kurar.”, “Sesine duygu tonu katar.”,
“Kelimeleri dogru telaffuz eder.”

Onceki programda ise, “hedef” ya da “kazamim” ifadeleri kullanilmamis; “dzel amag” ve
“davranis” ifadeleri kullamlmustir. Ozel amaglar, “Anlama”, “Anlatim” ve “Dil Bilgisi”
bagliklarinin altinda, birinci-liglincii smiflar i¢in bir, dordiincii-besinci siniflar i¢in bir
verilmistir. Ozel amaglarin siralanmasinda herhangi bir taksonomik yaklasimin izlendigi
belirtilmedigi gibi, boyle bir dzellik de goriilmemektedir. Ozel amaglardaki yargilar, genel
amaglardaki yargilar gibi “...becerisini, ...aligkanligini, ...yetenegini, ...duygusunu,
...istegini kazandirmak” seklinde ifade edilmistir. Baz1 6zel ama¢ maddelerinde birden fazla
beceriye doniik yargi belirtilmistir (“Ogrencilere, dinlediklerini, izlediklerini, okuduklarini
dogru anlama ve yorumlama yetenegini kazandirmaktir.). Davraniglar, “Anlama”nin alt
bashigi olan “Dinleme ve Izleme Teknigi Bakimindan”, “Okuma Teknigi Bakimindan”,
“Anlama Teknigi Bakimindan”; “Anlatim”n alt baslig1 olan “Sozlii Olarak™, “Yazili Olarak”
ve “Dil Bilgisi’nin altinda, her sinif diizeyi icin ayr1 ayri verilmistir. Davranmiglardaki yargilar,
“...oturabilmek, ...dinleyebilmek, ...yorumlayabilmek, ...okuyabilmek” seklinde 6grencinin
kendine doniik olarak ifade edilmistir. Davraniglardan bazilarinda bir 6riintiiye ait davraniglari
tek tek ifade eden yargilar degil; genel yargilar bildirilmistir: “Kendini ve baskalarim
tanmitabilmek”, “Sessiz okuma teknik ve aliskanligi gelistirebilmek.” Bununla birlikte bazi
davraniglarda bir Oriintiiye ait (kurallara uygun okumaya) davraniglari ifade eden yargilar da
bildirilmistir: “Parmakla ya da kalemle izlemeden, viicut ve basi sallamadan okuyabilmek

Hem yeni programin kazanimlarinda hem de Onceki programin davranislarinda bildirilen
yargilarda genellik ya da 6zellik bakimindan bir tutarlilik bulunmamaktadir. Her ikisinde de
kimi zaman genel kimi zaman da davraniga doniik yargilar bildirilmistir.

Matematikl-5

Gerek kazanmimlarin kendileri ve gerekse ifade ediligleri itibariyle hedef davranmiglari
cagristirdigr sdylenebilir. Bu agidan programin yine konu merkezli oldugu ve &grenciye
ragmen Onceden belirlenen bir takim hedeflere G6grencinin ulagsmasinin  Ongdrildigi
goriilmektedir. Ornegin 1. smif sayilar dgrenme alani dogal sayilarla toplama islemi alt
ogrenme alani 4. kazanimda “verilmeyen toplanan buldurulurken ¢ikarma iglemi yaptirilmaz”
(s.62) denilmektedir. Bu ifade ile 6grencinin problem ¢dzerken kendi stratejisini uygulamasi
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ve gelistirmesi engellenmektedir. Oysa temele alian yaklasim, 6grencinin mevcut bilgi ve
becerisiyle uygulayacag: stratejide 6zgiir olmasini 6ngoriir. Ogrencinin kendi stratejisini
uygulamasini ve gelistirmesini engelleyecek bagka yonlendirmelere de rastlanmaktadir.

Hayat Bilgisi 1-3

Yeni Hayat Bilgisi programinda gelistirilmesi amaclanan 6zellikler kazanimlar olarak ifade
edilmistir. Cocuklarda gelismesi amacglanan temel yasam becerileri, olumlu kisisel nitelikler,
sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak bilgiler belirlenen temalarla
biitliinlestirilerek kazanimlar olusturulmustur. Programda kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan
gozlenebilir davraniglarinin yani sira, bilgi, beceri, tutum ve degerleri iceren ifadeler olarak
tammlanmistir. Ornek olarak, “Evde kurallarin neden gerekli oldugunu aciklar”, “Baskalar
bir hata yaptiginda bunu hosgorii ile karsilar”, “Her isi belirlenen zaman iginde yapar”,
“Kaynak kitaplardan nasil yararlanacagini bilir” ve “Gec¢misten giliniimiize iletisim
teknolojilerinde meydana gelen degisimi arastirir” gibi kazamimlar belirlenmistir.
Kazanimlarin belirlenmesinde becerilerin esas alindigi ifade edilmistir. Programda
Ogrencilerin kazanmasi amaglanan ve aralarinda elestirel diisiinme, yaratici diislinme, iletigim,
arastirma, problem ¢dzme, karar verme bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirkge’yi
dogru, etkili ve gilizel kullanma, isbirlii ve 6z yonetimin bulundugu 17 beceri ifade
edilmistir. Daha sonra bu beceriler ayrintili olarak alt becerilerle sunulmustur. Bu alt
becerilerin bir kism1 davranislar olarak ifade edilmistir. Programda gelistirilecek becerilerin
li¢ tema altinda her sinif icin amaglanan kazanimlarla eslestirilmesi tablolar kullanilarak
yapilmistir. Her sinif ve tema icin gelistirilecek becerilerin bir kism1 davranissal olarak bir
kismi1 daha genel biligsel, duyussal ya da psikomotor 6zellikler olarak ifade edilmistir. Ayrica
programda dikkati ¢eken bir 6zellik olarak, Hayat Bilgisi dersi kazanimlari, ara disiplin
kazanimlar eslestirilerek verilmistir. Ara disiplinler altinda verilen kazanimlarin bir kisminin
da, dersin kazanimlarinda oldugu gibi davranigsal olarak ifade edildigi dikkati ¢ekmistir.

Yeni Hayat Bilgisi programinda, amaglanan becerilerin yani sira duyussal alanda belli kisisel
niteliklerin ve degerlerin gelistirilmesi Ongoriilmiistiir. Amaclanan 15 kisisel nitelik ve
degerler arasinda 6z saygi, 0z giiven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, baris,
yardimseverlik, yenilige aciklik, dogruluk, diiriistliik, adalet, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri
koruma ve gelistirme bulunmaktadir.

Onceki programda 6zellikle dikkati ¢eken yaklasim, programin hedef ve davranis ifadeleri ile
gbzlenen davranigc1 yaklagimdir. Ancak davranigel bir yaklasim igin gozlem ve Olgme
agisindan ¢ok zor olan duyussal alanin yiiksek oranda kapsanmasi da dikkat ¢ekicidir. Ornek
olarak Hayat Bilgisi dersinin genel hedefleri altinda verilen 26 genel hedeften 15 hedef
duyussal alanda bulunmaktadir. Diger hedefler ise biligsel agirlikli olmakla beraber
psikomotor ve duyussal alanlar1 da kapsamaktadir. Her sinif i¢in 6zel hedefler belirlenmistir.
1. siif i¢in 18, 2.smif igin 21, 3.smif i¢in 22 6zel hedef belirtilmistir. Bunlardan bir iki 6zel
konudaki hedeflerin disinda vatandaslik, toplumsal roller, insan iliskileri, kisisel 6zellikler ve
beceriler, hak ve sorumluluklar, ¢evre ile iliskiler gibi alanlarda ii¢ sinif i¢in ortak hedefler
verilmigtir.  Ancak bu 6zel hedefler de {initelere bagh olarak daha ayrintili-gézlenebilir ve
Olciilebilir- bi¢imde ifade edilmislerdir. Her iinitenin altinda o {initenin konusu ile ilgili
hedefler ve her birinin altinda davramslar verilmistir. Uniteler altinda verilen hedefler ve
davraniglar incelendiginde, bunlarin Hayat bilgisi dersinin genel hedefleri arasinda yer alan
yaratici ve elestirel diisiinme, ¢evreyi koruma, dayanigma ve isbirligi aligkanligi gelistirme
gibi ozellikleri gelistirme agisindan bilgi ve kavrama gibi baslangi¢ diizeyindeki davranislarla
sinirlt kaldigr gozlenmistir. Bu programda davraniggr yaklagimla dnceden Ogrenciler igin
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belirlenmis istendik vatandashik becerileri belli adimlarla 6grencilere aktarilmaktadir. Diger
bir deyisle hayat bilgisi Ogretiminde vatandaslik igin gerekli olan bilgi/kiiltiir aktarim
yaklagimi agir basmaktadir. Ogrencinin icinde yasadigi toplumla uyum iginde olmasini
saglayici bilgi, tutum ve becerilerin gelistirilmesi amag¢lanmigtir.

Sosyal Bilgiler 4-5

Programda gelistirilmek istenen beceriler, Hayat Bilgisi programinin devami niteliginde 14
beceriyi icermektedir. Bu beceriler altinda yer alan alt beceriler de verilmistir. Ayrica
ozellikle her sinif i¢in 6grenme alanlarina gore “dogrudan verilecek beceri” basligi altinda
belli beceriler secilmisitr. Ornek olarak; 5.sinifta “Birey ve Kimlik” 6grenme alaninda yazili
anlatim becerisi dogrudan verilecektir. Burada kullanilan becerinin verilmesi ifadesinin
Ogretmenin kontroliinde davranigci bir yaklasimi hatirlattigi sdylenebilir. Dogrudan verilecek
becerilere ayrintili 6rnekler ve aciklamalar verilmistir. Programda gelistirilecek degerler de
yine daha oOnceki smniflarin devami niteliginde 18 baslik altinda verilmistir. Dogrudan
verilecek degerler de yine her 6grenme alani i¢in 4. ve 5. smifta belirtilmistir. Hayat Bilgisi
programinin devami olarak yine dersin kazanimlarinin yani sira 4. ve 5. sinif i¢in ara disiplin
kazanimlar1 ayrintili olarak verilmistir. Ancak burada da a¢iklanmaya ihtiyac gosteren bilgiler
ve Oneriler yer almaktadir.

Onceki Sosyal Bilgiler Programinda genel amaglar, vatandashk gérevleri ve sorumluluklari,
toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri, ¢cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri
ve ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yonlerinden doért grup altinda
toplanmigtir. Daha sonra her siif icin her {initenin altinda &zel amaclar belirtilmistir. Ozel
amaglar altinda biligsel ve duyussal agirlikli olan ve alt diizeylerdeki hedef ifadelerine yer
verilmigtir. Okullarda gelistirilen programlarda her {inite i¢in hedefler ve davramslar
verilmistir. Her sinif i¢in iiniteler altinda gelistirilecek amaglarin sayisi, dngoriilen ders saati
sayist ve agirliklar verilmigtir.

Fen ve Teknoloji 4-5

Yeni programda, bireysel farkliklilari ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetistirilmesi ve sadece giiniimiiziin bilgi birikimini 6grencilere aktarmay1
degil; arastiran, sorusturan, inceleyen, gilinlik hayatiyla fen konular1 arasinda baglanti
kurabilen, hayatin her alaninda karsilastigi problemleri ¢ozmede bilimsel metodu
kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin bakis agisiyla bakabilen bireyler yetistirme
amaglanmistir. Bir 6nceki programda ise, ¢evreleri ve diinya ile aktif bir bicimde ilgilenen,
anlaml1 sorular sorup gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlari analiz edebilen,
edindikleri bilgileri s6zle ve yaziyla sunarak bagkalariyla uygarca iletisim kurabilen, sorumlu
davranan, bilgili ve yetenekli, fen dalinda okur-yazar bireyler yetistirilmesi vurgulanmustir.

Her iki programim amaglarinda da bilim ve teknolojideki gelismeleri takip etmenin, bilimsel
diistince becerilerinin gelistirilmesinin gerekliliginden bahsedilmis ama yeni programda
ozellikle teknoloji okuryazarliligi ve fen-teknoloji-toplum-gevre iliskisi daha ¢ok 6n plana
cikmistir. Ayrica dersin adinin da Fen ve Teknoloji dersi olarak degistirilmesi de bunun
gostergesidir.

.....

her smif diizeyinde Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB; 24 kazanim), Fen-teknoloji-Toplum-
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Cevre (FTTC; 36 kazanim) ve Degerler ve Tutumlar (TD; 25 kazanim) ile ilgili kazanimlarda
belirtilmistir. Bazi FTTC kazanimlar1 ile BSB kazanimlarina, bilgi kazanimlarinda atiflar
yapilarak 6grenme alanlarinin birbiriyle Ortlismesi saglanmaya calisilmis. Fakat FTTC
kazanimlarinin hepsi icin ve TD kazanimlar1 i¢in benzer eslestirme yapilmamistir. Ayrica
FTTC de verilen kazanimlar 7 alt basliga boliinerek verilmistir. Bu alt bagliklardan “Fen ve
Fenin dogas1” ile ilgili kazanimlar sadece 2 kazanimla siirlandirilmasi yeterli olmamuistir.
Ayrica “Insan, Toplum ve Teknoloji” ile ilgili verilen kazanmimlarin siniflandirmalarinda
dikkatli davranilmalidir ¢ilinkii burada verilen bazi kazanimlarin diger kategoriler altinda
diistiniilebilmesi miimkiindiir.

4. simf programinda 7 iinitede toplam 178 kazanim bulunmaktadir. Onceki programda en ¢ok
kazanim “Maddenin Dogas1” ve “Cevremizi Taniyalim” {initelerinde yer alirken, yeni
programda ise “Maddeyi Taniyalim”, ve “Isik ve Ses” iinitelerinde yer almaktadir. 5. simf
programinda 7 {initede toplam 196 kazanim bulunmaktadir. Onceki programda en ¢ok
kazanim “Ses ve Isik” ve “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri” {initelerinde yer alirken, yeni
programda ise “Maddenin Degisimi ve Tanmmasi” ve “Isitk ve Ses” {initelerinde yer
almaktadir.

0.0.0 Ogrenme-Ogretme Siireci

Yeni programlarda 6grenme-0gretme siiregleri ve d6gretmenin rolii dnceki programlara gore
daha ayrintili bir bicimde ele alinmistir. Bilgi ve becerilerin edinimi ile ilgili uygulama
siirecine déniik &neriler yapilmis ve “Etkinlik Ornekleri” verilmistir. Ancak etkinliklerin
ornek niteliginde oldugu ve uygulamada bireysel farkliliklar ve g¢evresel kosullar dikkate
almarak esnek olmanin geregi iizerinde durulmustur. Onceki programlarda, 6grenme-6gretme
durumuyla 1ilgili herhangi bir agiklama yapilmamis ve bazilarinda ¢ok az sayida etkinlik
Ornegi verilmistir.

Yeni programlarda eskiye oranla 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla somut arag-gereg
kullaniminin 6zendirildigi ve bununla ilgili daha somut 6rneklerin verildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin arastirma, sorgulama, problem ¢dzme ve karar verme siireglerine katilmasini
saglayacak etkinliklerin kullanilmasi Onerilmistir. Ayrica “yaparak-diisiinerek” 6grenme
etkinliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmis ve is birlikli 6grenme stratejilerinin gerektigi
6lciide kullanilmasi ongoriilmiistiir. Etkinlikler de Coklu Zeka kuramina dayandirilmigtir.
Ogretim siirecinde gretmenin rolii ise, oOgrencilere rehberlik yaparak &grenmeyi
kolaylastirmak olarak belirlenmistir.

Tiirkcel-5

Temele alman yapilandirmaci anlayisa gore, Ogrenme-0gretme siirecinde yapilacak
calismalarin su bes asamada ele almmasi gerektigi belirtilmistir: On bilgilerin harekete
gecirilmesi, yeni bilgilerin anlagilmasi, bilginin yapilandirilmasi, bilginin uygulanmasi ve
bilginin degerlendirilmesi. Metnin bagka bir yerinde de, 6grenme- 6gretme siirecinin su bes
asamadan olustugu belirtilmistir: Hazirlik, anlama, metin araciligi ile 6grenme, kendini ifade
etme ve degerlendirme. Her asama ilgili alt basliklarla ayrintili olarak agiklanmustir
“Kazanimlarin Ogrenme-Ogretme Siirecine Dagilimi” bashg: altinda, 6grenme-6gretme
siirecinin hangi asamasinda hangi kazanimlarin ele alinabilecegine dair 6rnek verilmistir.

~ 19

Ayrica her siif diizeyi igin birer tane “Metin isleme Ornegi” verilmistir.
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Yeni programda, hem 6grenme-6gretme durumuyla ilgili ayrintili aciklamalar yapilmis hem
de etkinlik 6rnekleri verilmistir. Onceki programda bununla ilgili ne bir agiklamaya ne de bir
ornege yer verilmistir.

Matematik 1-5

Yeni program spesifik bir yontem onermemekle birlikte verdigi etkinlik 6rneklerinde daha
cok isbirlikli, aragtirmact ve Ogrencinin kavram olusturmasma yonelik yontemlerin
kullanilmasini 6nermektedir. Ancak kazanimlarin ifade edilisleri 6rnek etkinliklerin ele
almisimi zaman zaman smirlamaktadir. Onceki program kabullendigi felsefe geregi genellikle
ogretmeci (instructive) yontemler kullanmustir. Ornegin anlatim ve gdsterip-yaptirma
yontemleri en sik kullanilan ve 6nerilen yontemlerdir.

Somut arag-gerecin kullanilmasma yonelik olarak yeni programin eskiye oranla 6grenme-
Ogretme siirecinde daha fazla somut arag-gere¢ kullanimini 6zendirdigi ve bununla ilgili daha
somut Ornekler verdigi goriilmektedir. Programin eklerinde matematik egitimi amaciyla
kullanilabilecek somut araclara c¢ok sayida oOrnek vardir. Ayrica bu araglarin nasil
kullanilacagina iliskin etkinlik 6rneklerine program igerisinde yer verilmektedir.

Hayat Bilgisi 1-3

Yeni programda amaglara ulagilabilmesi i¢in Ogrenme-68retme siirecinin, Ozellikle
etkinliklerin 6nemi iizerinde durulmustur. Bunun sonucu olarak programda kazanimlar i¢in
etkinlikler ve siire¢ ile ilgili agiklamalara agirlik verilmistir, ancak etkinliklerin 6rnek
niteliginde oldugu ve uygulamada bireysel farkliliklar ve ¢evresel kosullar dikkate alinarak
esnek olmanin geregi iizerinde durulmustur.

Ogrenme-6gretme siirecinin diizenlenmesinde kazanimlarin ve kavramlarin kuramsal olarak
etkinliklerle iliskisi gosterilmis, etkinliklerde iletisim, 6grenme stilleri, 6gretme ve 6grenme
stratejileri, zeka alanlari, yapilandirmaci yaklasimin geregi olan ilkeler, bireye sorumluluk
verme ve etkili O0grenme iizerinde durulmustur. Bu programda ogretmenin rolii ve
ogretmenlerden beklenen o6zellikler ve davranislar belirtilmistir. Bu 6zelliklere genel olarak
bakildiginda 6gretmenin esnek, degisime agik rehber rolii ve 6grenme-Ogretme siireci ile
izleme-degerlendirmeyi bir biitiinliik i¢inde ele alma geregi iizerinde durulmustur. Ayrica bu
siirecin verimi agisindan aile katiliminin, okul-6gretmen-aile iligkisinin dnemi ve nasil
uygulanacag tizerinde durulmustur.

Programda ogretmene yardimci olmak iizere etkinlik Ornekleri verilirken smif-okul igi
etkinlikler, okul dis1 etkinlikler, inceleme gezisi, ders i¢i ve diger derslerle, ara disiplinlerle
iliskilendirme vurgulanmistir. Ogretmene, 6gretmen agirlikli olan yaklasimlarm yani sira,
aktif 6grenmeye ve etkilesime dayali, bireysel ve yasantilara dayali farkli zeka alanlarini ve
Ogrenme stillerini dikkate alan 6gretim stratejilerinden 6rnekler sunulmustur.

Onceki Hayat Bilgisi programinda &grenme/6gretme etkinlikleri altinda dgrencilerin aktif
katillmina, etkilesime, yasantilar yoluyla 6grenmeye agirlik veren uygulamali yontemler,
demokratik bir ortamin yaratilmasi iizerinde durulmustur. Konulara gore dgretmen agirlikli
yontemler de Onerilmistir. Onerilen ydntemlere paralel olarak gesitli dgrenme materyalleri
belirtilmistir.
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Sosyal Bilgiler 4-5

Yeni Sosyal Bilgiler programinda 6grenme-6gretme siiregleri ve dgretmenin rolii bir dnceki
programa gore daha ayrintili bir bigimde ele alinmistir. Kavramlarin, degerlerin ve becerilerin
ogretimi ile ilgili uygulama siirecine doniik Oneriler yapilmigtir. Her smif igin 6grenme
alanlar1 ve tnitelerine gore verilen programda kazanimlar1 gerceklestirmek {izere Onerilen
etkinlik o6rnekleri ve agiklamalar altinda Ogrenme-6gretme durumu ile ilgili Oneriler
yapilmistir. Burada da Hayat Bilgisi programinda oldugu gibi sinif-okul i¢i ve dis1 etkinlik,
inceleme gezisi, ders i¢i ve diger derslerle ve ara disiplinlerle iliskilendirme ayirt edilerek
belirtilmistir.

Onceki Sosyal Bilgiler programinda &grenme-dgretme siireci programin uygulanmasiyla ilgili
aciklamalar altinda ¢ok genel olarak verilmektedir. Bu programda konularin islenmesinde,
Ogretmen agirlikli yontemlerin yami sira, demokrasi anlayisi, bilimsel diisiinmeye agiklik,
Ogrenciyi aktif kilan, onu aragtirmaya ve incelemeye sevk eden teknikler, kiime ¢alismasi gibi
isbirligine dayali yontemler {izerinde durulmaktadir. Ayrica {initelerin altinda 6gretim ilgili
bazi agiklamalar yer almaktadir. Ancak 6rnekler ya da ayrintili agiklamalar bulunmamaktadir.
Programin uygulanmastyla ilgili agiklamalarda 6grenciler i¢in ¢aligma ortamlarinin ders disi
alanlar1 da kapsadigi, ve bu yerlerde inceleme, gezi gozlem ve goriisme yapilabilecegi
vurgulanmaktadir. Programda verilen arag-gereg listesinde harita, atlas, dilsiz harita, yer kiire,
video kaset, film, film seridi, slaytlar, bilgisayar icin yazilimlar bulunmaktadir.

Fen ve Teknoloji 4-5

Yeni Fen ve Teknoloji 6gretim programinin sOylemlerinde &grencilerin  belirlenmis
kazanimlar1 edinmesini saglamak i¢in kosullara ve duruma gore yapilandirici 6grenme
teorisini gozeten cesitli Ogretim stratejileri kullanabilecekleri belirtilmistir. Ogrencilerin
arastirma, sorgulama, problem ¢6zme ve karar verme siireclerine katilmasimi saglayacak
etkinliklerin kullanilmasi Onerilmistir. Ayrica “yaparak-diisiinerek” 6grenme etkinliklerinin
onemli oldugu vurgulanmis ve isbirlikli 6grenme stratejilerinin gerektigi dl¢iide kullanilmasi
Ongoriilmistiir. Ayrica bazi Onerilen etkinlikler de Coklu Zeka kuramina dayandirilmistir.
Ogretim siirecinde gretmenin rolii ise, oOgrencilere rehberlik yaparak &grenmeyi
kolaylastirmak olarak belirlenmistir.

Onceki programda ise dgretmenin belirtilen kazanimlar1 6grenciye kazandirmak icin tartigma,
rol oynama, problem ¢6zme, beyin firtinasi, gezi, gozlem, deney, gosteri, gdsterip yaptirma,
soru-cevap, proje, goriisme gibi yontemleri kullanabilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin
yapacaklar1 etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulagmalarini, edindikleri bilgileri analiz
edebilmelerini, bu bilgilerden yaratici yonlerini gelistirerek yararlanabilmelerini ve dogru
kararlar verebilmeleri hedeflenmistir. Bununla birlikte, eski 4. sif programinin iki
tinitesinde (Cevremizi Taniyalim ve Canlilar Cesitlidir) ve 5. sinif programinin iki {initesinde
(Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri ve Hareket ve Kuvvet) etkinlik Onerilerine yer
verilmemistir. Yeni programda ise her iinite icin belirli sayida etkinlik onerileri yapilmistir.
Bu etkinliklerin Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
O0grenme alanlarindaki hangi kazanimlarla eslestigi belirtilmistir. Bununla birlikte, benzer bir
eslestirme Tutum ve Degerler (TD) 06grenme alanlarindaki belirlenen kazanimlarla
yapilmamistir. Tutum ve Degerler icin belirlenen kazanimlarin oldukga genel ve alana 6zgii
olmadig dikkat ¢ekicidir.
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Yeni programda iinite islenisinde Ogretmene yardimci olacak agiklamalar ve Ogretmenin
dikkat etmesi gereken hususlara da yer verilmistir. Ornegin, agiklamalar kisminda, iinite
kapsaminda 6grencilerin konu ile ilgili sahip olabilecegi kavram yanilgilarini, konu ile ilgili
0zel agiklamalar1 ve diger derslerle baglantilar1 verilmektedir. Kazanim ve etkinliklerin ders
ici iligkilendirme, diger derslerle (Sosyal Bilgiler, Tiirk¢e gibi) ve ara disiplinlerle (Saglik
Kiiltlirti gibi) iligkilendirmesi de yapilmistir. Bu iligkilendirmeler yararli olmakla birlikte
ozellikle matematik dersi ile karsilikli iligkilendirme konusunda doyurucu bir bilgilendirme
gbze carpmamaktadir.

Sosyal ve duyussal Ozellikler

Biitiiniine bakildiginda programlar  gelisimsel acidan dikkat edilerek hazirlanmaya
calisilmistir ancak, arada 6grencilerin biligsel gelisim diizeylerinden daha iist diizeyde olan
bazi 6grenme alanlarimin/iinitelerinin/konularin oldugu da gbéze carpmaktadir. Aslinda bu
durum, bu Ogrenmelerin agirlikli olarak somut islemler dénemindeki c¢ocuklara nasil
kazandirilacag: ile ilgili bir sorun olarak da ele alinabilir. Bunu disinda, bazi sosyal ve
duygusal amacgli kazanimlarin nasil kazandirilabilecegine iliskin ipuglarin yeterli olmamasi
da vurgulanmas1 gereken bir noktadir.

Ote yandan programlara genel olarak bakildiginda 6grencilerin psiko-sosyal gelisimlerini
hizlandirmak amacl olan 6gelerin fazlalig1 dikkat cekicidir. Psikolojik danigma ve rehberlik
alami tarafindan kazandirilmaya galigilan yasam becerilerinin ders programlarinin icerigine
sindirilmis olmasi, bu becerilerin daha etkili olarak kazandirilmasina yarayabilecektir.

0.0.0 Olgme ve Degerlendirme

Yeni programlarda, dlgme ve degerlendirme sadece O0grenme sonucunu degil, siirecini de
degerlendirmeye doniik ele alinmistir. Hem 6grencinin kendini degerlendirmesi icin hem de
Ogretmenin 6grenciyi degerlendirmesi i¢in degisik 6lgme araci 6rneklerine yer verilmistir. Bu
acidan Onceki programlarda sadece geleneksel Olcme ve degerlendirme yontemlerinin
orneklendirildigi diisiiniiliirse ¢esitliligin arttig1 sdylenebilir.

Tiirkgel-5

Yeni Tirkge dersi Ogretim programinda, Olgme ve degerlendirme ile ilgili ayrintili
aciklamalar yapilmistir. Degerlendirmenin dgrencinin kendini degerlendirmesi ve dgretmenin
Ogrencinin gelisim diizeyini, Ogrenme siirecini, kullanilan y&ntem ve teknikleri
degerlendirmesi olmak iizere iki sekilde yapilabilecegi; degerlendirmenin amacinin da
ogrencinin eksik yonlerini tamamlamasi ve becerilerini gelistirmesine yardimci olmak oldugu
belirtilmistir. Degerlendirme araclar siire¢ degerlendirme ve {iriin degerlendirme bagliklar
altinda ele almmistir. Hem o6grencinin kendini degerlendirmesi icin hem de 6gretmenin
Ogrenciyi degerlendirmesi ig¢in O6lgme araci Orneklerine yeterince yer verilmistir. Biitiin
bunlarin yaninda, her sinif diizeyinde kazanimlarin listelendigi boliimde, bazi1 kazanimlar igin
degerlendirme onerilerine de yer verilmistir.Onceki programda, dlgme ve degerlendirme ile
ilgili hi¢bir agiklama yapilmamustir.
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Matematikl-5

Olgme ve degerlendirme agisindan yeni Matematik dersi dgretim programinin eskiye oranla
hem ara¢c hem de yontemler acisindan cesitliligi artirdig1 goriilmektedir. Boylece sonug
degerlendirmeden siire¢ degerlendirmeye dogru 6nemli 6lgiide bir yonelim séz konusudur.
Degerlendirme arag¢ ve yontemlerinin ¢esitlenmesi dogru ve etkili kullanildiginda 6grencilerin
bireysel farkliliklarina gére degerlendirilebilmesine de olanak saglayacaktir. Ote yandan,
programin icinde O6lgme degerlendirmenin Orneklerle ele alimiginin tam olarak bir siireg
degerlendirmesi niteligi tasidigi kuskuludur. Zira bazi kazanimlarin agiklama boliimlerine
konulmus 6l¢me ve degerlendirme etkinlikleri hem kisa soluklu sorulardan olusmakta hem de
ders siirecinin sonunda bulunmaktadir. Ders siiresince yapilabilecek 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerine herhangi bir yonlendirmede bulunulmamaktadir. Bir diger deyisle, 6lgme ve
degerlendirme adi altinda agiklamalar icinde verilen sorular genellikle sonucu
degerlendirmeye déniik, klasik anlayis1 asamamis kisa sorulardir. Olgme ve degerlendirme
amacina yonelik olarak Program kitabinin sonuna siralanmis bir ¢cok aracin nerede, ne zaman
ve nasil kullanilacagina iliskin agiklamalarin yetersiz olusu nedeniyle 6gretmenin klasik yola
donmesi kuvvetle muhtemeldir.

Hayat Bilgisi 1-3

Yeni Hayat Bilgisi programinda degerlendirme siireci devamlilik ilkesine uygun olarak ele
almmis ve mevcut d6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin/yontem ve tekniklerinin yani sira
yapilandirmaci yaklasima dayali yeni degerlendirme yaklasimlarina 6nem verilmistir. Ayrica
gbzleme, 6z degerlendirmeye, akranlarin1 ve grubu degerlendirmeye, 6grenci iiriin dosyasina,
onemle iizerinde durulan duyussal oOzellikleri ve performans1 degerlendirmede farkl
6lceklerin ve Olgiitlerin kullanilmasina agirlik verilmistir. Programda her sinif ve tema igin
kazanimlar ve etkinlik Orneklerine uygun olarak 6lgme ve degerlendirme siireci ile ilgili
onerilerde bulunulmustur. Sadece {irlintin degil,slirecin degerlendirilmesi vurgulanmustir.

Onceki Hayat Bilgisi programinda programin uygulanmast ile ilgili esaslar altinda belirtke
tablosunun o6lgme, gozlem ve degerlendirmede kullanilmasi &nerilmistir. Hedeflerin
gerceklestirilme durumlart ile ilgili olarak geri bildirim saglamak amaciyla belirtke
tablosunun kullanilmasi {izerinde durulmustur. Her iinitede 6lgme basligi altinda hedef
davraniglarin kazanilma durumunu belirlemek i¢in kullanilabilecek sozlii, acik uclu ya da
coktan se¢meli sorular ve Ogrenci davramislari gozlem formu verilmistir. Ornek olarak
2.smifta Okulumuz Agildi iinitesinde “Okumanin yararlarini sdyleyiniz” ve “Asagidakilerden
hangisi ders ara¢ gereci degildir? a) Zil b) Yazi tahtasi ¢) Tebesir” gibi sorular Onerilmistir.
Degerlendirme bagligi altinda 6gretmenin 6lgme sonuglarma gore Ggrencilerin basarilari
hakkinda sonuca ulasacagi ifade edilmistir.

Sosyal Bilgiler4-5

Yeni Sosyal Bilgiler programinda 6lgme ve degerlendirme, 6gretim siireci ile birlikte ve
destekleyici bir bigimde ele alinmigtir ve programin temel yaklagimina uygun degerlendirme
yaklagimi Onerilen ara¢ ve yontemlerle agiklanmistir. Yine Hayat Bilgisi programina paralel
olarak cesitli yontem ve tekniklerin yanmi sira 6z degerlendirme, gozlem, 6grenci {iriin
dosyasi, performans degerlendirme, ¢cok yonlii degerlendirme amaciyla farkli degerlendirme
Olcekleri onerilmisgtir.
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Onceki Sosyal Bilgiler programinda dlgme ve degerlendirme ile ilgili olarak ayr1 bir boliim
bulunmamaktadir. Bu konuda programin uygulanmasiyla ilgili agiklamalar altinda bazi
oneriler yapilmistir. Ogretmenin 6grencilerin davramslarindaki gelismeleri gozlem yoluyla
izlemesi, kazanilan bilgilerin ¢esitli teknikler ve 6lgme araclari ile 6l¢iilmesi 6nerilmektedir.

Fen ve Teknoloj i4-5

Yeni Fen ve Teknoloji Ogretim programinda yapilandirici 6grenme teorisine dayanan
alternatif degerlendirme ve Olgme yaklasimlari kullanilmasi hedeflenmistir. Bu amagla,
performans degerlendirme, kavram haritalari, yapilandirilmis grid, kelime iliskilendirme,
proje, poster grup ve akran degerlendirmesi ve kendi kendini degerlendirme gibi alternatif
tekniklerin yam1 sira geleneksel Olgme ve degerlendirme tekniklerinin uygulanmasi
Onerilmistir. Bu baglamda sadece o6grenme firiinii (¢iktis1) degil, 6grenme siirecinin de
degerlendirilmesi gerekliligi iizerinde durulmustur. Bununla birlikte, programda oOnerilen
olgme ve degerlendirme anlayisinin agiklanmist doyurucu degildir. Ornegin, uygulanmasi
Onerilen “tanilayici dallanmus agac¢” yada “fen giinliikleri” hakkinda gerekli agiklamalar
yapilmamistir, bu konuda 6gretmen yalmiz birakilmistir. Bu agiklamalar, 6gretmenlerin
Oziimsemesi ve uygulamasi agisindan yeterli olmayacaktir. Bu konuda nitelikli 6rnekleri de
iceren daha kapsamli, ikna edici ve biitiin dersleri kapsayan ¢aligmalara gereksinim vardir.
[Ikdgretim birinci kademede gorev yapan Ogretmenler smif dgretmeni olduklari ve biitiin
temel derslerin sorumlulugunu aldiklar1 g6z oOniine alindiginda, her ders icin birbirinden
kopuk degerlendirme yonergeleri hazirlamak yerine degerlendirme sistemini bir biitlin olarak
ele almak daha dogru olacaktir. Dolayisiyla 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimlarinin bash
basina, genis kapsamli ve sistematik olarak ele alinmasinda yarar vardir.

Onceki programda ise oOgrencilerin sinif ici etkinliklere katilimi, bilimsel tutum ve
davraniglari, gézlem yapma, arastirma-inceleme, bilimsel diisiinme, sorumluluk alma, ekip
calismalarina yatkinlig1 gibi becerilerinde degerlendirilmesinin gerekliliginden bahsedilmis,
ve gozlem yaparak yada Ogrencinin kendi kendini degerlendirme teknigini kullanarak
degerlendirme yapilabilecegi iizerinde durulmustur. Fakat Ogretmene bu konuda yeterli
olabilecek diizeyde bilgi verilmemistir. Unite bazinda bakildiginda ise eski programda, yeni
programda oldugu gibi alternatif degerlendirme tekniklerinin ¢ok fazla 6nerilmemis oldugu
goriilmektedir. Hatta bazi {initelerde bu konuda hi¢ bir 6neri yapilmazken digerlerinde ise
daha geleneksel degerlendirmeye yonelik 6rnek sorulara yer verilmistir.

0.0 DIGER ULKELER ILE KARSILASTIRMALAR

Egitim kavrami bilgi toplumuna gecis siirecinde yeni anlamlar kazanmaktadir. Egitimin
yeniden kavramsallagsmasi siirecinde; bilimsel gelismeler, teknolojideki gelismeler, bilginin
yeniden Orgiitlenmesi ve akigkanligi ile toplumsal beklentiler nemli roller oynamaktadirlar.

Egitim, ¢agin temel paradigmasina gore sekillenir ve kendi sistemini biitiin 6zellikleri ile
birlikte (siire¢ uzun olsa da) olusturur. Ornegin, sanayi toplumunda, egitim ve okul ile ilgili
metaforlar incelendiginde “fabrika” sdzciigii ¢ok sik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler
ham maddedir ve toplumun istedigi yonde ve planlanan iiriin niteligine gore bi¢imlendirilir.
Ogrencilerin zihni bos bir kutu gibidir. Egitim yoluyla istenilen sekilde doldurulur. Zeka sabit
ve degismez bir niteliktir. Bazilar1 daha zeki, bazilar1 degildir. Dolayisiyla bazilarinin sistem
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icinde elenmesi onlarin “iyi” olmadigimi gdosterir ve bu beklenen bir sonugtur. Dersler
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alanlara, alanl_ar konulara, konular alt konulara bolinmiistiir ve dogrusal bir bicimde
yapilanmistir. Olgme ve degerlendirme, sistemin en temel tasidir.

Toplum siirekli degisim halinde bir yandan yenilesirken, bir yandan da kendi mekanizmalarini
yeni durumlara uygulamaktadir. Bilgi toplumu sdylemi yeni durumlara uyum saglamak i¢in
ortaya atilan mekanizmalardan biridir; toplumun yenilesmesi ve bu yenilesmesinin
yayginlagmasin1 saglamak i¢indir. Bu acidan bakildiginda, bircok alanda o&zellikle is
diinyasinda degisimde gozle goriiliir sonuglar elde edilirken, egitim ve okulun kendi yapisini
sik1 siktya korudugunu sdylemek yanlis olmasa gerek.

Son bes yildir, egitime olan etkilerin uygulamaya doniismesi i¢in hemen hemen biitiin
iilkelerde bir yeniden yapilanma arayisi ve cabasi oldugu gézlenmektedir. Egitim politikalar
belirleme calismalarinda, bir yandan o politikanin olustugu c¢evre, iilke kosullar1 ve baglamin
girdileri goz Oniine almirken, bir yandan da uluslar arasi olgiitler ve standartlardan
yararlanilan bir sentezlemeye gidildigi anlagilmaktadir. Tam bu noktada uluslar aras1 kurum
ve kuruluslarin dikkatle temel aldigi stratejilerden bazilar1 su sekilde siralanabilir: Yasam
boyu Ogrenme, okur-yazarlik kavramimin genisletilmesi ve yeniden tanimlanmasi,
basarisizligi engelleme, ortamlarin g¢esitlenmesi, egitimin igerigi, esneklik ve akigkanlik,
biitiinlesik ya da bilesik programlar, vb....

Tiirkiye’'nin ~ de bu gelismelerin uzaginda kalmasi1 beklenemez. Nitekim yeni 6gretim
programlarinda, i¢inde bulundugumuz ¢ag, “bilginin hizla yenilenerek iiretildigi cag” olarak
betimlenmis; bu o&zelliklere dayandirilarak toplumun bireylerinin sahip olmalar gereken
ozellikler “bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve {iretme” olarak ortaya konulmus; bireylerin bu
Ozellikleri kazanmalarinda geleneksel egitim yaklagimlarinin yetersiz kaldigi; amaca
ulasmanin ezberlemeye degil, bilgi tiretimine dayali cagdas bir egitime bagli oldugu; hizla
gelisen bilim ve teknolojinin egitimin her alanim etkilemesi gerektigi; egitim yaklasimlarinda
koklii degisimlerin zorunlu oldugu; ¢oklu zeka ve yapilandirmaci egitim yaklagimlarinin 6n
plana ¢iktig1 belirtilmistir. Ayrica yeni 6gretim programlarinda siralanan becerilerin diinyada
belirtilen becerilerle paralellik tagidigi gozlenmektedir.

Yapilandirmaci goristen etkilenen ve bu yonde 6gretim programlar tizerinde ¢alismalar
yapan ve yapmis olan bazi iilkeler Avustralya, Ingiltere, Irlanda, Amerika Birlesik Devletleri,
Yeni Zelanda, Ispanya, Finlandiya, Irlanda, Israil, Avusturya, Kanada ve Singapur *dur.

Diinyadaki matematik programlar1 incelendiginde, geometri 6grenme alani ve ritmik sayma
alt 6grenme alami hari¢ diger unsurlarin giincel gelismelerden ve arastirmalardan Gnemli
olgiide yararlamldig1 goriilmektedir. Ornegin, aritmetik islemlerin ve kesirlerin degisik
anlamlarina iliskin énemli vurgular vardir. Onceki programda kullanilan aritmetik islemlerin
ezberci anahtar sozciik yaklasimi tamamen terkedilmis ve yerine Ogrencinin problem
durumlarindan bu islemlerin anlamlarin1 olusturmalar1 esas alinmistir. Ancak, ozellikle
geometri Ogrenme alaninda konularim siralanist ve agirliklart  giincel gelismelerle
uyumsuzluklar gostermektedir. Ornegin, nokta, dogru, diizlem gibi gérece soyut kavramlarin
diinyada ilkogretimin ikinci kademesinde (6. 7. ve 8. sinif) bile ele alinmasindan kagimnilirken
bu programda 3. sinifta ele alinmaya baslanmistir. Yine geometri 6grenme alaninda 3 boyutlu
geometrik cisimlerin iglenilmesine 1. siniftan itibaren baslanmaktadir ki bu o yas ¢cocugunun
algilama alan1 digindadir. O yas cocugunun 3 boyutlu nesnelerle oynamasi, onlar1 kullanarak
baz1 modeller insa etmesi miimkiin ve gereklidir. Ancak bu nesnelerin analitik incelenmesi
bazi yetiskinleri bile zorlamaktadir.
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Diinyadaki gelismeler ve arastirmalarla paralellik agisindan bakildiginda, Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler programlar1 yeni yaklasimlara uygun olarak hazirlanmaya calisilmis, ancak
gerek kuramsal gerekse aragtirmaya dayali kaynaklarda belirtildigi gibi egitim sistemimiz i¢in
gecerli olan diger yaklasimlarla biitiinliikk ve devamlilik i¢inde ve belli bir denge saglayarak
diizenlenmemistir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlarinin toplumsal ve evrensel ¢evreden bagimsiz
olmadigimi unutmamak gerekir. Gelismis iilkelerde dikkati ¢eken bir 6zellik, programlarin
cekirdek nitelikteki standartlarinin ulusal diizeyde genel bir c¢erceve niteliginde olmasi ve
esnekligin, farkliliklarin yerel diizeyde ve okulda uygulamalarla gergeklestirilmesidir. Hayat
Bilgisi dersi Cumhuriyet déneminin basinda okul programlarina giren 6zgiin yonleri olan bir
derstir ve diinyada aymi adla ¢ok az iilkede okul programlarinda yer almaktadir. Cesitli
iilkelerde fen ve sosyal bilgiler alanlarmi biitlinlestiren farkli adlar altinda ya da sosyal
bilgiler, fen, tarih gibi bilinen ders adlar1 altinda programlar yer almaktadir. Bazi iilkelerde ise
programlar arasi alanlar olarak bulunmaktadir.

Bir 6rnek olarak, Finlandiya’da temel egitim diizeyi olarak ilkogretimde, tarih ve sosyal
bilgiler birlestirilmis bir alan olarak ve fen alanindan ayri olarak ele alinmaktadir. Tarih ve
sosyal bilgiler alaninda zaman, insan ve ¢evre konulari incelenmekte, Avrupa tarihi ve Fin
tarihi birbiriyle iligkili olarak toplumsal konular ve vatandashik ozellikleriyle birlikte ele
alinmakta ve diger derslerle isbirligi iginde siirdiiriilmektedir. Tematik olarak ele alinan
alanlarda 6grenciler konularin tarihsel temelini ve ilgili sosyal goriisleri incelemektedir. Pratik
uygulamalara ve ¢ok yonlii materyallerin kullanimina agirlik verilmektedir. Tarih ve Sosyal
Bilgiler dersinin temel amaglar1 genel olarak ifade edilmistir ve d6grenciler icin sosyal ve etik
degerleri, zaman ve tarih bilincini, tarihi ve sosyal sorunlara ilgi duymay1 ve anlamayi, insan-
doga iligkisini anlamay1, kiiltiirel farkliliklar1 anlama ve saygi géstermeyi, sosyal kararlardaki
roliinii anlamayi, arastirma yaparken analitik ve yaratici olmay1 ve elestirel diisiinmeyi
icermektedir. Hollanda’da ise soz konusu dersler cografya, tarih, doga bilimleri, sosyal
iligkiler/vatandaslik bilgisi, sosyal beceriler ve trafik giivenligi gibi farkli alanlar olarak yer
almaktadir. IIkogretimin sosyal boyutu ilk bes yilinda ders saatleri olarak programda daha az
yer kaplamasina karsin okulda ve smifta yasamin bir parcast olarak yani Ortiik program
cercevesinde gelistirilmektedir. Sosyal bilgiler ve fen ya da g¢evre bilgisi dersleri farklh
programlar olarak yer alsa da bu dersler arasinda biitiinliik saglamaya 6zen gosterilmektedir.

Uzak Dogu tilkelerinden Singapur’da ilkdgretimde sosyal bilgiler program, tarih, cografya
ve ¢ok temel ekonomi ve sosyoloji alanlarini icermektedir. Topluma ve iilkeye baglilik, sosyal
dayanisma ve sosyal diinyay1 daha iyi anlama, topluma ve gevreye etkili katihm 6ncelikli
amaglardir. Bu ¢er¢cevede gerekli olan bilgi, beceri ve degerler ele alinmakta, genigleyen ¢evre
yaklasimi ve kavramlarin ogretiminde sarmal yaklagim kullanilmakta ve alana uygun
degerlendirme yaklasimlart benimsenmektedir. Kore’de ise, programlarda periyodik olarak
yapilan yenilemeler sonucunda merkeziyetci yapi yerine yerel yonetimlere daha ¢ok kontrol
veren politikalar benimsenmistir. Boylece okullara ve Ogretmenlere programlarla ilgili
planlama ve karar verme yetkisi verme yolunda o&nemli adimlar atilmustir. Ilkogretim
diizeyinde 1. simiftan itibaren Sosyal Bilgiler, 3. smiftan itibaren Ahlak Egitimi paralel bir
bigimde “Terbiye yasami” alanlar olarak ogretilmektedir. Ayrica sosyal nitelikte, degerler,
uluslararas1 anlayis, etik sorunlar gibi  belli alanlarin bu dersler i¢inde kapsanmasi
ongoriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersi aym1 zamanda Fen dersi ile biitliinlik icinde
“Diistinme/zeka yasam1” olarak dgretilmektedir. Okulda yer alan diger etkinliklerde de kisisel
ve sosyal ozelliklerin gelistirilmesi amaglanmistir. Yeni egitim reformunda bireysel ve yerel
ihtiyaclarin dikkate alinmasina, bireysel calisma ve yaraticitligin gelistirilmesine ve siirekli
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degerlendirilmesine agirlik verilmistir. Programda o6zellikle bilgi toplumunun ihtiyaci olan
vatandaglarin ve kiiresel toplumun yapici {iyelerinin yetistirilmesi 6n planda tutulmustur.

Bugiin Avrupa iilkelerinde demokratik vatandaglik, kalkinmada en oncelikli alanlardan
biridir. Sosyal Bilgiler egitiminin bu alana katkisi agik¢a kabul edilmistir. Cesitli Avrupa
iilkelerinde vatandaslik egitimi, programlar arasi bir ana tema olarak alindig1 gibi, bizim
Hayat Bilgisi dersimiz ile ortiisen “Yasamsal ve kiiltiirel bilgiler”, “Kisisel, sosyal ve saglik
egitimi”, “Cevre ve Doga Bilgileri” i¢inde ve bagimsiz olarak ‘“Vatandaslik bilgisi” ve
“Sosyal bilgiler” gibi ders ve alanlarda gerceklestirilmektedir. Ornek olarak, Finlandiya’da
halen programlarda reform calismalar1 devam etmektedir. ilkdgretimde 6grencilerin
toplumunun bir iiyesi olarak yetismeleri amaglanmistir ve ¢erceve program aktif, sorumlu ve
elestirel bakis sahibi vatandas olmak icin gerekli beceri ve tutumlari, farkli kiiltiirleri ve
insanlar1 tanimayi, aile , is ve toplum yasami icin hak ve sorumluluklari, bilimsel diisiinme,
kendi yasammma uygulayarak ve isbirligine dayali Ogrenme yoluyla gelistirmeyi
vurgulamaktadir. Hollanda’da ise vatandaslik egitimi “Insanlar ve Toplum/Diinya” alani
icinde “Cografya”, “Tarih”, “Toplum, ¢evre ve saglikli davramis” derslerinde
gerceklestirilmektedir. Bu alanda c¢ok kiiltiirlii toplumu 6grenme, farkli kiiltiir, degerler ve
yasam tarzlarin1 tamima, elestirel bakig, sosyal duyarlilik ve aktif vatandaglik iizerinde
durulmaktadir.

Genel olarak, egitim alaninda basarili olarak goézlenen Bati ve Uzak Dogu iilkelerine
bakildiginda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerine karsilik yer alan programlarda ¢ok
yonlii bir yaklagim i¢inde egitimin devamliligina 6nem verildigi, her iilkenin genel kuramsal
cerceve icinde kendine 6zgii modelleri ve uygulamalar1 benimsedigi, egitimde merkezi ve
yerel karar verme siirecinde denge saglandigi, reformlarla ve yeniliklerle sistemin
stirdiiriildiigii, ancak devamlilik ve biitlinliik ilkelerine uyuldugu, s6z konusu derslerin sosyal
etkinlikler, okul etkinlikleri ve ortiikk programla desteklendigi ve siirekli olarak izlendigi ve
degerlendirildigi gozlenmistir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda, yapilandirict 6grenme yaklasiminin esas olarak
almmasi, Ogrenci merkezli O6gretiminin savunulmasi, programimin vizyonunun, fen ve
teknoloji okuryazarligi olarak belirlenmesi, bilimsel siire¢ becerilerini ve Bilim-Teknoloji-
Toplum-Cevre iligkisinin 6n plana c¢ikarilmasi, 6gretimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanilmasmin 6nerilmesi, 6grenci ¢esitliliginin (cinsiyet, 6zel becerili Ogrenciler, 6zel
ihtiyact olan 6grenciler) dikkate alinmasi yoniinden fen egitimdeki son gelismelerle ve bazi
iilkelerin fen programlariyla (Amerika, irlanda, Kanada, Singapur gibi) paralellik gdsterdigi
giris yazilarindaki sOylemlerden yola cikarak soOylenebilir. Program igerigi ve sarmal
yaklagimimin benimsenmesi ydniinden Irlanda’nm “Toplumsal, Cevresel ve Bilimsel Egitim”
(Social, Environmental and Scientific Education) programiyla biiyilk oranda benzerlikler
gostermektedir. Yeni programda belirlenen {initeler, “Cevre Egitimi” iinitesi hari¢ Irlanda
programinda verilen {initelerle ortiismektedir. Cevre ile ilgili konular ise yeni programda diger
iiniteler icine yedirilerek verilmistir. Ayrica “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ile ilgili olarak
Kanada’li arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen calismalar dogrultusunda gelistirilen “Bilim ve
Teknoloji” programu ile igerik ve sOylemleri yoniinden paralellik gostermektedir. Hatta bazi
bolimlerde (6gretmene, 6grencilere ve velilere Oneriler gibi) bu programdan direk alintilar
oldugu gozlenmektedir. Ayrica dersin adinin “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmesi Kanada
ve Irlanda programlariyla da benzerlik gostermektedir. Ote yandan dersin adinda “Fen” yerine
“Bilim” kullanilmas1 yani dersin admin “Bilim ve Teknoloji” olmasi daha da anlamli
olacaktir.
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0 BOLUM : i¢ OLGUTLER

Bu boliimde, programin 6geleri olan kazanimlarin, etkinlik 6rneklerinin, agiklamalarm ve
Olcme degerlendirmenin yaklasim, degerler/beceriler, aciklik, esneklik, 6grenciye gorelik,
stireklilik ve tutarlilik Slgiitleri agisindan yapilan incelemelerin sonuglar1 program bazinda ele
alinarak sunulmustur. Her programdaki 6gelerin % 10° u rastgele segilerek incelenmistir.
Asagida bu incelemelerin genel sonuclarina yer verilmistir.

0.0 TURKCE DERSiI OGRETIM PROGRAMI

Yeni Tiirkce Programi’ndaki bazi kazanimlar genel ifadelerle belirtilmistir. “Gorsellerle
sunulan bilgileri, olaylari, diisiinceleri yorumlar ve degerlendirir.”, “Kurallara uygun sessiz
okur.”, “Kitab1 6zenle kullanir.”, “Yazilarinda imla kurallarii uygular.” vb. Ote yandan bazi
kazanimlarin ise daha 6zel yargilarla ifade edildigi goriillmektedir: “Dinleyicilerle gbz temasi
kurar.”, “Sesine duygu tonu katar.”, “Kelimeleri dogru telaffuz eder.”, “Isitilebilir ses tonuyla
okur.”, “Metin igerisinde kalin, renkli, alt1 ¢izili vb. ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini
bilerek okur.” vb. Sonug olarak, kazanim ifadelerinin genelligi ya da 6zelligi bakimindan
tutarli olmadig1 soylenebilir. Tutarlilik anlagilirhk ve ikna edicilik bakimindan 6nemli bir
ozelliktir. Bu programin eksiklerini tamamlamak ya da olasi hatalarin1 diizeltmek icin bir
gelistirme ¢alismasina girisildiginde, bu 6zelligin dikkate alinmasi nerilebilir.

Kazanimlarin genel olarak agik bir sekilde ifade edildigi sdylenebilir.

Kazanimlarda programin temeline alnan yaklagimlarla Ortiismeyecek — ozellikler
sezilmemektedir. “Dinleme/Okuma amacina uygun yontem belirle.” vb. kazanimlarin,
Ogrencinin yalnizca bilgiyi alan degil, bilgiyi nasil alacagini da bilen ve buna kendi karar
veren birey durumuna gelmeleri bakimindan; “Dinlediklerinde/Okuduklarinda ortaya konulan
sorunlart belirler ve onlara farkli ¢6zlimler bulur.” vb. kazanimlarin &grencilerin problem
¢Ozebilen yaratici bireyler durumuna gelmeleri bakimindan temele alinan yaklagimla oldukga
ortiistiigii soylenebilir.

Programin bes simif diizeyinde belirlemis oldugu kazanim sayis1 988°dir. ilk bakista cok fazla
kazanim belirlenmis gibi goriinse de, 988 kazanimin yalmizca 272 tanesi ilk kez ele
alinmaktadir. Besinci siniftaki 253 kazanimin yalnizca 10 tanesi yenidir; digerlerinin kiminin
iizerinde birinci smiftan beri durulmaktadir. Dordiincii sinifin 243 kazanimindan 51’1, {igiincii
smifin 200 kazanimindan 48’1 ve ikinci smifin 170 kazanimindan 41°i yenidir; digerleri
onceki smiflardan beri tekrar edilmektedir. Dolayisiyla kazanimlarin siirekliliginin beklendigi
goriilmektedir. Bu, Tiirk¢ce dersi programlart i¢in gerekli ve 6nemli, yeni program i¢in de
olumlu bir 6zelliktir. Tiirkge dersinin temel amaci, 6grencilerin Tiirkgeyi dogru, etkili ve
giizel kullanabilmeleridir; beceriler ve aligkanliklar s6z konusudur. Becerilerin kazanilmasi ve
bunlarin aligkanliga doniistiiriilmesi genellikle birkag déonemden ya da birka¢ yildan fazla bir
stireyi gerektirmektedir.

Program, belirledigi kazamimlarla 6grencilerde “Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma;
elestirel diisiinme; yaratic1 diisiinme; iletisim; problem ¢dzme; arastirma; karar verme; bilgi
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teknolojilerini kullanma; girisimcilik; metinler aras1 okuma; kisisel ve sosyal degerlere 6nem
verme” becerilerinin gelismesini saglamayr amaglamaktadir. Incelenen kazanimlarin,
belirlenen becerilerin birini ya da birkacini gelistirmeye doniik oldugu goriilmektedir. Buna
bagl olarak kazanimlarla amaglanan beceriler arasinda bir tutarliligin oldugu soylenebilir.

Incelenen kazanimlarin genellikle 6grencilerin diizeyine uygun oldugu soylenebilir. Bununla
birlikte, 6grencinin 6nemli bilgiyi ayirt ederek kendisi i¢in daha anlamli olacak bi¢imde
yeniden oOrgiitlemesi gerektiren, hem dikkat hem orgiitleme hem de eklemleme stratejisi
olarak kullanilabilen not almak ve 6zetleme ile yine bir dikkat stratejisi olan ve yine énemli
bilgiyi ayirt etmeyi gerektiren altini ¢izme stratejilerinin kiiglik yastaki 6grenciler tarafindan
etkili kullanilamayacagi goz ardi edilmemelidir. Bu baglamda 6gretmenlerin, 6grencilerin bu
stratejileri kullanabilmeleri i¢in gerekli olan rehberligi yeterince ve etkili aligtirmalarla
yapmalari ve yiiksek beklenti i¢ine girmemeleri onerilebilir.

Kazanimlar farkli etkinlikler yapmaya elveriglidir. Baz1 kazanimlar icin etkinlik 6rnekleri
verilmistir. Bunlar genellikle ilgili kazanimla ortiismektedir.

Olgme ve degerlendirme amaciyla, her 6grenme alani igin farkli &neriler sunulmustur.
Bunlarin kazanimlarla ortiistiigii sGylenebilir.

Kazanimlarla yer verildikleri 6grenme ya da alt 6grenme alanlar1 arasinda genel olarak bir
tutarlilik bulunmaktadir. Ote yandan bazi kazanimlarm, altinda verildikleri 6grenme alaniyla
ortiismedigi de gozlenmektedir: Konusmanmn Kendini S6zlii Olarak Ifade Etme alt grenme
alaninda verilen “Kendini, ailesini ve ¢evresini tanitir.” kazanimin Tiir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Konusma alt 6grenme alaninda; Yazmanmn Kendini Yazili Olarak ifade Etme alt
O0grenme alaninda verilen “Eksik birakilan metni yazarak tamamlar.” kazanimin Dinlemenin
Dinledigini Anlama alt 6grenme alaninda ya da Okumanm Okudugunu Anlama alt 6grenme
alaninda; Okumanin Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma alt 6grenme alaninda verilen
“Sorgulayict okur.” kazanimmin Okudugunu Anlama alt 6grenme alaninda; Okumanin S6z
Varligin1 Gelistirme alt 6grenme alaninda verilen “Seslerden heceler, hecelerden kelimeler;
kelimelerden cilimleler olusturarak okur.” kazanimmin Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun
Okuma alt 6grenme alaninda verilmesinin daha uygun olacagi sdylenebilir.

Incelenen kazanimlardan “Siir ve miizik dinletilerine katilir.” kazanmm “Atatiirk, Milli
Miicadele ve Cumhuriyet konularinda siir ve miizik dinletilerinde katilimci1 ve izleyici olarak
yer alir.” ifadesiyle; “Bilgi, duygu ve disiincelerini sunmak amaciyla bilisim
teknolojilerinden yararlanir.” kazanmim “Bilgi teknolojilerinden yararlanarak Atatiirk’iin
hayati, Milli Miicadele ve Cumhuriyet ile ilgili gorsel sunu hazirlarlar.” ifadesiyle
Atatiirkgiiliik konulartyla iliskilendirilmistir.

Tiirk kiiltiiriiniin 6gelerinden deyimlere, atasozlerine ve 6zdeyislere, dordiincii ve besinci
siniflarda, “Yazilarinda soz varligindan yararlanir.” kazaniminin kapsaminda, “Yazisini
giiclendirmek amaciyla deyim, atasézii, 6zdeyis vb. kullanmaya 6zendirilir.” agiklamasiyla
yer verilmigtir. Yine “Zorunlu Temalar’dan “Degerlerimiz” kapsaminda, Mevlana, Fatih
Sultan Mehmet, Yunus Emre, Mimar Sinan, Nasrettin Hoca, Haci Bektas-1 Veli gibi
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sahsiyetlere; bayramlara ve torenlere; tiirkiilere ve halk oyunlarina; vatan, kahramanlik ve
bayrak gibi degerlere dikkat ¢ekilmistir.

0.0 MATEMATIK DERSiI OGRETIM PROGRAMI

Yeni Matematik dersi 6gretim programi giris boliimiinde sayfa 20’den itibaren 6grenme
alanlar1 ve etkinlik 6rneklerine girildiginde géze carpan en dnemli tutarsizliklarin baginda
giris boliimiiniin basinda benimsendigi sdylenen yaklasimla bagdasmayacak terim ya da
eylemlerin Ornegin “sezdirilmelidir” “hissettirilmelidir” (s.21) “sezdirilmelidir” “fark
ettirilebilir” “hissettirilir” (s.27) kullanilmasidir. Zira; sezgi, sezmek, his, hissetmek, fark
etmek gibi eylemler bireysel ve igsel eylemlerdir. Bunlarin distan zorlanarak yapilmasi
olanaksizdir. En azindan bu yapilandirmaci yaklasimda bdyle kabul edilir. Bu agidan
bakildiginda program yapicilarin zihinlerindeki yerlesik felsefi yaklasimin yapilandirict
(constructive) degil o6gretici (instructive) unsurlar igcerdigi akla gelmektedir. Bu gibi ifadeler
yerine “6grencilerin bu gibi kavramlar1 sezecegi, farklar1 hissedecegi durumlar yaratilmalidir”
denilebilirdi.

Matematiksel beceriler olarak siralanan “problem ¢ozme” “iletisim” “akil yiiriitme”
“iliskilendirme” ve bazi “psikomotor” becerilerin nasil gelistirilecegi konusu programin
girisinde anlatilan bir iki paragraf ile sinirlt kalmistir. Programda verilen 6rnek etkinliklerde
bu becerilerin hangilerinin, ne zaman ve nasil gelistirilecegi konusunda bir yonlendirme ya da
aciklama yoktur. Bu boliimler 6rnek etkinliklerde bos birakilmistir.

Programda bazen matematiksel kavramlarin farkli anlamlar1 verilirken bunlar 6grenci ¢6ziim
stratejileri ile karistirilmistir. Ornegin 1. sinif, sayilar 6grenme alani, dogal sayilarla ¢ikarma
islemi alt 6grenme alani, kazanim 6 (s.67) i¢in verilen 6rnekte “Cikarma igleminin ayirma ve
geriye dogru sayma anlamlarii igeren problemler ¢ozdiriiliir ve kurdurulur” ifadesi
gecmektedir. Bu ifadede gegcen “geriye dogru sayma” bir anlamdan ¢ok bir ¢ocuk ¢6ziim
stratejisidir. Yani ¢ocuk ayirma eylemini geriye dogru sayarak gerceklestirebilir ya da bir
grup nesneyi once sayar sonra onu bilylik gruptan ayirir. Boyle bir ifade edis 6gretmenin
sanki stratejinin kendisini 6gretecegi gibi bir mesajin algilanmasina neden olabilir.

Yeni programinda kavramsal bir yaklagimin benimsendigi iddia edilmekle birlikte islemsel
yon daha fazla agirliktadir. Ancak bu durum eskiye nazaran daha azdir.

0.0 HAYAT BILGISi VE SOSYAL BILGILER OGRETiIM PROGRAMLARI

Hayat Bilgisi 1, 2, 3 programlarinda genel olarak 6grenci merkezli yaklasima doniik
degisiklikler goze carpmaktadir, ancak bu yonden tiim kazanimlarda programin &geleri
arasinda tutarhilik goézlenememistir. Ayrica programin belli asamalarinda 6grenci merkezli
olma c¢abasinin arkasinda belli kurallarin aktarildigi ve 6gretmen tarafindan segilen durumlara
ve drneklere 6grencinin uymasinin s6z konusu oldugu sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler programinda genel olarak goze carpan ve Hayat Bilgisi programina gore farkl
olan 6zellik, 6grenci merkezli yaklasima uygun ve tutarli 6gelerin daha az belirgin olmasidir.
Her iinitede kazanimlarla birlikte tekrarlanan “dogrudan verilecek beceri” ve “dogrudan
verilecek deger” ifadeleri yaklagimla hi¢ tutarli olmayan ve yeni programda gercek anlamda
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bir degisiklik yapilmadigim diisiindiiren 6zellikler olarak goze ¢arpmaktadir. Degerlendirme
stirecinde genel olarak birgok yontem ve arag¢ birlikte ve agiklama yapilmadan verilmistir.
Buna karsilik programda olumlu bir yon her smif ve iinite i¢in ayrintili etkinlik 6rneklerinin
sunulmasidir.

Genel olarak 1-5.sinif programlarina bakildiginda becerilerin ve degerlerin tam bir siireklilik
gostermedigi sdylenebilir. Bazi durumlarda beceri ile degerlerin ya da kisisel niteliklerin nasil
ayirt edildigi de anlagilamamistir. Beceriler ve kisisel nitelikler ayri ayr1 ve bir birinden kopuk
olarak sunuldugu icin bu ozelliklerin gelistirilmesinde devamliligin nasil saglanacag acik
degildir. Hayat Bilgisi 1, 2, 3.smiflarda beceriler ile kazanimlarin eslestirilmesi yapilmustir,
ancak bunu yaparken hangi ilkelerin ve Olgiitlerin temel alindigi anlasilamamistir. Bu
bakimdan belli becerilerin belli temalarda, kazanimlarda ve siniflarda vurgulanmadigi
gozlenmistir. Ornek olarak, katilim becerisi sadece 1.sinifta gozlenmektedir, paylasim
becerisi ise sadece “Benim Essiz Yuvam” temasinda vurgulanmaktadir. Ogrenmeyi 6grenme
de ilk iki temada c¢ok simirli olarak gozlenmekte, “Diin.Bugiin, Yarin” temasinda hig
vurgulanmamaktadir. Buna karsilik 3.smifta 1.temada yer alan iki kazanim(s.188) temel
yaklasima uygun kazamimlardir. Iletisim becerisi de genel olarak ¢ok smirli vurgulanan
becerilerdendir. “Eglenme becerisi” ise smirli olarak belli kazanimlar i¢in diisiiniilmekte,
“Diin.Bugiin, Yarin” temasi i¢in hi¢ gozlenmemektedir. Sosyal Bilgiler 4. ve 5.siniflarda ise
her smifta sekiz 6grenme alaninin her biri i¢in 16 ayrn “Dogrudan verilecek beceri”
diistinlilmiistiir. Bu durum da devamlilig1 ve biitiinliigii zorlastiran ve yaklagimla ters diisen
bir niteliktedir.

Programlarda gelistirilmesi amaclanan kisisel nitelikler/degerlerde de becerilerde gozlenen
sorunlar bulunmaktadir. Hayat Bilgisi 1, 2, 3.smifta kisisel niteliklerle kazanimlar
eslestirilmigtir. En ¢ok vurgulanan nitelikler hosgorii ve sevgidir. Bunlar 6zsaygi ve
toplumsallik takip etmektedir. Cok 6nemli bir nitelik olan 6zgiiven daha sonra gelmektedir.
Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme niteligi de daha ¢ok “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda
vurgulanmigtir, 3.smifta “Benim Egsiz Yuvam” temasinda yer alan B.3.59”Bir evin farkli
islevlere sahip boliimleri ile tilkenin farkli 6zelliklere sahip bolgeleri arasinda bir benzerlik
goriir; evin blitlinliigii ile Tirkiye’ nin bilitiinliigii arasinda baglant1 kurar” kazanimu ile sevgi
ve kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme niteliginin nasil gelistirilecegi anlagilamamustir,
hatta burada onerilen etkinlik ile amaglanandan ¢ok farkli durumlarla karsilagilabilecegi
distiniilmektedir. Buna karsilik 3.smifta 3.temada bulunan C.3.16”Miizelerden ve tarihi
mekanlardan bir egitim ortami olarak yararlanir; nesnelerin miizelerdeki eski hali ile yeni
halini karsilagtirarak zaman i¢indeki degisimi kavrar” kazaniminda Onerilen miize egitimi
etkinligi, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme niteligini/degerini gelistirmek i¢in ¢ok
uygundur. Yardimseverlik ¢ok az vurgulanmaktadir. Barisin “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda
neden hi¢ vurgulanmadigi anlagilamamistir Sosyal Bilgiler 4. ve 5.sinifta ise her sinifta sekiz
ayr1 6grenme alaninin her biri i¢in 16 ayr1 “Dogrudan verilecek deger” diistiniilmiistiir.

Ayrica igerigin sec¢ilmesinde ve diizenlenmesinde tema- 6grenme alani- {inite arasinda nasil
iligki kuruldugu, 6grenme alani ve {nite adlarinin 6grenci agisindan anlami ve nasil
olusturulduklar1 anlagilamamistir. Programlarda gelistirilmesi amaglanan kavramlara
bakildiginda Hayat Bilgisi 1, 2, 3.siniflarda genel olarak her smif icin listelenen
“kavramlarin”-ki bunlarin bir kisminin temel kavram oldugu siiphelidir- programin iginde
Ogrenciye uygun olarak nasil gelistirilecegine dair agiklamaya rastlanmamustir. Sosyal Bilgiler
4. ve 5.smif programlarinda ise kavramlarin listesi disiplin alanlarina gore giris, gelistirme ve
pekistirme diizeylerinde verilmek {izere sunulmustur, ancak uygulamada nasil yapilacagi ve
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bu kavramlarin Hayat Bilgisi 1, 2, 3.simif kavramlan ile devamliliginin nasil saglanacagi
anlasilamamustir.

Dikkati ¢eken diger bir konu da genel olarak her kazanim i¢in bir etkinlik 6nerilmesidir ki bu
durum 6grenme siirecinin boliinmesine ve devamliligin saglanamamasina neden olmaktadir.
Ornek olarak, 1.siif 1.temada 46 kazanimdan 22 kazanim icin bir etkinlik nerilmistir. Ug
kazanim i¢in bir etkinligin 6nerildigi iki durum, dért kazanim i¢in bir etkinligin 6nerildigi bir
durum vardir. 2.smifta ise 2.temada 59 kazanimdan 22 kazanim igin bir etkinlik 6nerilmistir.
Ug kazanim icin bir etkinligin onerildigi dort durum, bes kazanim igin bir etkinligin
onerildigi bir durum , dort kazanim igin bir durum vardir. Ancak bunlardan dort kazanimh
durumda oOnerilen etkinligin uygunlugu siliphelidir. 3.smifta 3.temada ise toplam 33
kazanimdan 25 kazanim igin birer etkinlik diigiiniilmiistiir. Sosyal Bilgiler 4.sinifta ise durum
biraz daha farklidir. 4.smifta toplam 7 kazanimdan iki kazanim igin birer etkinlik 6nerilmistir.
Ancak digerlerinde birden fazla etkinlik 6nerilmis ve kazanimlar birlikte ele alimmistir. Bu
durum 5.sinifta da devam etmistir. Bazi durumlarda da birka¢ kazanim igin Onerilen bir
etkinligin uygun olup olmadig1 diisiiniilmektedir. Ornek olarak, 2.sinif 2.temada uygulama ve
iistil diizeylerde olan 26., 27., 28., ve 29. kazanimlar i¢in 6nerilen “Arzu Senlik’te” etkinligi
ayni diizeyde degildir ve tiim kazanimlar1 gelistirebilecegi siiphelidir.

Programlarda secilen kazanimlardan baska 0grenciye gorelik agisindan bazi kazanimlar ve
etkinlikler dikkati ¢ekmektedir. Ornek olarak, 1.smifta 1.temada yer alan A.1.24 “Egitici
caligmalar ve diger grup caligmalarinda olumlu degerleri gozetir” kazanimi ve Onerilen
etkinlik ne derece uygundur? Olumlu degerler nelerdir? gibi sorulara cevap aranmaktadir.
Yine aym temada A.1.27 “Okulda ortaya ¢ikan sorunlar1 fark eder” ve A.1.29 “Okulda
arkadaslarinin sergiledikleri davraniglarin etik olup olmadigimi fark eder” kazanimlar1 ve
onerilen etkinlikler de yeterince agik ve uygun degildir.

Yapilan ayrmtili analizler agisindan bes sinif i¢in genel olarak baktigimizda, temel olarak
alinan yaklasimin birinci kademeden ikinci kademeye dogru daha belirgin olarak azaldigini
ya da programa yeterince yansimadigini sdyleyebiliriz. Temel olarak alinan yaklagimin ne
kadar gercekci ve uygun oldugu ayri bir tartisma konusudur ve burada farkli yaklasimlarin
biitiinlik icinde ele alinmasmin uygunlugu ozellikle vurgulanmalidir. Programlarin
incelenmesinde ortaya cikan temel kaygi, 6gretim ve degerlendirme siireclerinde Onerilen
etkinlik, yontem ve araglarin 6gretmen tarafindan nasil kullanilacagi ve uygulanacagi, uygun
O0grenme ortamlarinin farkli ihtiyaclara gore nasil gelistirilecegi, ortilk programin dgrenciyi
nasil etkileyecegi ile ilgilidir.

Genel olarak, yeni programlarda i¢ Olgiitler acisindan yapilan analizler sonucunda
programlarin yeni yaklagimlar dogrultusunda yenilenmesi ve degistirilmesi i¢in olumlu bir
niyet ve ¢aba s6z konusudur. Ancak bu niyetin programin birey, toplum ve bilgi temellerine
gore cok yonlii arastirilarak tasarima tamamen yansitilamadigi ve uygulamaya doniik
glicliikleri icerdigi goriilmiistiir. Bunun da baslica nedenlerinden biri yeni yaklagimlarin ve
ilgili ozelliklerin “konular” olarak programa alinmasi ve vurgulanmasidir. Program
gelistirmede devamlilik ve biitlinliik gibi temel ilkelerin yami sira degisim siirecinde ¢ok
onemli bir yeri olan denge ilkesi agisindan Hayat Bilgisi programinda’ analitik ve atomistik
yaklagimin tamamen reddedilip’ sadece biitiinciil ve tematik yaklagimin benimsenmesi bakis
acimiz1 siirlamakta, uzun vadeli gelisme siirecini engellemektedir. Programin baginda
belirtilen biitlincli yaklagima karsilik ¢esitli 6gelerinin boliindiigii ve bir birinden yatay ve
dikey yonde kopuk olarak ele alindig1 goriilmektedir.
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0.0 FEN VE TEKNOLOJi DERSI OGRETIM PROGRAMI

Kazanimlar incelendiginde bazi kazanimlarin kapsamlarinin dar oldugu ve yaklagimi tam
anlamiyla yansitmadigi gozlenmistir.

Onerilen etkinliklerde cesitliligin olmas1 ve hatta bazi durumlarda bir kazanim icin birden
fazla etkinlik Onerisinin olmas1 olduk¢a anlamlidir. Bu sekilde programin basinda sdylenen
“yaparak, yasayarak, diislinerek” 6grenme iddiasin1 yerine getirme g¢abasinda i¢inde oldugu
gosterilmektedir. Bununla birlikte bazi etkinliklerin ifade edilis tarzinda, bu etkinliklerin
Ogretmen merkezli olarak yapilacagi anlami da ¢ikabilmektedir. Bu nedenle, bu kisimlarda
gerekli bazi diizenlemelere ihtiyag vardir.

Kazanim ve etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileriyle (BSB) iligkilendirilmesi de 6gretmenler
i¢cin oldukcga yararhdir. Benzer olarak, fen, teknoloji, toplum ve ¢evre (FTTC) kazanimlar1 da
bilgi kazanimlariyla, bazen de etkinliklerle de iligkilendirilmistir. Bu kazanimlarin 7 alt
bolime ayrilarak verilmis olmasina karsin bazi kazanimlar farkl alt bashklarda gruplamak
da miimkiindiir (18., 21., 28. ve 35. kazanimlar gibi). Bazi1 FTTC kazanimlarimin dili bir
O0gretmen icin ¢cok anlasilir olmayabilir. Burada verilen FTTC kazanimlarindan 3 tanesi (8., 9.
ve 34. kazanmimlar) programda herhangi bir sekilde bilgi kazanimiyla veya etkinlikle hi¢ bir
sekilde iliskilendirilmemistir. Baz1 yerlerde kazanim veya onerilen etkinlikle tam anlamiyla
uyusmayan iligkilendirmeler de bulunmaktadir. FTTC kazanimlarinin tekrar goézden
gecirilmesi ve bilgi kazanimlariyla ve etkinliklerle iligkisinin yeniden diizenlenmesinde yarar
vardir. Benzer bir iliskilendirmenin tutumlar ve degerlerle ilgili hazirlanan kazanimlar igin
yapilmadiglr gozlenmistir. Programin giris yazilarinda bu kazanimlarin 6gretim sirasinda
Ozenle dikkate alinarak kazandirilmasi gerektigi belirtilmistir (s.62).

Degerlendirme etkinlik onerileri baz1 {initelerde birden fazla ve ¢esitliyken, bazi kazanimlar
icin degerlendirmeye yonelik Oneriler yapilmamistir. Bunun yani sira degerlendirme
etkinliklerinde klasik (geleneksel) degerlendirmenin yani sira yapilandiric1 yaklagima dayanan
alternatif degerlendirme 6rneklerine de rastlanmasi oldukca anlamlidir (6grenci gézlem formu
veya proje degerlendirme). Degerlendirme kismi  Onerilen  etkinlikler kadar
detaylandirilmamistir. Programin baginda bahsedilen fen giinliikleri hakkinda program iginde
herhangi bir vurguya rastlanmamustir.
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3 BOLUM : OZELLIKLER VE ONERILER

0.0 OGRETMEN VE OGRENCI ROLLERINDEKI DEGIiSiM

Programlarda yapilan degisikliklerin 6nemli bir yonii, 6grenci ve 6gretmen rollerinin de
temele alinan yaklasimla birlikte sekillenmesidir. Yeni §gretim programlarinin giris boliimleri
incelendiginde 6grenci ve 6gretmen rollerinde 6nemli degisiklikler gdzlemlenmistir.

Ayrica 6grencinin ve dgretmenin rolleri agik ve ayrmtili olarak ifade edilmistir.

Ogrenciye, dinleyen, alistirma yapan ve sorulara cevap veren bir rol yerine, sorular soran,
problem kuran, problem ¢6zen, tipki bir bilim insam gibi gerekensinim duyulan bilgiyi ortaya
cikarmaya ve degerlendirmeye yonelik faaliyetlere girisen, etkinlikler yoluyla kendi bilissel
yapisini olusturan aktif bir rol ongdriilmektedir. Programlarda 6grencinin aktif ve bilgiyi
yapilandirmaci rolii iizerinde alt1 gizilerek durulmaktadir. Ogrenci, bilgiye nasil ulagmasi
gerektigini bilen, bilgiye ulasarak bunu zihninde yeniden yapilandiran, sonunda da yeni bilgi
iiretebilen bireydir.

Ogretmene “dgretici” yerine “ortam diizenleyici”, “yonlendirici” ve “kolaylastiric1” roller
yiiklenmektedir. Ogretmenin temel rolii dgrenme-dgretme ortamini diizenlemek, etkinlikler
konusunda Ogrencilere rehberlik yapmaktir. Ogretmene rehberligin yani sira isbirligi
saglayici, yardimci, kolaylastirici, kendini gelistirici, planlayici, yonlendirici, bireysel
farkliliklar1 dikkate alici, saglik ve giivenligi saglayici roller verilmistir.

Ogretmenin rolii bir antrendr gibi 6grencileri motive eden, durumlara tan1 koyan, gerektiginde
onlara rehberlik eden, Ogrencilerin yararina uygun ve destekleyici O0grenme ortamlari
hazirlayan, 6grenmekten bikmayan ve siirekli arastiran kisiler olarak tanimlanmgtir. Ogrenim
siirecinde Ogretmenin roliiniin, 6grencilere rehberlik yaparak Ogrenmeyi kolaylastirmak
oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica, Ogretmenlerden, Ogrencilerin programda belirlenen
kazanimlar1 edinmelerini saglamak amaciyla hangi 6gretim stratejilerinin kullanilacagim
ogrencilerin 6zelliklerini ve kosullar1 goz 6niine alarak belirlemeleri beklenmektedir.

Ancak bu rollerin tiimiiniin programin 6gelerine yansidigi sdylenemez. Analizi yapilan
kazanim ve etkinliklerde Ogretmenin merkezde oldugu ve aktaran roliini devam ettirdigi
gozlenmistir. Ogretmene verilen roliin yonlendirici olmaktan &teye gectigi kullanilan
ifadelerden de anlasilmaktadir. Kullanilan dil (yaptirilir, buldurulur, hissettirilir, gosterilir,
kullandirilir, algilatilir, dogrudan vermek gibi) 6gretmenin merkezde oldugu ve Ogrenciyi
yonlendirdigi bir dildir. Ote yandan programlar incelendiginde, &rnegin Sosyal Bilgiler
programinda 6gretmenin aktarici ve kontrol edici rolii Hayat Bilgisi programina gére daha da
gliclenmistir.

Burada dikkat edilmesi gereken bir nokta da yaklasimla birlikte 6gretmen ve 6grenci roliinde
biiylik ve ani bir degisimin gerceke¢i olmayacagidir. Ciinkii bu roller sosyal faktorlerle,
aligkanliklarla ve degerlerle belirlenen yagsam tarzlarindan bagimsiz diisiiniilemez ve s6z
konusu degisimin benimsenmesi, uygulanmasi ve belli dengelerin kurulmasi i¢in belli bir
zaman i¢inde bir uygulama ve degerlendirme modelinin kullanilmas1 gerekecektir.
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0.0 PROGRAMLAR ARASINDAKI iLISKILENDIRMELER

Ogrencinin biitiinliigli ve programin gelistirmeye calistigi ozelliklerin biitiinliigii ve
devamlilig1 acisindan diger programlarla iliski cok dnemlidir.

Hayat Bilgisi dersinin 1.2.3.smi1f programlarinda insanin biitiinliigli agisindan 6nemli bir yeri
vardir ve diger derslerle iliskinin anlamli ve gii¢lii olmas1 beklenmektedir. Hayat Bilgisi
1.siif programinda, beklentilerin aksine toplam 115 kazanimdan 20 kazanimin Tiirk¢e dersi
ile, 5 kazammin Matematik dersi ile iliskisi kurulmustur. Ornek olarak, A.1.34 “Bilgi
edinmek i¢in resimli kaynaklardan yararlanir” kazanimi Tiirkge dersi Gorsel Okuma-
Kazamim 4 ile, C.1.13 “Tiirk bayragim ve Istiklal Mars1’ n1 tanir ve bunlara saygi gosterir”
kazanimi Tiirkge dersi Dinleme Kurallarin1 Uygulama — Kazanim 1,2,3 ile, B.1.4 “Evinin
adresini ve telefon numarasini sdyler” kazanimi Matematik dersi Dogal Sayilar — Kazanim 1
ile iligkilendirilmistir.

Ikinci smifta ise, toplam 127 kazanimdan ancak 35 kazanimin Tiirkge dersi ile, 4 kazanimin
Matematik dersi ile iliskisi kurulmustur. Ornek olarak, A.2.11 “Okulu, Ogretmeni ve
arkadaslariyla ilgili duygu ve diisiincelerini aktarmak icin gorsel materyaller tasarlar”
kazanimi Tiirk¢e dersi Gorsel Sunu — Kazanim 5 ile, B.2.24 “Giinliik ve haftalik ¢aligma plani
yaparak zaman ifadelerini dogru kullanir” kazaninu Tiirk¢e dersi Kendini Sozlii Olarak Ifade
Etme — Kazanim 2 ile, C.2.8 “Kiigiikken sahip oldugu bir oyuncag: ile ilgili duygu ve
diisiincelerini ifade ederek bunu arkadaglariyla paylasir” kazanim Tiirkge dersi Kendini S6zli
Olarak ifade Etme — Kazanim 8 ve Gérsel Sunu — Kazanim 1 ile, B.2.23 “Giin boyunca neleri,
ne zaman yapacagini belirler, bunlar1 siraya koyar” kazanimi Matematik dersi Zamani Olgme
— Kazanim 2 ile iligkilendirilmistir.

1. ve 2. siifa benzer bir bigcimde 3. sinifta toplam 134 kazanimdan 26 kazanimin Tiirk¢e dersi
ile, 10 kazanimin Matematik dersi ile iliskisi kurulmustur. Ornek olarak, A.3.16 “Sinifin
krokisini ¢izerek sirasinin yerini belirler” kazanimi Tiirkge dersi Gorsel Okuma — Kazanim 3
ve Matematik dersi Uggen, Kare, Dikdortgen ve Cember — Kazanim 2 ile, B.3.37 “Hayatimizi
kolaylastirmak i¢in ¢alisanlar1 tanmir ve yaptiklar isleri acgiklar” kazanimi Tiirk¢e dersi Tiir,
Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma — Kazanim 10 ile, C.3.3 “Atatiirk iin hayatiyla ilgili
olgu ve olaylar sanat yoluyla ifade eder” kazanimi Tiirk¢e dersi Tiir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Yazma — Kazanim 4 ile, B.3.15 “Giinlik ve haftalik calisma planlar1 yaparak bu
planlara uyar” kazaninn Matematik dersi Zaman1 Olgme — Kazanim 4 ile iliskilendirilmistir.

Sosyal Bilgiler 4.smif programinda bulunan toplam 46 kazanimdan 16 kazanimin Tiirkge
dersi ile, 10 kazanimim Fen ve Teknoloji dersi ile ve 7 kazanimm Matematik dersi ile iligkisi
kurulmustur. Ornek olarak, “Ge¢misimi Ogreniyorum” {initesinde 5. kazanim “Yasanmis
olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak, Milli Miicadele siirecinde yakin g¢evresini
ve Tiirkiye yi betimler” Tiirk¢e dersinde Gorsel okuma- Tiim kazanimlar ile, Tiir, Yontem ve
Tekniklere Uygun Konusma Kazanim 7 ile, “Yasadigimz Yer” iinitesinde 4.kazanim
“Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer” Tiirk¢e dersinde Gorsel Sunu - Kazanim 2,3,4 ile,
“Uretimden Tiiketime” iinitesinde 3.kazanim “Mevcut kaynaklarla ihtiyaglarini iliskilendirir”
Matematik dersinde Dogal Sayilarla Toplama islemi — Kazanim 1 ve Dogal Sayilarla Cikarma
Islemi — Kazanim 1 ile, “Yasadigimiz Yer” {initesinde 6.kazanim “Cevresinde gordiigii dogal
ve beseri unsurlar ayirt eder” Fen ve Teknoloji dersinde Gezegenimiz Diinya — Kazanim 2, 9
ve Canlilar Diinyasim Gezelim, Taniyalm — Kazanim 2,3 ile iligskilendirilmistir. Ayrica
burada 6grencinin Matematik dersinde zamani 6l¢me, kronoloji, farkli durumlara ait duygu ve
diisiincelerle geometrik cisimler arasinda iligski kurma, uzunluk 6l¢me, siitun grafigi olusturma
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ile iliski kurmas1 beklenmektedir. Fen ve Teknoloji dersinin belli iinitelerindeki kazanimlarla
iligki kurulurken, Tirk¢e dersinde genellikle konusma, gorsel okuma, dinleme, goriisme
yapma ve gorsel sunu agirlikli bir iligki kurulmustur.

5.smif programinda ise, programda bulunan toplam 47 kazanimdan 6 kazanimin Matematik
dersi ile, 4 kazanimin Tiirkge dersi ile, 1 kazanimin Fen ve Teknoloji dersi ile ve bir iinitede 4
kazanimin Rehberlik Servisi ile iliskisi kurulmustur. Ornek olarak, “Bélgemizi Taniyalim”
iinitesinde 1.kazanim “Tiirkiye’nin kabartma haritas1 {lizerinde yasadigi bolgenin ylizey
sekillerini genel olarak tanir” Matematik dersinde Uzunluklar1 Olgme — Kazanim 1 ve
Ondalik Kesirler — Kazanim 1 ile, 2. kazanim “Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan ornekler vererek agiklar” Fen ve teknoloji
dersinde Maddenin Degisimi ve Taninmast — Kazanim 1,3 ile ve “Gergeklesen Diisler”
tinitesinde 5.kazanim “Bilim ve teknoloji ile ilgili, diizeyine uygun siireli yayinlar tanir ve
izler” Tiirkce dersinde Tiir, yontem ve Tekniklere Uygun Okuma — Kazanim 9 ile
iligkilendirilmistir. Burada dikkati ¢eken ve anlagilamayan bir iligki “Toplumsal yasami
diizenleyen yasalarin varligini ve 6nemini kabul etme” ile Matematik dersi “Olasilik” {initesi
arasinda kurulmustur. Genel olarak dersler arasinda dikey iliskilere bakildiginda, 1. siiftan
S.smifa dogru kurulan iliskilerin azaldigi, oysa bunun daha giliglenmesi gerektigi
diistiniilmektedir.

Matematik programinda kazanim diizeyinde olmak {izere bazi kazanimlarda hem disiplin i¢i
hem de disiplin dis1 bazi iliskilendirmeler yapildig1 gorilmektedir. Ancak bu
iliskilendirmelerin nasil yapilacag: konusu pek acik degildir. Ozellikle baz1 iliskilendirmeler,
ornegin, 1. smif, Sayilar OA, Dogal sayilar AOA, Kazanim 10 igin verilen iliskilendirmede
“Rehberlik ve Psikolojik Danigsma, Kazanim 2 ifadesi yanlislikla yapilmis izlenimi verecek
kadar iliskisiz goriinmektedir. Ya da iliskilendirme yeterince agiklanmamustir.

Farkl disiplinlerde de kullanilan bazi bilgi ve beceriler vardir. Ornegin grafik olusturma,
grafik okuma, yorumlama becerileri Fen, Hayat bilgisi ve Sosyal bilgiler alanlarinda da
kullanilmaktadir. Bunlarin hangisinde bu konunun o6nce ele alinacagi ya da es zamanli ele
alimacagi konusunda herhangi bir uyar1 bulunmamaktadir.

Yeni Tiirkge Programi olusturulurken diger derslerin programlariyla olasi iliskilerin dikkate
almdig1 gozlenmektedir. Matematik dersi ile ilgili olarak grafik ve tabloda verilenleri
yorumlama, sekil, sembol ve isaretlerin anlamini bilme, kelimeleri yerinde ve anlamina uygun
kullanma kazanimlar ile iligkilendirilmis; Hayat Bilgisi ile ilgili olarak gorgii kurallar uygun
dinleme ve kendini, ailesini ve ¢evresini tanima ile iliskilendirilmistir.

Fen ve Teknoloji programinda ders i¢i, diger derslerle ve ara disiplinlerle iligkilendirme
yapildig1r gézlenmektedir. Her sinif diizeyinde rasgele alman % 10 kazanim incelendiginde
ders ici iliskilendirme ve ara disiplinlerle iliskilendirmede genel olarak bir problem
gozlenmemektedir. Secilen kazanimlardan ikisi matematik, ii¢li sosyal bilgiler ve biri Tiirkce
dersi kazamimlartyla iligkilendirilmistir. Bu iliskilendirilmenin daha zengin olmasinda yarar
vardir. Secilen kazamimlar bazinda bakildiginda Ozellikle matematik dersi ile
iligkilendirmenin ¢ok zayif kaldig1 gézlenmektedir.
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0.0 PROGRAMLARIN DEGiSIM YETENEGI

Programlarin degisime acikligi ve gelecege doniik problem ¢ozme 6zelligi, kazanimlarda,
etkinliklerde ve aciklamalarda yapilan incelemelerde, 6grenciye ve 0gretmene verilen roliin
ozelliklerinde ortaya ¢ikmaktadir. Programlara bakildiginda genel olarak degisen kosullara
gore degisebilecek gibi goriinmektedir. Tiirkge ve matematik gibi yapisi geregi daha belirgin
konular1 ve islenisi olan derslerin disindakiler degisen bilgi, teknoloji, sosyal kosullara gore
uyarlanabilecek 6geler tasimaktadirlar. Ornegin Sosyal Bilgiler Dersi 4. simf programinda yer
alan “bilim, teknoloji ve toplum” 6grenme alanina ait (s. 16) kazanimlardan “gevresindeki
teknolojik triinleri kullanim alanlarina gore siniflandirir” kazaniminda oldugu gibi degisen
teknolojiye gore ¢cocuklardan bunu kazanmasi beklenebilir.

Tiirk¢e Programi’nin kazanimlarinda, etkinlik ya da 6l¢cme ve degerlendirme orneklerinde
zaman, mekan ya da kiiltiirel agidan esnek uygulamalar yapmay1 engelleyecek herhangi bir
ozellik sezilmemektedir. Tiirkge Programi’nin kazanimlari, temele alinan o6zelliklere de
uygun olarak, genellikle Ogrencilerin gorerek, dinleyerek ya da okuyarak aldiklarim
anlamlandirmalarina, karsilastirmalarina, iliskilendirmelerine, yapilandirmalarina,
Otelemelerine, sorun ¢dzmelerine doniikk goriinmektedir. Teorik olarak bu anlamda herhangi
bir olumsuzluk sezilmemektedir. Ote yandan, amaca ulasmak i¢in uygulama sahasinim alt yap1
olanaklarinin saglanmasinin, uygulamalarin izlenerek, olasi sorunlara yerinde ve zamaninda
¢Oziim getirilmesinin; uygulama sonuglariin degerlendirilerek “programin gelistirilmesine”
devam edilmesinin 6nemi de g6z ard1 edilmemelidir.

Bir programin degisime agikligi, bilimsel diisiinmenin hem 6grenciler ve dgretmenler igin,
hem de program gelistirme ve degerlendirme siireci igin ne derece gerekli oldugu ile yakindan
ilgilidir. Hayat Bilgisi programinda yer alan toplam 376 kazanimdan sadece 55’1 “Arastirma,
problem ¢6zme, karar verme ve bilgi teknolojilerini kullanma” becerileri ile ilgilidir.

Ote yandan bir programin, degisime acikligi ile ilgili cok onemli bir boyutu program
degerlendirme modelinin nasil gelistirildigi ve uygulama ile biitiinliik icinde nasil
stirdiiriildiigiidiir. Program degerlendirme program gelistirme siirecinin ayrilmaz bir yoniidiir
ve her programin kendine 6zgii bir degerlendirme modelinin olmas1 gerekir. Bu modele gore
stirekli ihtiyac belirleme ile desteklenen programin tiim 6geleri ile uygulama siiresince nasil
degerlendirileceginin, degerlendirme arastirmalar ile nasil destekleneceginin, verilerin karar
vermede nasil kullanilacagmin, gelisimin ve degisimin nasil izleneceginin belli program
standartlarina gore belirlenmesi gerekmektedir.

Yeni bir program gelistirmek, programdaki, Ogrencideki, 6gretmendeki, materyallerdeki,
ortamlardaki, c¢evredeki degisimi ve gelismeyi siirekli izlemek demektir ve bu
degerlendirmenin okul digindaki wuzmanlar tarafindan yapilmasi kadar okul i¢i
O0gretmen/uzman/egitici personel tarafindan yapilmasi biitlinlik ve siireklilik agisindan
onemlidir. Programlarda programa doniik degerlendirme siirecine genel olarak yeterince
agirlik verilmedigi goézlenmistir. Bu durum, gerek bu programla yetisecek bireylerin, gerekse
programin uygulayicilarinin ve programin kendisinin degisime agik olmasini, degisimi
yonetebilme, gelecegin problemlerini diisiiniip ¢6zme, Ongorii gelistirme ve degisimle
iligkilerde liderlik roliinii oynama gibi 6zellikleri gelistirmesini zorlastirmaktadir.

Yeni programlarim eskiye oranla daha degisime agik oldugu sdylenebilir. Ornegin, konularin

siralanmasi ve siirelerinin ayarlanmasiin 6gretmene birakilmasi s6z konusudur. Programda
Ogretmene kazanimlar i¢in birden fazla etkinlik Onerisi sunulmasi da oldukc¢a anlamlidir.
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Ogretmenlere programda belirtilen 6grenme ve dgretme hakkindaki anlayislar1 ve dgrencilerin
bireysel ozelliklerini dikkate alarak istenen kazanimlari edinmesine uygun diizenlemeler
yapma sorumlulugu da verilmis. Bu da programdaki esnekliginin gdstergesidir. Ancak
O0gretmenin verilen bu esnekligi hem yetki olarak hem de yetkinlik olarak kullanip
kullanamayacagi kugkuludur ve bu da zamanla goriilebilecektir.

Yeni programda 6grencinin diisiinme siireclerine daha ¢ok egilerek ezberleyen 6grenci yerine
diisiinen 6grenci modeli yetistirilmesi amaglanmistir. Bu durumda 6grencilerin degisen
diinyaya uyumda daha basarili olacagi soylenebilir. Ancak zaman zaman programlara gore
agirhigl degisse de bu serbestlik 6grenciye birakilmamis yine 6gretmen tarafindan yapilacak
olan agiklamalarla sinirlandirilmgtir.

0.0 PROGRAMLARIN ORTUK OZELLIKLERI

Programlarin ortiik 6zellikleri dogrudan amaglanmayan ancak 6grenme ortamlarinda, okulda
ve smifta yasamla, etkilesimle, yasanan kiiltiirle ortaya ¢ikan mesajlari, dncelikleri, bilgileri,
degerleri ve kisaca yagsam tarzlarini igermektedir.

Bu acidan bakildiginda, yeni programlarin temel ortiikk 6zelligi yeni yaklasimlarin “eski ve
alisilmig” bakis acilariyla, degerlerle ve uygulamalarla ele alinacagi ve hala 6gretmen
merkezli yaklasimin devam ettigi mesajim1 verebilir. Bu da alisilmis roller, modeller ve
iletigim tarzlarinin okulda ve ailede devam etmesinden ileri gelebilir.

Yeni programlarda yer alan “Insan Haklar1 ve Vatandashk”, “Kariyer Bilici Gelistirme”,
“Ozel Egitim”, “Rehberlik ve Psikolojik Danisma”, “Girisimcilik”, “Saghk Kiiltiirii” ve “Spor
Kiiltiiri™ gibi ara disiplinler aslinda programlarin ortiik 6zelliklerini yansitmahidir. Ciinkii bu
alanlar bireyler ve toplumlar i¢in yasamin ve kiiltiiriin 6nemli boyutlaridir ve okulda yasam
stireci icinde gelistirilmeleri bireyler icin daha saglikli olacaktir.

Ote yandan bireyin cok yonlii gelisimi icin cok gerekli olan sanatin ve kiiltiiriin yeni
programda yeterince vurgulanmamasi yasamimizdaki Onemi ve degeri ile ilgili Ortiik
ozellikler tasimaktadir. Yeni programlarda nasil bir 6grenme ortami diizenlenecegi, bu
ortamda iligkilerin nasil kurulacagi ve &gretmenin, okul ydnetici ve personelinin, ana-
babalarin, ders materyallerinin ve ders kitaplarmin nasil bir insan ve toplum modeli
olusturacag programdan daha etkili olabilecek ortiik 6zellikleri belirleyecektir.

Vurgulanmasi gereken bir baska nokta da programlarda cinsiyet, bolgesel farkliliklar, yasam
bicimleri ve inaniglar agisindan herhangi bir gizli mesaj unsurunun olmamasidir.

0.0 ELESTIREL DUSUNME

Ogrenci merkezli yaklasimlarin ve ¢agdas 6grenme kuraminin dnemle vurguladigi temel
insan Ozelliklerinden biri elestirel diisiinmedir. Elestirel diisiinme, bireyin bilgi ile
etkilesiminde bilgi edinme, kullanma ve {iretmede problem ¢o6zme ile birlikte gelistirmesi
amagclanan bilissel ve duyussal bir dzelliktir. Insanin kendini gelistirme ve 6grenme siirecini
bireysel olarak kontrol etmesini saglayan bir giictiir. Bu bakimdan 6grenmede 6zgirligli ve
bagimsizlig1 saglayici bir aragtir. Yeni programlarda elestirel diisiinmeye 6nem verilmektedir.

Elestirel diisiinme Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz tarafindan (2003)
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“bireylerin amagli olarak ve kendi kontrolleri altinda yaptiklari,
alisilmis olanin ve kaliplarin tekrarmin engellendigi,
Onyargilarin,
varsayimlarin ve sunulan her tiirli bilginin sinandigi,
degerlendirildigi,
yargilandig1 ve
farkli yonlerin, agilimlarin,
anlamlarinin ve
sonuglarinin tartisildigi,
fikirlerin ¢6ziimlenip degerlendirildigi,
akil yiiriitme,
mantik ve
karsilastirmanin kullanildigi ve

sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davramglara varilan diisiince bigimidir”

bigiminde tanimlanmaktadir..

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nun 13. sayfasinda bu ders aracihigi ile
Ogrencilerin metinler arasi sorgulama, elestirme ve degerlendirme gibi elestirel diisiincenin
Ogeleri olan bazi zihinsel ve iist diizey becerileri kazanmalarinin beklendiginden s6z
edilmektedir. Programin 0&zelliklerinin belirtildigi 15. sayfada da programda elestirel
diisiinmenin temel becerilerden biri olarak ele alindig1 belirtilmektedir. Genel amaclar
arasinda, sayfa 16’ da, elestirel ve yaratic1 diisiinme yeniden vurgulanmakta temel beceriler
icinde de elestirel diisiince ve yaratic1 diisiince ayr1 ayr1 yeniden ele alinmaktadir. Buradan
programin genel olarak elestirel diisinmeyi kazandirmayir amagladigi goriilmektedir.
Programda sik sik buna benzeyen Ogelere rastlanmaktadir. Programda, benzerlikleri ve
farklar1 bulma, karsilastirmalar yapma, tahmin etme iizerine oldukga fazla sayida kazanim yer
almaktadir.

Bunlarin yani sira bazi kazanimlarda belirtilen elestirel diisiinme diizeylerinin yiiksek oldugu
gozlenmektedir. Ornegin “reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular” ve “kitle iletisim araglarryla
verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri sorgular” kazanimlaridir. Bunlar gelisimsel olarak bu
yas diizeyine fazla goriinmektedir. Ayni kazanimlar 3. sinif i¢in ise daha uygundur.

Matematik Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu nun daha ilk sayfasinda elestirel diisiinme ile
ilgili ifadeler rastlanmaktadir. Ornegin matematik egitiminin akil yiiriitme becerilerini
gelistiren bir yani1 oldugu belirtilerek dersin bu 6zelligi yapis1 geregi barindirdigi agiklamasi
yapilmaktadir. Yeni programin yaklagimindan soz edilirken gelistirilmesi planlanan 6zellikler
(beceriler) arasinda elestirel diisincenin bir 6zelligi olan akil yiiriitme de yer almaktadir.
Matematik programimin kavramsal yapisi ile semada da akil yiiriitme onemli 6gelerden biri
olarak goriilmektedir.

Programin temel 6gelerinden s6z ederken becerileri tanimlayan boliimde akil yiiriitme alt
bashiginda verilen bazi agiklamalar daha farkli alt becerilerden de (6rnegin, mantiga dayali
cikarimlarda bulunabilme gibi) s6z etmektedir. Bu beceriler de elestirel diisiinmenin diger
ozelliklerindendir.

Ogrenme alanlar1 ve etkinlik ornekleri ile ilgili aciklamalarn yapildigi sayfalarda ise

belirlenen noktaya 6grencinin nasil gelecegi vurgulanmaktadir. Elestirel diistinmenin yukarida
s0zii edilen ozelliklerine uymayan, bazi ifadeler bu konuda ipucu vermektedir. Baz1 ifadeler,
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tahmin ettirmek gibi, akil yiriitmeyle ilgili olsa da etkinliklerdeki climlelerin ¢ogu su
eylemlerle bitmektedir: Fark ettirilir, yazdirilir, ihtiyag hissettirilir, hesaplatilir, boyatilir gibi.

Veri 6grenme alani, elestirel diisiinmeye daha fazla hizmet edebilecek gibi goriinen ifadelerle
aciklanmistir (s.34). Kazanimlar ve etkinliklerle ilgili sayfalara bakildiginda (s.51-264) da
ornegin 261. sayfadaki etkinliklerin ikincisinde elestirel digiinceyi gelistirmeye hizmet
edebilecek 6zelliklere rastlanmaktadir: Toplatilan veriler grafik cizilmeden analiz ettirilerek
yorumlatilir gibi.

Fen ve Teknoloji dersinin 6gretim programu kitabinin dokuzuncu sayfasinda dersin vizyonu
fen ve teknoloji okuryazarliginin artirilmasi olarak belirtilmektedir. Fen ve teknoloji
okuryazarliligmin tanimi iginde ise elestirel diisiinme de yer almaktadir. Sayfa 21°de
sorgulayici aragtirma tekniginden s6z ederken belirtilen elestirel diisiinmenin 6zelliklerine de
rastlanmaktadir. Sayfa 40’da ise ilkogretimin 4. ve 5. sinifinda kazandirilmasi diisiiniilen
bilimsel siire¢ becerileri tamamen elestirel diisiinmeyi kazandirmay1 hedefleyici bir 6zellik
gostermektedir. Benzer bigimde sayfa 54°te bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimlar
verilmistir.

Kazanimlara bakildiginda da elestirel diisiinme 6gelerine ve bu ozellikleri kazandirabilecek
etkinlik &rneklerine rastlanmaktadir. Ornegin, 4. smiflarin “canlilar ve hayat” Ogrenme
alaninin “viicudumuz bilmecesini ¢ézelim” {nitesinde yer alan soluk alip vermeyle ilgili
kazanimda ve etkinlik 6rneginde tahmine ve tartismaya dayali noktalar vurgulanmaktadir (s.
66). Besinci smif icin belirlenen “madde ve degisim” 6grenme alanin “maddenin degisimi ve
taninmas1” iinitesinde yer alan “erime sicakliginin donma sicakligina ¢ok yakin oldugunu
deney sonuglarindan ¢ikarir” bigimindeki kazanim ve onun igin Onerilen etkinlik elestirel
diistinceye uygun goriinmektedir. Genel olarak bakildiginda bu dersin agirlikli olarak elestirel
diisiinmeyi kazandirmay1 amaglayan bir yapisinin oldugu séylenebilir.

Hayat Bilgisi programinda 6grencilere kazandirilacak becerilerin basinda yer alan elestirel
diisiinme belli asamalari ile verilmistir. Bu beceri, “Diin, bugiin, Yarin” {initesinde 2.sinifta {i¢
kazanimla, 3.smifta 5 kazanimla, “Benim Essiz Yuvam” iinitesinde 3.sinifta 3 kazanimla
eslestirilmistir. Genel olarak ikinci sinifta ve tiglincii sinifta neden-sonug iliskisi kurma ve
degisimi izleme olarak alinmis, ti¢ilincii siifta elestirilere agik olma, reklamlarin islevini ve
insan Ozellikleri ile iliskisini sorgulama gibi boyutlar eklenmistir.

Programda yer alan bazi kazamimlar elestirel diislinmeyi yansitmalarina ragmen bu iligki
vurgulanmamugtir. Ancak &gretmenin bu iliskinin farkinda olmasi gerekir. Ornek olarak,
birinci sinifta A.1.33 “Bilgi edinebilmek i¢in uygun sorular sorar” gibi bu beceriyi hazirlayici,
soru sormay1 ve farkindaligi gelistirici nitelikte kazanimlar vardir. Ayn1 sekilde ikinci sinifta
soru sormay1 gelistirici ii¢ kazanim dikkati ¢ekmistir. Ugiincii sinifta yer alan B.3.26 “Aym
konuyla ilgili farkli bakis acgilar1 olabilecegini kabul eder” kazanimi ise tiimiiyle elestirel
diistinmeyi yansitmaktadir. Diger dikkati ¢eken bir kazanim da elestirel diisiinmeyi gelistirme
yerine yaklasimla ters diisen bir nitelikte dnceden belirlenmis bilgilerin kavranmasimi igeren
C.3.21 “Suyun hal degistirmesini gozlemleyerek maddenin kaybolmadigini, sadece sekil
degistirdigini kavrar” gibi kazanimlardir.

Sosyal Bilgiler programinda ise elestirel diislinme Hayat Bilgisi programindan farkli

asamalar1 icermektedir ve 4-8.siniflar i¢in diisliniilmiistiir. Ancak bu beceride siirekliligin
nasil saglanacagi acik degildir. Ayrica “Arastirma Becerisi-Okudugunu anlama ve Bilgiyi
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Bulma, Kullanilabilir Bigimde Planlama ve Yazma” altinda yer alan bazi beceriler de
elestirel diisiinme becerilerinin alt boyutlar1 olan becerilerdir.

Sosyal Bilgiler programinda temel yaklasimla ters diisen goze g¢arpici bir ozellik, elestirel
diisiinme becerilerinin, diger beceriler gibi “Dogrudan verilecek beceri” olarak her siifta
O6grenme alanlarina gore siralanmasidir. Dordiincii siifta ii¢ beceri se¢ilmistir. Burada neden
belli 6grenme alanlar1 icin belli becerilerin se¢ildigi anlasilamamustir. Ornek olarak, “Birey
ve Kimlik” 6grenme alani i¢in “Kanit1 Tanima ve Kullanma” becerisi, “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” alami i¢in “Karsilastirma Yapma” secilmistir. Buna karsilik, besinci sinifta
O0grenme alanlar1 i¢in elestirel diisiinme becerisi se¢ilmemistir. Oysa 5.sinifta yer alan “Gorsel
Kanit Kullanma” ve “Basili ve Gorsel Kaynaklar1 Degerlendirme” ve “Olgu ve Diisiinceleri
Ayirt Etme” de elestirel diisiinme becerileri i¢cinde yer almaktadir.

Ayrica programda yer alan kazanimlardan bir kism elestirel diisiinme becerilerini gelistirici
ve hazirlayici niteliktedir. Ornek olarak, 4.smifta “Yasadigimz Yer” iinitesindeki 6. Kazanim
“Cevresinde gordiigi dogal ve beseri unsurlar ayirt eder” ve 5.sinifta “Kiiresel Baglantilar”
tnitesindeki 6.Kazanim “Turizmin uluslararas: iliskilerdeki rolii konusunda bakis agis1
gelistirir”- Olgu ve diisiinceleri ayirt etme becerisi verilebilir. Sosyal Bilgiler 4-5 programinin
sonunda onerilen etkinlikler arasinda oldukga yiiksek sayida - 4.smif i¢in 31, 5.smif i¢in 25 -
elestirel diistinmeyi gelistirmeyi amaclayan etkinlik Onerilmistir. Ancak bu etkinliklerin
Ogretmenler i¢in yeterince acgik oldugu ve Ogretim siireci icinde nasil gelistirilecegi ve
degerlendirilecegi siiphelidir.

0.0 SANAT EGITiMi VE ESTETIK

Hayat Bilgisi programinda estetik gelisim ve sanat egitimi “Yaratict Diisiinme” becerileri ve
“Kiiltiirel degerleri Koruma ve Gelistirme” kisisel niteligi/degeri ¢ergevesinde yer alan bazi
kazanimlarda smirli bir bigimde gdzlenmektedir. Ornek olarak, 3.sinifta “Diin, Bugiin, Yarm”
temasinda C.3.3 “Atatiirk’iin hayatiyla ilgili olgu ve olaylar1 sanat yoluyla ifade eder”
kazanimi verilebilir. Yine 3.sinifta aym temada ¢ok olumlu bir durum C.3.16 “Miizelerden ve
tarihi mekanlardan bir egitim ortami olarak yararlanir, nesnelerin miizelerdeki eski hali ile
yeni halini karsilagtirarak zaman igindeki degisimi kavrar” kazaniminda “Kiiltiirel degerleri
koruma ve gelistirme” niteliginin gelistirilmesi ve miize egitiminin vurgulanmasidir. Burada
Onerilen etkinlikte estetik ve sanat egitimi ile ortiisen 6zellikler goriillmektedir.

Sosyal Bilgiler programinda ise programin uygulanmasi ile ilgili agiklamalardan 12. maddede
“dgrencilerin dogal ve tarihi ¢evreyi koruma bilinci edinmelerinin, sanat zevki ve estetik
duygularin1 gelistirmelerinin saglanmas1 onerilmektedir. Ancak 5.smifta “Kiiltiir ve Miras”
O0grenme alaninda yaklagimla ve sanat egitimi alaniyla ters diisen bir anlayis icinde“Dogrudan
verilecek deger” olarak estetik yer almaktadir.

Fen ve teknoloji programinin kazanimlarinda estetige yonelik vurgu olmasa da, dnerilen bazi
etkinliklerde estetik ile ilgili bazi izler tasimaktadir. Ornegin bazi etkinliklerde 6grencilerin
model olusturmasi (el feneri, hirsiz alarmi, agiz modelinin yapilmasi gibi), poster ¢aligmalar
ve reklam hazirlamalar1 (senaryo yazimi ve reklam afisi hazirligi) bekleniyor.
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0.0 PROGRAMLARIN YURUTULMESI iGIN ONERILER

Programlarda yenilik ve degisim ihtiyacinin gelistirilmesi, egitim kurumlar1 icinde ve
kurumlar arasinda iletisimin ve koordinasyonun gelistirilmesi, yeniliklere uygun bir yonetim
modelinin ve bilgi teknolojileri alt yapisinin kurulmasi ve programi degerlendirme modelinin
ve bu modelin gerektirdigi hazirliklarin, aragtirma siirecinin hazirlanip uygulanmasi gerekir.

Programda her 6genin biitiinliik, devamlilik ve denge i¢inde dikkate alinmasi ve birbiriyle
tutarli olmas1 gerekir. Ornek olarak, “sadece tek ders kitab1” anlayisi temel yaklasima ters
diismektedir.

Ogretmenler basta olmak iizere okul yonetici ve egitici personeli i¢in okulda/6grenme ve
egitim ortaminda siirekli akademik/psikolojik/sosyal/kiiltiirel destek ve giiveni saglayacak
mekanizmalarin, birimleri, kurumlarin kaynak kisilerin, siireclerin, bolgesel ve okul temelli
mesleki gelisim modellerinin diisiiniilmesi gerekir.

Egitim ihtiyacina, bir anlik bir doniisiim i¢in gerekli bir ihtiya¢ olmaktan ¢ok yasam boyu
siiren bir ihtiya¢ olarak bakmak dogru olur. Bu anlamda, okullarin 6grenen bireylerden olusan
Ogrenen Orgiitler olarak diisiiniilmesi gerekmektedir.

Yeni programlarin bagarili bir sekilde yiiriitiilmeleri i¢in ¢ok kapsamli ve iyi organize edilmis
bir 6gretmen egitimine gereksinim vardir. Bu egitimde smif 6gretmenlerinin Oncelikle
programin yapisi, felsefesi ve uygulanmasi hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu
bilgi temeli iizerine de, hizmet i¢i egitim, 0grenciyi merkeze alan Ogretimin geregi olan
Ogretmen becerilerine odaklanan gelistirici ve uygulamali yontem/teknik vb. yaklasimlara
oturtulmal1 ve 6gretmenlerin anlayis degisikligi hedeflenmelidir.

Egitimin 6nemli bilesenlerinden olan yoéneticiler ve miifettislerin de ¢ogul 6gretim ve
O6grenme ortamlarini paylasacaklar bilgilendirici egitimlere ihtiyaglar1 olacaktir.

Okul ortamlarinin yeniden diizenlenmesinde 6zellikle 6gretmenlerin okulda ¢aligmalarini ve
tiretmelerini saglayacak ¢aligma ortamlari ve kaynak merkezlerinin kurulmasinda yarar vardir.
Bu konuda daha 6nce MEGP c¢er¢evesinde hazirlanmis MLO Modeli ve ilgili Okul Gelistirme
raporlar1 incelenebilir. Sosyal ve fiziksel alt yapinin giiclendirilmesi i¢in 6nlemler alinmalidir.

Basta programda onerilen arag-gerecler olmak iizere egitim ortamlarinin diizenlenmesine ve
bu ortamlarin amaca uygun olarak kullanilmasina ve korunmasina yonelik &gretmen
egitimlerine ihtiya¢ vardir.

Egitim ortamlarmin, kazanimlar1i olanak kilacak bir biitiinliik ve sistematik iginde
demokratiklesmesi, hakca ve 6zgiirliik yoniinden ele alinmasi gerekir.

Yeni programa uygulamada basar1 sansini artiracak bir diger unsur da ders kitaplaridir. Yeni
yazilacak (ya da yazilmakta olan) ders kitaplarinin ve Ogretmen kilavuz kitaplarinin
programin yapi1 ve felsefesine uygun olarak hazirlanmasi 6nemlidir. MEB bu konuda yapilan
calismalardan yararlanmalidir ( Ornegin: Tarih Vakfi * Ders kitaplarinda Insan Haklar
Projesi; Umut Vakfi “ Yurttag olmak i¢in-El Kitabi; EARGED-Umut Vakfi-British Council “
Ben Insanim ilkégretim igin Insan Haklar1 Dizisi gibi.). Diger yandan yeni bilgi ve becerilerin
Ogretmen, yonetici ve miifettislere kazandirilmasi gerekeceginden yeni egitim ihtiyac1 da
dogacaktir.
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Ogretmenler icin hazirlanan kaynaklarin, materyallerin, etkinliklerin islevsel ve kolayca
anlasilir olmasi yaygin kullanimi saglayacaktir. MEB, kaynak ve materyallerin kullaniminin
yayginlagmasi i¢in etkin stratejiler gelistirmelidir.

Okullarm fiziksel ve diger agilardan bu programlarin gerektirdigi kosullara ne derece sahip
oldugu da diger bir 6nemli sorudur. Ankara’ya bagl bazi kdylerde akar suyu bile olmayan
okullarmm oldugu diisiiniildiigiinde, baz1 deneylerin nasil yapilacagi insani diisiindiirmektedir.
Dolayisiyla yeni programlarin uygulanabilmesi i¢in dncelikle 68renci, 6gretmen, yonetici ve
egiticilerin ihtiyaglarmin fiziksel olarak giderilmesi gerekmektedir. Bu konuda sivil toplum
orgiitlerinin ¢aligmalarindan yararlanilmalidir.

Derslerde sadece kara tahta kullanilmasimin yani sira bir de fotokopi ile ¢cogaltilan materyaller
kullanilsa bile ¢ogu okulda fotokopi makinesinin olmamasi, kagit sorunun yasanmasi ders
materyallerinin saglanmasi sorununu akla getirmektedir. Materyal sorunu kadar materyallerin
hazirlanmas:1 da diisiiniilmesi gereken ayr1 bir noktadir. Ogretmelere nasil materyal
hazirlanacag1 konusunda destegin ne zaman, nerde ve nasil verilecegi de 6nemlidir. Onerilen
etkinliklerde kullanilacak arag-gere¢, ve materyaller icin okullara gerekli destekler
saglanmalidir.

Ote yandan Temel Egitim Projesi kapsaminda her okula bilgi teknolojileri smiflari
kurulmaktadir. Ancak programlarda bilgi teknolojilerinin derslerde nasil kullanilacag: ile ilgili
bir ipucuna rastlanmamustir. ilgili birimlerin bir araya gelerek bilgi teknolojileri entegrasyonu
ile ilgili bilgilendirici bir calisjma yapmalar1 hazirlanacak egitim materyalleri icin de
onemlidir.

Bu programlarin uygulanmasi ig¢in sinif mevcudunun istenilen diizeye c¢ekilmesi
gerekmektedir. Sinif mevcutlarina gore etkinliklerin nasil yapilacag: ile ilgili c¢aligmalar
yapilmali ve 6gretmenler bu konuda bilgilendirilmelidir. Siniflarin ¢ok kalabalik oldugu
okullarda bu programlarin nasil kullanilacagi da yanitlanmasi gereken diger bir sorudur.
Birlestirilmis smiflar i¢in de herhangi bir 6rnege rastlanmamastir.

Her yil, iller bazinda yapilan karsilastirmali sinavlar genel yaklasima uymamaktadir. Ancak
okullarin ve Ogretmenlerin genel degerlendirme yapabilmeleri icin cesitli mekanizmalar
kurulmalidir. Programlarin en zayif yonii yeni yaklasimlara gore 6grenci degerlendirmelerinin
nasil yapilacagidir. Bu a¢idan 6gretmenlerin bilgilendirilmesi gerekmektedir.

Programin pilot uygulamasinin dikkatli yapilmasi ve bu uygulama sonucunda gerekli veriler
toplanip incelenerek, programda gerekli diizenlemelerin yapilmasi igin yeterli zaman
ayrilmalidir.

Programlarin basaris1 degerlendirme siirecinin ne kadar siirekli oldugu ve arastirmalarla
desteklenerek programi gelistirmede nasil katkida bulunacag: ile ilgilidir. Yeni programlarin
gelistirilmesi gerektiren en 6nemli yonii degerlendirme modelidir. Bu durum programin
degisime acikligimi ve siirdiirebilirligini de etkilemektedir. Program sadece kagit iistiinde bir
belge degil, yasayan ve hem bireysel, hem sosyal ihtiyaclara cevap veren etkilesimli bir
program olmalidir. Bu da programin uygulama siirecinin ¢ok iyi planlanmasini ve
izlenmesini, insan kaynaklarini1 gelistirme modelinin hazirlanmasimi gerektirir.
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Ek.1
Tiirkce Dersi Ogretim Programi
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TURKCE OGRETIM PROGRAMI iNCELEME RAPORU

Yrd. Do¢.Dr. Banu Yangin

Hacettepe Universitesi, Ilkogretim Boliimii, Stmif Ogretmenligi Anabilim Dah
GIRIS

Bu rapor, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligiin Ozel htisas
Komisyonu tarafindan hazirlanarak, Devlet Kitaplar1 Midiirligii Basim Evinde 2004 yilinda
taslak olarak basilan, ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuzu nun degerlendirilmesi
amaciyla yapilan ¢aligmanin sonunda hazirlanmistir. S6z konusu program, raporda “yeni
program” olarak ifade edilmistir. “Onceki program” olarak ifade edilen ise, Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 22.09.1981 tarih ve 172 sayili karar1 ile
kabul edilmis; 06.07.1981 tarih ve 2098 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanmis olan ve
yeni programin kabul edilisine kadar ytiriirliikte kalan; 2000 yilinda, birinci-besinci siniflar
icin ayr1 ayri basilmis olan Tiirk¢e Programi’dir. Rapor boyunca, énceki programin birinci-
besinci smiflar icin ayr1 ayri basilmis ciltlerinde ortak olarak yer alan ifadeler, bilgiler v.b.
icin, birinci siifa ait cildin sayfa numaralar esas alinmustir.

1)DIS OLCUTLER
1.1.ONCEKi PROGRAMLA YENI PROGRAM ARASINDAKI FARKLILIKLAR
a)Temele Alinan Yaklasim

Yeni programda, temele belirli yaklagimlarin alindig1 agik olarak belirtilmis ve bu yaklagimlar
su sekilde ifade edilmistir (MEB 2004: 14): “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda
yapilandirici yaklasim merkeze alimmakla birlikte, ¢coklu zeka ve 6grenci merkezli 6§renme
gibi ¢esitli egitim yaklagimlarindan da yararlanilmistir. Yapilandirici yaklasima gore grenme
siirecinde On bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma,
anlam kurma, uygulama ve degerlendirme énemli kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi
temel alan yapilandirici yaklagim, 6grenme siirecinde 6grenci katilimina ve 6gretmen
rehberligine agirlik vermektedir.”

Onceki programda herhangi bir yaklasimin temele alindigindan sz edilmemistir. Bununla
birlikte, yeni programda temele alindig1 belirtilen bazi 6zelliklerle ortiisen, onceki
programdaki su sdylemler dikkat ¢ekicidir: “...Cagimizdaki toplumsal yasayis, demokratik
diizen, baskalarini anlama kadar, kendimizi anlatmamizi da zorunlu kilmaktadir (MEB 2000:
14*Birinci Simif).” “Ogrencilerin hoslandiklar tiirler birbirlerinden farkli olabilir... Onlar
ayni tiirden eseleri okumaya zorlamak zararli sonug verir... amag, 6grencileri ayni kaliba
sokmak degil onlara okuma aligkanlig1 kazandirarak kisiliklerini gelistirmektir. .. Ogretmenin
stirekli izlemesi sonucu asamalilifa ve diizeye 6zen gdstererek zamaninda ve yerinde
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yapacagi kiiciik yardim ve 6zendirmeler, 6grencilerin okuma aliskanlik ve zevkini
kazanmalarimi saglayacaktir (MEB 2000: 15*Birinci Sinif).” “Tiirk¢e dersleri,
Ogrencinin...ayrintilar inceleyerek usa vurmasini... dogru karar verme yetenegini. ..
diisiinme giiciinii gelistirecektir... Tiirk¢e derslerinde, 6teki derslerde de oldugu gibi, kesin
olarak ezbercilikten kacinmak gerekir... Tiirk¢ce 6gretiminde basari saglanabilmesi igin bir
takim kurallarin, tanimlarin dgretilmesi, ezberletilmesi hicbir anlam tasimaz. Bir 6grencinin
noktanin ve biiyiik harfin nerede kullanilacagini, sifatin ve zarfin tanimini, fikranin
makalenin 6zelliklerini ezbere bilmesinin bir yarar1 yoktur. Boyle bir yol tutulmasi, bellegi
yipratmaktan, zamani bosa harcamaktan, dersi 6grenci igin sevimsiz kilmaktan baska bir ise
yaramaz. ... Tiirkceyi dogru olarak, bilin¢le ve giivenle kullanmay1 aligkanlik haline
getirmenin en etkili yolu, derslerde 6grencilere, sik sik diisiincelerini s6zlii ve yazili olarak
anlatma imkan ve kosullarini saglamaktir... Ogrencilerin ...islenen diisiince ya da duygulari
kavrayip sezme yeteneklerinin gelistirilebilmesi i¢in metinler iizerinde ¢alisirken gézlemlerde
bulunmak, kaynaklari incelemek, ayrintilar1 arayip bulmak, karsilastirmalar yapmak, sorunlari
¢ozmek suretiyle kurala, tanima ve biitiine varma yontemi uygulanmalidir. Bu yolla, Tiirkge
Ogretimi, ayn1 zamanda, 6grencilere, bilimsel, elestirici, yapici ve yaratici diisiinme
yeteneginin kazandirilmasinda ... kendi payma diisen gorevi de yerine getirecektir... ana dili
etkinlikleri sonucunda ¢ocuk bir yandan yavas yavas ¢esitlenen ve genisleyen ilgi alanlarina
gore anlama ve anlatma ihtiyacini karsilayacak duruma gelir; bir yanda da bu ¢aligmalar, onda
yeni, degisik ilgi alanlar1 yaratir, cocugun kendi kendini tanimasina birinci derecede yardim
eder (MEB 2000: 16*Birinci Sinif)”... “Cevre dzellikleri dikkate alinarak bu siire ihtiyaca
gore ayarlanmalidir (MEB 2000: 17*Birinci Sinif).” “Simifin giinliik hayatindan giic alan bir
ilkokuma ve yazma §gretimi, 6§retmenin, ... sinif ve cevre 6zelligine gore ciimleler ve
metinler {izerinde calismasini da gerektirir(MEB 2000: 18*Birinci Sinif).”

Bu durumda sunlar sdylenebilir:

*Onceki programda temele herhangi bir 6grenme ya da 6gretme yaklasimin alindig
belirtilmemistir. Yeni programda ise temele alinan yaklagimlar agik olarak ifade edilmistir.

*Yeni programin Giris bdliimiiniin ikinci paragrafinda (MEB 2004: 13), 6zellikle egitim
yaklasimlarinda koklii degisimler yapmanin zorunlu oldugu; geleneksel egitim
yaklasimlarinin yetersiz kaldigi; coklu zeka ve yapilandiric egitim yaklasimlarinin 6n plana
cikti1; bu yaklagimlarla egitim siirecinde, 6gretmen merkezli anlayisla §§rencinin davranigini
degistirmek yerine, 6grenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve
bilgiyi yapilandirmaya agirlik vermek gerektigi ifade edilmistir. Ote yandan onceki
programda “geleneksel egitim yaklasimlari”nin 6zelliklerinden olan “6gretmen merkezli
anlayis”1 temele alan bir yaklagimin benimsendigini gdsteren herhangi bir ifadeye yer
verilmemistir. Aksine -yeni programda da oldugu gibi- 6grenci katilimina ve 6gretmen
rehberligine dayali 6grenci merkezli 6grenme gibi bir egitim anlayisi benimsenmis; tam ve
dogru olarak anlamanin ve anlatmanin - bir baska deyisle etkili iletisim kurmanin -, bireysel
gelisimin ve diizeyin, mevcut bilgilerle iliskilendirerek anlamlandirmanin, uygulamanin ile
degerlendirmenin 6nemi lizerinde durulmustur (MEB 2000: 14-18*Birinci Sinif).

*“Egitim yaklagimlarinda koklii bir degisim yapma zorunlulugu” diistincesinden yola
cikilarak hazirlanan yeni programda, dncekinde de vurgulanan pek ¢ok 6zellik
benimsenmistir. Yeni programda, temele alindig1 belirtilen yapilandirmaci yaklagimin
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vurgulanan 6zellikleri, yukaridaki paragrafta da belirtildigi gibi, 6nceki programda da
vurgulanmustir.

*(Onceki programdan farkl olarak, yeni programda goklu zeka yaklasimmin da benimsendigi
belirtilmistir.

b)Uniteler/Konular/Ogrenme Alanlar

Yeni programda iiniteler ve konular yoktur. Programin su bes Ogrenme alani iizerine
yapilandirildigi agik olarak belirtilmistir (MEB 2004: 17-22):

[-Dinleme

*Dinleme Kurallarini1 Uygulama

*Dinledigini Anlama

*Tir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme
II-Konusma

*Konusma Kurallarmi Uygulama

*Kendini S6zlii Olarak Ifade Etme

*Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma
III- Okuma

*QOkuma Kurallarin1 Uygulama

*Okudugunu Anlama

* Anlam Kurma

*S6z Varligini Gelistirme

*Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma
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IV-Yazma

*Yazma Kurallarmi Uygulama

*Kendini Yazili Olarak Ifade Etme

*Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma
V-Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

*Gorsel Okuma

*Gorsel Sunu

Programin baginda (MEB 2004: 17-22), her 6grenme alami “Ogrenme Alanlar” bashigi
altinda, ayri ayrn alt basliklar halinde ve belli bir diizen iginde ele alinarak agiklanmig; dnemi
iizerinde durulmus; beceri olarak gelistirilmesine doniik genel bilgiler verilmis; ilgili
kazanimlarin hangi basliklar altinda listelendigi belirtilmistir.

Onceki programda da iiniteler ve konular yoktur. Program su ana ve alt basliklar {izerine
yapilandirilmistir (MEB 2000: 19-21*Birinci Sinif):

[-Anlama
*Dinleme ve Izleme Teknigi Bakimindan
*Okuma Teknigi Bakimindan
* Anlama Teknigi Bakimindan
II-Anlatim
*Sozlii Olarak
*Yazili Olarak
111-Dil Bilgisi

Programin bu basliklar iizerine yapilandirilisina dair herhangi bir agiklama yapilmamstir.
Programin “Aciklamalar” basligi altinda (MEB 2000: 13-17*Birinci Sinif) numaralandirilmis
maddeler halinde, dinleme, konusma, okuma, yazma, dil bilgisi ve sdzciik dagarcigi ele
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almmig; Onemi {lizerinde durulmus; beceri olarak gelistirilmesine doniik genel bilgiler
verilmistir.

Bu durumda sunlar sdylenebilir:

*Yeni programda, programin hangi 6grenme alanlar ilizerine yapilandirildig: ilgili bagliklar
altinda, gerekgesiyle birlikte belli bir diizen iginde ele almmustir. Onceki programda bununla
ilgili herhangi bir aciklama yapilmamus; gerekcesi belirtilmeksizin ve belli bir diizen kaygist
giidiilmeksizin, dinleme, konusma, okuma, yazma, dil bilgisi ve sdzclik dagarcig ile ilgili
aciklamalar yapilmstir.

*Yeni programin ¢atisinda “Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” yer alirken, onceki programin
catisinda yer almamustir. Gorsel okuma ve gorsel sununun yeni programda ayri bir 6grenme
alan1 gibi ele alinmis olmas1 sorgulanmasi gereken 6zelliklerden biridir. Dil, dort temel beceri
olarak da adlandirilan, dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusmaktadir. Dil bilgisi ve
sOzciik bilgisi dilin temel beceri alanlarindan degildir; bunlar dort temel becerinin islevlerini
saglayan bilgi alanlaridir. Dil bilgisinin ve sozciik bilgisinin dinleme, konusma, okuma ve
yazmanin iginde, bu becerilerin islevlerine katki getirmek amaciyla ele alinmasi
gerekmektedir. Yeni program da bu diisiinceyi benimsemistir. Ayni mantikla, gérsel okuma
ve gorsel sunu da, dil bilgisi ve sdzciik bilgisi gibi, dilin temel bir beceri alan1 degil; dort
temel becerinin islevlerine katki getiren bir alandir. Ozellikle ilkdgretimin birinci
kademesinde, gorsel okuma ve gorsel sunu dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
islevlerine katki getirmek amaciyla ele almmalidir. ilging olan, ayni programin ikinci
kademesinde bu diislincenin benimsenmis olmasidir. Aksi taktirde, onceki programda dort
temel beceriden kopuk farkli bir baslik altinda verilmesinin dil bilgisini ara¢ olmaktan amag
olmaya gotiirmesine neden olusu gibi, gorsel okuma ve gorsel sunun da farkli bir baghk
altinda verilmesi onu “sesli sozlii insan dili”ne dayali iletisime katki getirmesi beklenen bir
ara¢ olmaktan amac olmaya gotiiriilebilir. Tekrar vurgulamak gerekirse, 6zellikle ilkdgretimin
birinci kademesinde amag, 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek
degil, dinlediklerini ve okuduklarin1 anlama becerileri ile sozli ve yazili anlatim becerilerini
gelistirmek icin gorsellerden yararlanmalari olmalidir.

*Yeni programin catisinda “So6z Varligim1 Gelistirme” yer alirken 6nceki programda bu, “Dil
Bilgisi”nin i¢inde yer almistir.

*Dili olusturan dort temel beceri (dinleme, konusma, okuma ve yazma) her iki programin
catisinda da yer almigtir.

*Onceki programin catisinda “Dil Bilgisi” yer alirken yeni programda bu, “Dinleme”,
“Konugsma”, “Okuma” ve “Yazma’nin i¢inde yer almistir. Dil bilgisi konularinin smiflara
gore dagilimi 6nceki ve yeni programlarda asagidaki tabloda goriildiigii gibidir. Tablonun
birinci siitununda her iki programda da aym simif diizeyinde ele alinan konular; ikinci
stitununda 6nceki programda ele alinan konular; iiciincii siitununda ise yeni programda ele
alinan konular gosterilmistir. ikinci ve {iciincii siitunlarda “Time New Roman” karakterinde
yazilan konular her iki programda farkli siniflarda ele alinanlardir. Jtalik yazilanlar ise
yalnizca belirtilen programda ele alinan, digerinde yer verilmeyen konulardir:
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Her iki Programda da
Ortak Olan Dil Bilgisi
Konular:

Onceki Programda Olan Dil
Bilgisi Konular

Yeni Programda Olan Dil
Bilgisi Konulari

BIRINCI SINIF
1)Ciimlenin ilk harfini
biilyiik yazma

2)Cilimlenin sonuna nokta
koyma

3)Soru climlelerinin sonuna
soru isareti koyma

4)Ozel adlarm ilk harfini
biiyiik yazma*

5)Ozel adlara gelen ekleri
ayirmada kesme isaretini
kullanma*

IKINCI SINIF

4)*Genel olarak “6zel ad”
diye ifade edilmis.

5)* Genel olarak “6zel ad”
diye ifade edilmis; Kesme
isaretinin adinin
ogretilmeyecegi belirtilmis.

6)Varliklarin tekil ya da
cogul olusunu
kavrayabilmek; adlarin tekil
ya da ¢ogul oldugunu
anlayabilmek; adlar yerine
gore tekil ya da ¢ogul olarak
kullanabilmek

TYVarlhiklarin niteliklerini,
saytlarini bildiren sozciikleri
kullanabilmek

8)Varhklarin yaptiklart is ve
eylemleri bildiren sozciikleri
bulabilmek

1)Siralama amaciyla virgiilii
kullanabilmek

2)Satir sonuna sigmayan
sozciikleri bolebilmek

3)Soru ekini ayr1 yazabilmek
4)Adlar: durumlarina gore

sozlii ve yazuli anlatimda
kullanabilmek

4)*Daha sinirh olarak “kisi ve
yer adlar1” diye ifade edilmis.

5)* Daha siirh olarak “kisi
ve yer adlan” diye ifade
edilmis.

6)Es gorevli sozciikleri
ayirmada virgiili kullanma

7)Satir sonuna sigmayan
sozciikleri ayirmada kisa
cizgiyi kullanma

8)Kuralli ciimleler yazma
(Ciimlenin 6gelerinden
bahsedilmemeli ancak kuralli
ctimleler olusturmaya
ozendirilmelidir.)

1)Siralama amaciyla noktay1
kullanma

2)Hitap sozlerinden sonra
virgiilii kullanma

3)Ozel adlarim aldig1 ekleri
ayirmada kesme isaretini
kullanma

4)Adres yaziminda egik
¢cizgiyi kullanma

5)Adlarn tekil ve ¢ogul
bigimleri

6)Mahalle, cadde, bayram, ay
ve giin adlarinin ilk harfini
biiyiik yazma

7)Siir misralarinin ilk harfini
biiyitk yazma
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UCUNCU SINIF
1)“-ci, -li, -lik, -siz” ekleriyle
tiiretilmis sozciikler

DORDUNCU SINIF
1)Yiiklem, 6zne ve tiimle¢*

2)-de ve de*

3)Tirnak isareti*

4)Konusmalari belirtmede
uzun ¢izgiyi kullanma

1)*<“-ci, -li, -lik, -siz”
ekleriyle tiiremis
sozciiklerin anlamimi bilmek
2)O0zel adlar: taniyabilmek
3)Etkinliklerde gegen birlegik
sozciikleri dogru yazabilmek
DSifat ve fiil sozciik tiirlerini
vazil ve sozlii anlatimda
kullanabilmek (Bu
calismalarda sifat ve fiil
terimleri kullanilacak, tanim
yapilmayacak, sozciik
tiirlerinin cesitlerine
gecilmeyecek.)

5)Ciimlenin sonuna iinlem
isareti koyabilmek
6)Varhklarin sayllarini
bildiren kelimeleri
kullanabilmek

7)Soru eKinin gorevini
kavrayabilmek

1)*Ciimle iginde yiiklem,
0zne ve tiimleci bulabilmek;
ozne yiiklem iliskisini tekil-
cogul yoniinden belirtebilmek

2)*-de durum takisun bitisik;
dahi anlamina gelen de
baglacin ayn yazabilmek

3)*Bagkalarindan alinan
sOzleri belirtmek amaciyla
tirnak isareti kullanabilmek

5)Cagrisim yoluyla
kelimelerin es ve karsit
anlamlarmi bulma

6)En yaygi kok ve islek
eklerden tiiretilmis
kelimelerin anlamlarin
kavrayabilmek

8)Sozciiklerin es ve zit
anlamlarim bulur.
9)Es sesli sozciiklerin
anlamlarin ayirt eder.

1)*“-c1, -lik, -I, -s1z” eklerini
kullanarak sozciikler
tiiretilmelidir.

2)Kisaltmalarin sonunda
noktayi1 kullanma

3)Ozneyi belirtme amaciyla
virgiil kullanma

4) Ulke, ulus, kita ve hayvan
adlarinin ilk harfini biiyiik
yazma

1)*Kuralh ciimleler yazma
(Ozne, tiimleg ve yiiklemin
temel anlamlar1 verilmeli
ancak bu 0gelerin ¢esitlerine
deginilmemelidir.)

2)*)Soru edati mu ile de ve
ki baglaclarini ayr1 yazma ve
bunlarin gorevlerini bilme

3)*Alintilarda tirnak
isaretini kullanma

5)Aciklamalarda iki noktay1
kullanma

6)Seslenme, hitap, uyart
sozlerinden sonra ve anlik
duygulara dikkat ¢cekmede
iinlem isaretini kullanma
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BESINCIi SINIF
1)iki nokta*

7T)Es sesli sozciiklerin degisik
anlamlarinmi s6z i¢inde fark
edebilmek

8)Kisaltmalarda biiyiik
harfleri dogru kullanabilmek
9)ince ve kahn seslileri
aywrabilmek; biiyiik ses
uyumunu kavrayarak ¢ekim
ve yapim eklerini dogru
kullanabilmek

10)Siireksiz yumusak
sessizlerin sozciik sonunda
bulunmayacagin
kavrayabilmek, buna gére
soyleyip yazabilmek
11)Siireksiz sert sessizlerin
yumugsamast kuralin
kavrayp uygulayabilmek
12)“Mi” soru ekini zarf
yaptigr durumlarda da dogru
yazabilmek

13)Oznelerden sonra; birbiri
ardinca siralanan ayni isi
goren sozciiklerle ayni
gorevdeki 6geler arasinda (bir
tamlamanin birden ¢ok
tamlayant; bir adi
sifatlandiran birden ¢ok
niteleme sifatlari; bir
yliklemin birden ¢ok 6znesi,
nesnesi vb.) virgiil
kullanabilmek

14)Tarihlerin 6geleri
arasinda, kisaltma harflerinin
sonunda; sayilardan sonra —
inci anlaminda nokta
kullanabilmek

1)*Agiklanacak sozlerden
sonra ve tfirnak icine alinan
sozlerden once iki nokta
kullanabilmek

2)Sifat tiireten ve ilgi zamiri
olan —ki’leri sozciige bitisik;
ilgi baglac1 olan ki’leri
sozciikten ayr1 yazabilmek
3)Fiilin ii¢ temel zamanini
(simdiki, gecmis, gelecek), ii¢

NDiliskili sézler arasinda kisa
¢izgiyi kullanma
8)Kisaltmalarin ve siralama
bildiren sayilarin aldig: ekleri
aywrmada kesme isaretini
kullanma

9)Bir énceki kavrami
actklamada parantezi
kullanma

10)Dil, din, gezegen, yildiz,
savas, devir, ¢ag ve kurum

adlarimin ilk harfini biiyiik
yazma

11)Unlii diismesi kuralin:

uygulama

12)Sozciiklerin gercek, mecaz
ve terim anlamlarini ayirt
eder.

1)*Ornek vermede iki nokta
kullanma

2)Yiklemleri ve tiimlegleri
ayirmada virgiil kullanma

3)Daha fazlasi oldugunu
belirtmede ii¢ nokta kullanma
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temel kisisini (tekil, cogul, 1.-
3. kigiler) kavrayabilmek
4)Ciimle iginde ad ve sifat 4)Birbirine bagh ciimleleri
tamlamalarini kiime olarak | ayirmada noktal virgiil
taniyip, tamlayan ve kullanma

tamlananlar: ayurt ederek
aralarindaki iliskileri
kavrayabilmek ve bunlart
yerli yerinde kullanabilmek

(Bu terimlerin tanumlart S)Tekrarlarda denden isareti
yapilacak ancak kullanma

ogrencilerden tamim olarak

istenmeyecek.)

5)Zarflarmn fiillerin anlamlar
tizerindeki etkilerini fark
edebilmek

6)Zamirlerin hangi adlarin
yerini tuttuklarin
belirtebilmek

7)Sert sessizlerin
benzesmesini kavrayarak
cekim ve yapim eklerini dogru
kullanabilmek

8)Kiiciik ses uyumu kuralini
dogru uygulayabilmek (Kural
verilmeyecek.)

Tabloda goriildiigii gibi, onceki programin birinci sinifinda yer verilen “Varlhiklarin
niteliklerini, sayilarini bildiren kelimeleri kullanabilmek,; Varliklarin yaptiklart is ve
eylemleri bildiren sozciikleri bulabilmek”; ikinci sinifinda yer verilen “Adlar: durumlarina
gore sozlii ve yazili anlatimda kullanabilmek ”; {igiincii simifinda yer verilen “Ozel adlar:
taniyabilmek; Etkinliklerde gegen birlesik sozciikleri dogru yazabilmek, Sifat ve fiil sozciik
tiirlerini yazili ve sozlii anlatimda kullanabilmek (Bu ¢alismalarda sifat ve fiil terimleri
kullanilacak, tanim yapimayacak, sézciik tiirlerinin ¢esitlerine gegilmeyecek.); Varliklarin
sayilarim bildiren kelimeleri kullanabilmek”; dordiincii sinifinda yer verilen “-de durum
takisin bitisik yazabilmek; En yaygi kék ve islek eklerden tiiretilmis kelimelerin anlamlarini
kavrayabilmek; Kisaltmalarda biiyiik harfleri dogru kullanabilmek; Ince ve kalin seslileri
ayirabilmek; biiyiik ses uyumunu kavrayarak ¢ekim ve yapim eklerini dogru kullanabilmek;
Siireksiz yumusak sessizlerin sozciik sonunda bulunmayacagini kavrayabilmek, buna gore
soyleyip yazabilmek; Siireksiz sert sessizlerin yumusamast kuralini kavrayip
uygulayabilmek; “Mi” soru ekini zarf yaptigi durumlarda da dogru yazabilmek; Tarihlerin
ogeleri arasinda nokta kullanabilmek” ve besinci sinifinda yer verilen “Tirnak icine alinan
sozlerden once iki nokta kullanabilmek; Sifat tiireten ve ilgi zamiri olan —ki’leri sozciige
bitisik yazabilmek, Fiilin ii¢ temel zamanini (simdiki, gecmis, gelecek), ii¢ temel kisisini
(tekil, cogul, 1.-3. kisiler) kavrayabilmek; Ciimle icinde ad ve sifat tamlamalarini kiime
olarak tanuyip, tamlayan ve tamlananlar: ayirt ederek aralarindaki iliskileri kavrayabilmek
ve bunlari yerli yerinde kullanabilmek (Bu terimlerin tammlar: yapilacak ancak
ogrencilerden tanim olarak istenmeyecek.); Zarflarn fiillerin anlamlar tizerindeki etkilerini
fark edebilmek; Zamirlerin hangi adlarin yerini tuttuklarini belirtebilmek; Sert sessizlerin
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benzesmesini kavrayarak ¢ekim ve yapim eklerini dogru kullanabilmek; Kiiciik ses uyumu
kuralini dogru uygulayabilmek (Kural verilmeyecek.)” ifadeleriyle belirtilen konulara yeni
programda yer verilmemistir.

Yine tabloda goriildiigli gibi, yeni programin birinci sinifinda yer verilen “Kuralli ciimleler
yvazma (Ciimlenin ogelerinden bahsedilmemeli ancak kuralli ciimleler olusturmaya
ozendirilmelidir.) ”; ikinci sinifinda yer verilen “Hitap sozlerinden sonra virgiilii kullanma;
Adres yaziminda egik ¢izgiyi kullanma,; Mahalle, cadde, bayram, ay ve giin adlarmmin ilk
harfini biiyiik yazma, Siir misralarinin ilk harfini biiyiik yazma”; liglincii sinifinda yer
verilen “Ulke, ulus, kita ve hayvan adlarimn ilk harfini biiyiik yazma”; dérdiincii sinifinda
yer verilen “Seslenme, hitap, uyari sozlerinden sonra ve anlik duygulara dikkat ¢cekmede
iinlem isaretini kullanma; Iliskili sozler arasinda kisa ¢izgiyi kullanma,; Kisaltmalarin ve
stralama bildiren sayilarin aldig ekleri aywrmada kesme isaretini kullanma,; Bir onceki
kavrami a¢iklamada parantezi kullanma; Dil, din, gezegen, yiuldiz, savas, devir, ¢cag ve kurum
adlarimin ilk harfini biiyiik yazma; Unlii diigmesi kuralini uygulama, Sozciiklerin gercek,
mecaz ve terim anlamlarin ayirt eder” ve besinci sinifinda yer verilen “Ornek vermede iki
nokta kullanma; Daha fazlast oldugunu belirtmede ii¢ nokta kullanma,; Birbirine bagh
ciimleleri ayirmada noktaly virgiil kullanma; Tekrarlarda denden isareti kullanma”
ifadeleriyle belirtilen konulara 6nceki programda yer verilmemistir.

¢)Genel Amaclar, Beceriler, Hedefler, Davramislar/Kazanimlar
Genel Amaglar

Yeni programda, Tiirk¢e 6gretiminin amaci, su sekilde belirtilmistir (MEB 2004: 16-17):
“Tiurk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak:

Ogrencilerin;

1.Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek,

2.Turkcevi sevdirmek, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3.Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflandirma, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerini

gelistirmek,

4 Metinler arasi diisiinme becerilerini gelistirerek s6z varligin1 zenginlestirmek,

5.Elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi yapma, problem
¢ozme ve girisimcilik becerilerini gelistirme,

6.Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmek,
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7.Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8.Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arast anlam kurma ve 6grenme becerilerini
gelistirmek,

9.Kitle iletigim araclariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini gelistirmek,

10.Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini saglamak

11.Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere nem vermelerini
saglamak,

12.Yazil1 ve sozli tirtinlerle Tiurk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarim saglamak

13.0kuma sevgisini ve aliskanligin1 kazandirmaktir.”

Onceki programda, ilkdgretim okullarinda Tiirkge 6gretiminin amac1 su sekilde belirtilmistir
(MEB 2000: 13*Birinci Sinif): “Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun
olarak;

1.Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlama
giicii kazandirmak;

2.0Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diisiindiiklerini,
tasarladiklarini s6z va da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aliskanligini
kazandirmak;

3.0grencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarmi sezdirmek; onlari, Tiirkceyi gelisim siireci
icinde bilingle, 6zenle ve glivenle kullanmaya yoneltmek;

4.0Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularinin
gelismesinde yardimci olmak;

5.Tirli etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

6.0Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi payina diiseni yapmak;

7.S6zli ve yazih Tiirk ve diinya kiiltiir {iriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tanima ve
kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogay1, hayati, insanligi sevmelerinde yardimci
olmak;

8.Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini kazandirmada
Tiirkce dersinin payina diiseni gerceklestirmektir.”
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Yukarida yazilan amaglarindan alt1 ¢izilenler her iki programda da var olanlardir. Bu durumda
sunlar sdylenebilir:

*(Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek; etkili iletisim
kurabilmelerini saglamak; kendini ifade etmelerini saglamak; s6zciik dagarciklarini
gelistirmek; Tiirk¢eyi sevdirmek ve dogru kullanmalarini saglamak; okuma sevgisi ve
aliskanlig1 kazandirmak; yazili ve sozlii tirtinler yoluyla, Tiirk ve diinya kiiltiirtini
tanimalarii ve milli kiiltiiri kazanmalarini saglamak; bilimsel, elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmek her iki programda da genel amagclar arasinda yer almistir. Bir bagka
deyisle, her iki programda da, 6grencilerin dil becerileriyle zihinsel becerilerinin
gelisimlerinin yaninda kiiltiirel gelisimleri de amag edinilmistir.

*Onceki programin amaglarinda “bilimsel diisiinme” olarak ifade edilen beceri, yeni
programda “‘siralama, siniflandirma, sorgulama, iligski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, degerlendirme, problem ¢ézme” olarak ayrintili ifade edilmistir.

*Onceki programin amaglar1 arasinda yer almayan, 6grencilerin gorsel okuma ve gorsel sunu,
bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma, bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma ve iiretme, kitle iletisim araclariyla verilen mesajlari sorgulama gibi zihinsel; bilgi
teknolojilerini kullanarak 6grenme gibi zihinsel ve teknik; isbirligi yapma, girisimci olma gibi
sosyal; ekonomik ve politik gelisimlerini saglamaya yeni programin amaglari arasinda yer
verilmistir. Bir bagka deyisle, yeni programin amaglarinda dil gelisiminin yaninda —6nceki
programdakinden- farkli boyutlariyla zihinsel, bunun yaninda sosyal, ekonomik ve politik
gelisime de yer verilmistir.

*Onceki programin amaglari arasinda -yeni programda bulunmayan- 6grencilere dogay?,
hayati, insanlig1 sevmelerinde yardimci olmak ve yapici diisiinme yollarii kazandirmaya da
yer verilmistir.

3.8 Beceriler

Yeni programda, “Temel Beceriler” bagligi altinda, “6grencilerin 6grenme alanlarindaki
gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir y1lin sonunda, dikey olarak da besinci sinifin
sonunda kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklari; programin kazanimlariyla gelismesi
beklenen” su becerilere yer verilmistir (MEB 2004: 17): Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma; elestirel diisiinme; yaratici diislinme; iletisim; problem ¢6zme; arastirma; karar
verme; bilgi teknolojilerini kullanma; girisimeilik; metinler aras1 okuma; kisisel ve sosyal
degerlere 5nem verme. Ote yandan, dgrencilerin kazanmasi beklenen beceriler 13.-14. ve 17.
sayfalarda farkli bagliklar altinda, farkli derinlikte ele alinmistir. Bu tekrarlar sirasinda
bilgilerin bire bir drtlismemesi anlam karmasasina neden olmaktadir.

Onceki programda, 6grencilere kazandirilmas: diisiiniilen beceriler ayr1 bir baslik altinda
listelenmemistir. Programin genel amaglar1 incelendiginde 6grencilere kazandirilmak istenen
becerilerin sunlar oldugu sdylenebilir: Tiirk¢eyi bilingle, 6zenle ve giivenle kullanma; estetik
degerlere 6nem verme; bilimsel, elestirel, dogru, yapici ve yaratici diisiinme.
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Bu durumda sunlar sdylenebilir:

*Yeni programda 6grencilere kazandirilmasi diisiiniilen beceriler ayri bir baslik altinda
listelenmisken, dnceki programda ayr bir baslik altinda listelenmemistir.

*Tiirkceyi dogru kullanma; bilimsel, elestirel ve yaratici diisiinme her iki programda da
ogrencilerin kazanmalar1 ya da 6grencilere kazandirilmasi beklenen ortak becerilerdir.

*Yeni programda onceki programda yer almayan bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme becerileri yer alirken; yeni
programda yer almayan estetik degerlere dnem verme ve yapici diisiinme 6nceki programda
yer almaktadir.

Hedefler, Davranislar, Kazanimlar

Yeni programda, “hedef” ve “davranis” ifadeleri kullanilmamus; “kazanim” ifadesi
kullanilmistir. Kazanimlar, her sinif diizeyi igin ayr1 ayri, ilgili 6grenme alanlarinin altinda alt
basliklarla listelenmigstir (MEB 2004: 28-129). Kazanimlarin siralanmasinda herhangi bir
taksonomik yaklasimin izlendigi belirtilmemistir. Kazanimlardaki yargilar “...yapar, ...eder,
...uygular, ...verir” seklinde, ti¢lincii tekil sahsa (6grenciye) doniik olarak genis zamanla
ifade edilmistir. Kazanimlardan bazilarinda bir oriintiiye ait 6zellikleri tek tek ifade eden
yargilar degil; genel yargilar bildirilmistir: “Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari, diisiinceleri
yorumlar ve degerlendirir. (MEB 2004: 128)”, “Kurallara uygun sessiz okur (MEB 2004:
115).” Genel yarg bildiren kazanimlardan bazilar1 (“Kurallara uygun sessiz okur.”),
“Aciklamalar” bolimiinde (MEB 2004:115), ilgili oriintiiye (kurallara uygun sessiz okumaya)
ait 6zellikler belirtilerek agiklanmistir: “Fisildamadan, dudaklarimi kipirdatmadan, bagini saga
sola ¢evirmeden, 6ne arkaya sallanmadan, gozleriyle takip ederek okuma.” Bununla birlikte
bazi kazanimlarda (MEB 2004: 111) bir oriintiiye (kurallara uygun konusmaya) ait daha
belirgin 6zellikleri ifade eden yargilar bildirilmistir: “Dinleyicilerle gz temas1 kurar.”,
“Sesine duygu tonu katar.”, “Kelimeleri dogru telaffuz eder.”

Onceki programda, “hedef” ya da “kazamm” ifadeleri kullanilmanmus; “6zel amag” ve
“davranmig” ifadeleri kullamlmustir. Ozel amaglar, “Anlama”, “Anlatim” ve “Dil Bilgisi”
basliklarmin altinda, birinci-tiglinci smiflar icin bir, dordiincii-besinci smiflar igin bir
verilmigtir (MEB 2000: 19-21*Birinci Sinif). Ozel amaglarin siralanmasinda herhangi bir
taksonomik yaklasimin izlendigi belirtilmedigi gibi, boyle bir 6zellik de goriilmemektedir.
Ozel amaglardaki yargilar, genel amaglardaki yargilar gibi “...becerisini, ...aliskanligini,
...yetenegini, ...duygusunu, ...istegini kazandirmak” seklinde ifade edilmistir. Baz1 6zel
ama¢ maddelerinde birden fazla beceriye doniik yargr belirtilmistir (“Ogrencilere,
dinlediklerini, izlediklerini, okuduklarin1i dogru anlama ve yorumlama yetenegini
kazandirmaktir (MEB 2000: 19*Birinci Sinif).”).

Davranislar, “Anlama”nin alt baslig1 olan “Dinleme ve izleme Teknigi Bakimindan”, “Okuma
Teknigi Bakimindan”, “Anlama Teknigi Bakimindan”; “Anlatim”n alt basligi olan “So6zli
Olarak”, “Yazili Olarak” ve “Dil Bilgisi’nin altinda, her sinif diizeyi i¢in ayr1 ayri verilmistir
(MEB 2000: 19-21). Davranislardaki yargilar, “...oturabilmek, ...dinleyebilmek,
...yorumlayabilmek, ...okuyabilmek™ seklinde 6grencinin kendine doniik olarak ifade
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edilmistir. Davranislardan bazilarinda bir 6riintiiye ait 6zellikleri tek tek ifade eden yargilar
degil; genel yargilar bildirilmistir: “Kendini ve baskalarimi tanitabilmek (MEB 2000:
18*Dordiincii Sinif).”, “Sessiz okuma teknik ve aliskanligr gelistirebilmek (MEB 2000:
17*Besinci Sinif).” Bununla birlikte bazi kazanimlarda bir oriintiiye ait (kurallara uygun
okumaya) 6zellikleri ifade eden yargilar da bildirilmistir: “Parmakla ya da kalemle izlemeden,
viicut ve bagsi sallamadan okuyabilmek (MEB 2000: 20*Birinci Sinif).”

Bu durumda sunlar soylenebilir:

*Yeni programda “6grenme siireci i¢erisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde
ogrencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler” (MEB 2004: 23) kazanim
olarak adlandirilmistir. Onceki programda ise, “6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri ve
aliskanliklar” (MEB 2000: 19*Birinci Smif) davranis olarak adlandirilmistir.

*Kazanimlar 6grenciye doniik olarak “...yapar. ...eder.” seklinde ifade edilmisken;
davranislar yine 6grenciye doniik olarak “...yapabilmek. ...edebilmek.” seklinde ifade
edilmistir.

*Hem yeni programin kazanimlarinda hem de 6nceki programin davraniglarinda bildirilen
yargilarda genellik ya da 6zellik bakimindan bir tutarlilik bulunmamaktadir. Her ikisinde de
kimi zaman genel kimi zaman da 6zel yargilar bildirilmistir.

¢)Ogrenme-Ogretme Durumu/Etkinlikler
Ogrenme-Ogretme Durumu

Yeni Programda, 6grenme- 6gretme siireci iki farkli baglik altinda ele alinmigtir. Bunlardan
biri yiiz elli iigiincii sayfadaki (MEB 2004) “2. Ogrenme ve Ogretme Siireci”, digeri ise yiiz
elli besinci sayfadaki (MEB 2004) “C. Ogrenme-Ogretme Siireci”dir. Yiiz elli {iciincii
sayfada, temele alinan yapilandirmaci anlayisa gore, 6grenme-6gretme siirecinde yapilacak
calismalarin su bes asamada ele alinmasi gerektigi belirtilmistir: On bilgilerin harekete
gecirilmesi, yeni bilgilerin anlagilmasi, bilginin yapilandirilmasi, bilginin uygulanmasi ve
bilginin degerlendirilmesi. Yiiz elli besinci sayfada ise, 6grenme- 6gretme siirecinin su bes
asamadan olustugu belirtilmistir: Hazirlik, anlama, metin aracilig1 ile 6grenme, kendini ifade
etme ve degerlendirme. Her agama ilgili alt basliklarla ayrintili olarak agiklanmistir (MEB
2004: 155-161). Yiiz altmis ikinci-yiiz altmis sekizinci sayfalarda (MEB 2004),
“Kazanimlarin Ogrenme-Ogretme Siirecine Dagilim1” bashgi altinda, 6grenme-6gretme
stirecinin hangi asamasinda hangi kazanimlarin ele alinabilecegine dair 6rnek verilmistir. Yiiz
yetmis birinci-iki yiiz yirmi ikinci sayfalarda her simif diizeyi i¢in birer tane “Metin Isleme
Ornegi” verilmistir. Ote yandan, 6grenme ve 6gretme siirecinin 153., 155.-160. sayfalarda
farkli bagliklar altinda, farkli derinlikte ele alinarak tekrar edilmis olmasi; bu tekrarlar
sirasinda da bilgilerin bire bir drtligmemesi anlam karmasasina neden olmaktadir.
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Onceki programda, 6grenme-6gretme durumuyla ilgili herhangi bir agiklama yapilmadig: gibi
ornek de verilmemistir.

Etkinlikler

Yeni programda, kazanimlarin yaninda “Etkinlik Ornekleri” béliimiine yer verilmistir. Bu
boliimde baz1 kazanimlar igin etkinlikler dnerilmistir?(MEB 2004: 28-129). ki yiiz elli
iiglincii-li¢ yiiz elli sekizinci sayfalarda “Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma, Gorsel Okuma
ve Gorsel Sunu, Atatiirkciiliikk ve Ara Disiplin Alanlar1” etkinliklerinden 6rneklere yer
verilmistir. Ug yiiz elli dokuzuncu-ii¢ yiiz seksen iigiincii sayfalarda “Ogrenme Tiir, Yontem
ve Teknikleri” agiklanmistir.

Onceki programda higbir etkinlik 6rnegi verilmemistir.
Bu durumda sunlar sdylenebilir:

*Yeni programda, hem 6grenme-6gretme durumuyla ilgili ayrintili agiklamalar yapilmis hem
de etkinlik 6rnekleri verilmistir. Onceki programda bununla ilgili ne bir agiklamaya ne de bir
Ornege yer verilmistir.

d)Ol¢me ve Degerlendirme

Yeni programda, yiiz altmis birinci sayfa ile {i¢ yiiz seksen altinci-dort yiiz li¢iincii sayfalarda
6lcme ve degerlendirme ile ilgili ayrintili agiklamalar yapilmistir. Degerlendirmenin
ogrencinin kendini degerlendirmesi ve 6gretmenin 6grencinin gelisim diizeyini, 6grenme
stirecini, kullanilan yontem ve teknikleri degerlendirmesi olmak iizere iki sekilde
yapilabilecegi; degerlendirmenin amacinin da 6grencinin eksik yonlerini tamamlamasi ve
becerilerini gelistirmesine yardimci olmak oldugu belirtilmistir. Degerlendirme araglari siire¢
degerlendirme ve iirlin degerlendirme basliklar altinda ele alinmistir. Hem 6grencinin kendini
degerlendirmesi i¢in hem de 6gretmenin 6grenciyi degerlendirmesi i¢in 6lgme aract
orneklerine yeterince yer verilmistir. Biitiin bunlarin yaninda, her sinif diizeyinde
kazanimlarin listelendigi boliimde, bazi kazanimlar i¢in degerlendirme Onerilerine de yer
verilmistir.

Onceki programda, lgme ve degerlendirme ile ilgili higbir agiklama yapilmamustir.
Bu durumda sunlar s6ylenebilir:

*Yeni programda, 6lgme ve degerlendirme ile ilgili yeterince aciklama yapilarak 6rnekler
verilmisken, onceki programda bu konuya hi¢ deginilmemistir.
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e)Dil, Kavram ve Soylem

Yeni programin sdylemi sudur: Cagimiz bilginin hizla yenilenerek iiretildigi bir cagdir.
Buna bagh olarak toplumun bireyleri, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme
ozelliklerine sahip olmahdirlar. Bireylerin bu 6zellikleri kazanmalarinda geleneksel
egitim yaklasimlar: yetersiz kalmaktadir; amaca ulasmak ezberlemeye degil, bilgi
iiretimine dayah ¢agdas bir egitime baghdir. Hizla gelisen bilim ve teknoloji egitimin her
alanmini etkilemektedir; egitim yaklasimlarinda da koklii degisimler zorunludur. Bu
baglamda on plana ¢ikan 68renci merkezli 6grenme, coklu zeka ve yapilandirici egitim
yaklasimlari bu programin temelini olusturmaktadir. Bu s6ylem son derece acik
ifadelerle programin on ii¢lincii-yirmi dordiincii sayfalarinda sikca tekrar edilmistir.

Vizyon belirtilirken, “Ogrencilerden ... kazanmalari/edinmeleri beklenmektedir.” (s: 13-14);
ornekler verilirken “...kullanilabilir/yapilabilir/ekleyebilirsiniz/degerlendirebilirsiniz.” (s:
387-389) gibi yumusak, esnek ifadeler kullanilmistir. Amag son derece ayrintili olarak ortaya
koyulmustur. Anlatim genellikle agiktir. Ote yandan yer yer yapilan gereksiz tekrarlarin bazi
anlam karmasalarina neden oldugu da goriilmektedir. Ornegin, grencilerin kazanmasi
beklenen beceriler 13.-14. ve 17. sayfalarda; 6grenme ve 6gretme siireci 153., 155.-160.
sayfalarda farkli bagliklar altinda, farkli agizlardan ¢ikmus gibi farkli derinlikte ifade
edilmistir. Bu tekrarlamalardaki bilgilerin bire ?bir ortlismemesi anlam karmagasina neden
olmaktadir.

Yeni programin 147.-148. sayfalarda yer verilen “Ara Disiplinler”; 168.-169. sayfalarinda yer
verilen “Zorunlu ve Se¢meli Temalar” ve 170.-222. sayfalarinda yer verilen “Metin [sleme”
iizerinde durulmasi gereken kavramlardandir.

Onceki programda dikkati ¢eken ilk sdylem sudur: Tiirkceyi dogru ve giizel kullanmak
onemli ve gereklidir (MEB 2000: 13-17). Bu, son derece agik bir ifadeyle ortaya
koyulmustur. Bunun disinda, ilki kadar vurgulanamamais olsa da su sdylemler oldukca
onemlidir: Etkinlikler sirasinda 6grenci diizeyine, asamaliliga dikkat edilmelidir.
Ogretmen d@rencileri siirekli izlemeli, onlara uygulama yapabilecekleri firsatlar
saglamaldir. Kesin olarak ezbercilikten kaginmak gerekir. Ogrencilerin arastirarak,
gozlemleyerek, inceleyerek, ayrintilar1 arayip bularak, karsilastirarak kavrayip sorunu
¢Ozecegi biitiine varma yontemi uygulanmahdir. Bu yolla 6grencilere, ayn1 zamanda,
bilimsel, elestirici, yapici ve yaratici diisiinme yetenegi kazandirilmahdir (MEB 2000:
16). Bir diger onemli sdylem de sudur: Ulusal kiiltiirle evrensel Kkiiltiir 6@rencilere
birbirini tamamlayip gelistirecek sekilde verilerek; onlarin hayata ve diinyaya en genis
acidan, en iyi, en insancil ve en saghkh duygularla bakmalarin saglayacak bir yol
izlenmelidir (MEB 2000: 15). Tekrar belirtmek gerekir ki bu sdylemler iizerinde yeterince
durulmamstir. Burada da gozlenen siglik 6nceki programin en olumsuz 6zelliklerinden
biridir.Bu siglik temele alinan diisiincelerin, 6grencilerde gelismesi beklenen becerilerin? ve
programin ¢atisinin ortaya koyulmasinda da agik¢a hissedilmektedir. Bunlarin yeterince agik
ortaya koyulmamasinin, etkinlik ve degerlendirme 6rneklerine yer verilmemesinin
uygulamalardaki bagarisizlikta biiyiik pay1 oldugu sdylenebilir.
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Bu durumda sunlar sdylenebilir:

*Yeni programin sdylemi oldukga anlagilir bir sekilde ortaya koyulmustur. Anlatim genellikle
aciktir. Ote yandan yer yer yapilan gereksiz tekrarlar bazi anlam karmasalarina neden
olmaktadir. Onceki programda herhangi bir sdylemin &zellikle 6n plana ¢ikarilmaya
calisildig1 sezilmemekle birlikte tizerinde yeterince durulmayan bazi soylemler fark
edilmektedir.

*Yeni programda, “koklii degisim” ve “zorunluluk™ sézciikleri yan yana kullanilarak iddiali
bir giri yapilmustir. Bu, programdan daha basinda “kokli degisim” 6nerileri beklenmesine
neden olmaktadir. Ote yandan, 6nceki programla benzerlik gosteren pek ¢ok dzellik dikkati
cekmektedir. Bu benzerligi olumsuz bir durum gibi degerlendirmemek gerekir. Zira program
gelistirme, onceki programin tamamen reddedilmesine dayali bir siire¢ degil; eldeki sonuglara
bagli olarak degisiklikler yapilmas1 gereken bir siirectir.

*Yeni programda tartigilmasi gereken kavramlardan biri de “metin isleme”dir. “Metin
isleme”, dnceki programda kavram olarak yer almadigi halde, 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan Tiirkge derslerinde yapilanlari ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. “Metin igleme”
Tiirk¢ce 6gretimini “geleneksel” etkinliklerin i¢ine hapseden bir egilimdir. Metin islemede,
yeni programin da 170. sayfadan baglayarak 222. sayfaya kadar 6rneklerini vererek onerdigi
gibi, genellikle degismeyen bir sirayla yapilan bir 6rnek etkinlikler s6z konusudur. “Metin
isleme” sdzciik anlamu olarak diisiiniildiigiinde de metni ara¢ olmaktan ¢ikarip amag olmaya
yukselten anlam yiiklenmektedir. Tiirk¢eyi “dil becerilerinin edinilecegi” ders olarak degil de

“metin islenen” ders olarak ortaya koymak geleneksel olarak yapila gelen yanliglarin basinda
yer almaktadir. Tiirkge dersinin amaci metin islemek olmamalidir; metinler, amaca uygun
olarak seg¢ilir ve kullanilirsa, Tiirkge dersinin etkili araglarindandir.

*Metinler konusunda tartisilmasi gereken bir konu da metinlerin igerigidir. Yeni Programda
da 6nceki programin benimsemis oldugu “mihver derslerin {initeleri’ni ¢agrigtiran ““ zorunlu
ve se¢meli temalar” s6z konusudur. “Her temada ti¢ farkli tiirden dort metin islenmesi
gerektigi” (s: 168) vurgulanmaktadir. Bu ifadeden de anlasiliyor ki, hazirlanmakta olan
Tiirk¢e kitaplarindaki metinler, 6nceki kitaplarda da s6z konusu oldugu gibi, dil becerilerinin
kendine doniik igerikten yoksun olacaktir.

f)ilk Okuma-Yazma ve Yazi

Yeni programda, “ilk okuma-yazma ogretiminde Ses Temelli Ciimle Y6ntemi’nin
uygulanmast; yazi1 6gretiminde ise bitisik egik yazi harfleri benimsenmistir” (s: 225-249). Bu
yontemde ilk okuma-yazma 6gretimine seslerle baglanmaktadir. Anlaml1 biitiin olusturacak
birkag ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulagilmaktadir.
Parcadan biitiine dogru bir yol izlenmektedir. Dik temel yaziya iliskin ne okuma ne de yazma
boyutunda herhangi bir kazanima; dik temel yazinin ne zaman ya da nasil 6gretilecegine
iligkin herhangi bir bilgiye yer verilmemistir. Yalnizca 228. sayfada, “bitisik egik yazi
aligkanliginin, 6grencilerin diger yazi karakterleriyle yazilmis metinleri okumalarinda
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problem c¢ikarmadigi; deneysel ¢alismalarin, 6grencilerin degisik stillerde yazilmis harfleri

~ 9

tanimakta ve okumakta giiglitkk cekmediklerini ortaya koydugu” ifade edilmistir.

Onceki programda, ilk okuma-yazma &gretiminde Ciimle Céziimlemesi Yontemi; yazi
ogretiminde ise dik temel yazi benimsenmistir. Bu yontemde ilk okuma-yazma 6gretimine
dilin en anlamli birimleri olan tiimcelerle baglanmakta; bir siire sonra tiimceler sdzciiklerine
ayrilmakta ve bu sozciiklerden yeni ve anlamli tiimceler olusturulmakta; zamani gelince
sozciikler hecelerine ayrilmakta ve bu hecelerden yeni sozciikler ve tiimceler olusturulmakta;
daha sonra heceleri meydana getiren harflerin sesleri duyurulmakta ve bu seslerden yeni
heceler, sozciikler ve tiimceler olusturulmaktadir. Biitiinden parcaya dogru bir yol
izlenmektedir. Bitisik egik yaziya ikinci sinifta yer verilmektedir.

Bu durumda sunlar sdylenebilir:

*Yeni programla 6nceki program arasindaki en dikkat ¢ekici fark, ilk okuma-yazma 6gretimi
icin Onerilen yontem ve yazi i¢in 6nerilen bigimdir.

*]1k okuma ve yazma 6gretimi icin hangi yontemin ya da yontemlerin uygun olacag
konusunda isabetli karar verebilmek icin, Cumhuriyetten giiniimiize kadar iilkemizdeki ilk
okuma ve yazma dgretimi uygulamalarim degerlendirmek yerinde olabilir. ilk okuma ve
yazma 0gretimi i¢in Cumhuriyet Dénemine kadar biresime dayali harf yontemi
kullanilmaktaydi. 1920’lerden itibaren, Gestalt Psikolojisinin etkisiyle, Bat1 Avrupa ve
Amerika’da 1940’11 yillara kadar ciimle ydntemi tartismasiz dogru kabul edilmistir. Ulkemize
baktigimizda, 1924 ve 1926 programlarinda yontem se¢imi 6gretmene birakilirken; 1936
programiyla ¢oziimlemeye dayali ciimle yontemi zorunlu hale getirilmistir. 1940’lardan sonra
Amerika ve Avrupa’da climle yontemi sorgulanmaya baslanmis; farkli yontemlerin
etkililigiyle ilgili arastirmalar yapilmis; 1960’lardan itibaren farkli yontemler kullanilmistir.
Bize bakinca, 2004’e kadar ciimle ¢dziimlemesi yontemi tek ve zorunlu yontem olarak
kullanilmaya devam edilmis; 2004’te hazirlanan taslak programda ise ses temelli cliimle
yontemi tek ve zorunlu yéntem olarak ortaya konulmustur. Ulkemizdeki ilgili literatiire
bakildiginda, ilk okuma ve yazma 6gretimi yontemleriyle ilgili taraf ya da kars1 sdylemlerin
genellikle aliskanliklara, egilimlere ya da gozlemlere dayandirildigi; deneysel arastirma
sonuglarina dayandirilmadigi goriilmektedir. Farkli ilk okuma ve yazma 6gretimi
yontemlerinin etkililiginin sorgulandig1 deneysel arastirmalarin, ne yazik ki, ¢ok yetersiz
oldugu ortadadir. Bu sonugta, 1936 ve sonrasinda hazirlanan programlarda tek bir yontemin
kullanilmasinin zorunlu tutulmasinin roliiniin oldugu da diisiiniilebilir.

IIk okuma ve yazma dgretimi i¢in kullanilacak ydntemin segimine karar vermede pek ¢cok
hususun dikkate alinmasi uygun olacaktir: Ik okuma ve yazma dgretiminin amaci, dgrenecek
olanlarin cesitli yonlerden 6zellikleri, Tiirkgenin 6zellikleri vb. Bu ve bunun gibi hususlarla
ilgili bagimh ve bagimsiz degiskenlerin merkeze konuldugu deneysel arastirmalarla farkli
yontemlerin olumlu ve olumsuz 6zellikleri sorgulanmalidir.

Okuma ve yazma nedir? Okuma, goérdiigii sembolleri ve bu sembollerin ses olarak karsiligimi
hatirlamaya, sembollerle sesleri birlestirerek olusturacagi biitiine anlam vermeye, anladigini
oOn bilgileriyle harmanlayip yorumlamaya dayali bir etkinlik olarak tanimlanabilir.Yazma ise,
anlatmak istediklerine karar vermeye, bunlar1 karsilayacak uygun biitiinleri (sdzciikleri,
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climleleri) belirlemeye, bu biitiinlerin seslerini ¢oziimlemeye, bu seslere karsilik gelen
sembolleri hatirlamaya ve bu sembolleri gorsel olarak sunmaya dayali bir etkinliktir. Okuma
Ogretiminin amaci, dogru, hizli ve anlayarak okuma becerisinin; yazma 6gretiminin amaci ise
dogru, hizl1 ve anlasilir yazma becerisinin desteklenmesidir. Farkli yontemlerin bu okuma ve
yazma 6zellikleri bakimindan farkli olumlu ya da olumsuz etkileri olabilir. Ornegin baz1 ilk
okuma ve yazma 6gretimi yontemleri daha kisa stirede mekanik olarak (basitce seslerle
sembollerin eslestirilmesi) okumay1 ve yazmay1 desteklerken; dogru, anlayarak ya da hizl
okumay1 desteklemeyebilir. Baz1 yontemler ise dogru, anlayarak ve hizli okumay1
desteklerken; 6grenenlerde bikkinliga neden olabilir. Bu durumda, yontem segerken
ogreneceklerde olugmasi beklenen oncelikli 6zelliklere karar verilmesi s6z konusu olacaktir.

Ydntem seciminde bireylerde olusmasi beklenen 6zellikler bir baska boyutuyla da dikkate
almabilir: Yeni programda bireylerin bilgiyi dogrudan alip ezberlemeleri degil;
gozlemleyerek, iliskileri anlamaya ¢abalayarak, karsilagtirarak ortaya ¢ikarmalar1 ve bu
bilgiyi kullanarak yeni bilgiler iiretmeleri, aktif olmalari, kendi 6grenmelerini kendilerinin
olusturmalar1 beklenmektedir. Zihinsel gelisimle dil gelisimi birbirini desteklemektedir. Bu
tarafindan bakildiginda belki de, harflerin karsilig1 olan sesleri dogrudan vermek yerine;
onlarin bir sifre ¢ozer gibi biitiinii analiz ederek bilgiye kendilerinin ulagsmalarini beklemek
tercih edilebilir.

Yontem se¢iminde 6grencilerin ¢esitli yonlerden bireysel farkliliklar1 6zellikle dikkate
alinmalidir. Bireysel farkliliklar, yeni programlarda da sik¢a vurgulanmaktadir. Kimi
ogrenciler -mevcut birikimlerinden dolayi- algiladiklar biitiinii analiz etmede becerikliyken,
kimi 6grenciler i¢in —yine mevcut birikimlerinden dolayi- pargalar tek tek birlestirmek daha
anlaml1 olabilir. Bu, 6grencilerin var olan gorgi, bilgi, beceri ve tutumlarina baglh olarak
degisebilir.

Okuma ve yazma 0gretiminde kullanilacak yontemin se¢iminde ilgili dilin 6zellikleri de
dikkate alinmalidir. Ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi fonetik olmayan dillerin yaninda,
Tiirkce gibi fonetik olan diller de vardir. Fonetik olmayan dillerde -lilkemizdeki yerli
literatiirde sikga belirtildiginin aksine- okuma ve yazmanin biitiinden pargaya dogru
Ogretilmesi nispeten giigtiir. Bu diisiinceyi de destekleyecek sekilde, resmi dilleri fonetik
olmayan Amerika, Ingiltere ve Fransa gibi iilkeler okuma ve yazma 6gretiminde -Gestalt
Psikolojisinin etkisiyle- climle yontemini kullanirken, bir siire sonra ses temelli yontemleri
kullanmaya baglamistir. Bu dillerde bazi harflerin karsilig1 olan sesler kendinden sonra gelen
harfe gore degismektedir. Ornegin, Fransizcada ¢ harfi kendisinden sonra a, o ya da u harfi
gelirse bizdeki “k” gibi (carnaval, comme, culture); kendisinden sonra e, i ya da y harfi
gelirse bizdeki “s” gibi (cependant, cigale, cynisme) okunur. Yine bu dillerde bazi harfler
baska harflerle birleserek bir sese karsilik gelmektedir. Ornegin, Fransizcada ch harfleri
(istisnalar1 olmakla birlikte) bizdeki “s” gibi okunur. Bilmeyenlerin bu iliskileri, kurallar
biitiiniin i¢inde fark etmesi giigtiir. Bu giicliik 6grenen agisindan yildirici olabilir. Dolayisiyla
fonetik olmayan dillerde okuma ve yazma dgretimi siirecinin basinda bu kurallarin dogrudan
verilmesi daha uygun goriinmektedir. Yalniz, burada belirtilmesi gereken bir 6zellik daha s6z
konusudur: Fonetik olmayan dillerde harf-ses iligkisi verildikten sonra —ki bu genellikle
serbest okuma ve yazma 0gretimi etkinliklerinden dnce bizim ana sinifina karsilik gelen
diizeyde tamamlanmaktadir-, sesler birlestirilip anlamsiz hecelere gidilmemektedir; harfleri
gosterilerek duyurulan seslerin, basinda, arasinda ya da sonunda yer aldig1 sozciiklerle devam
edilmektedir; bu sozciiklerde yalnizca duyurulan seslerin yer almasi gibi bir 6zellik de yoktur.
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Secmeci (eklektik) yaklagimin benimsendigi Fransa ve Almanya gibi iilkelerde farkli
uygulamalarla karsilasilmas1 bu durumun bir gostergesidir.

Yéntem segerken fonetik bir dil olan Tiirkgenin su 6zelligi de dikkate alimmmalidir: Ozellikle
stireksiz yumusak sessiz harflerin (b, ¢, d, g) dniinde ya da ardinda bir sesli harf olmaksizin
dogru seslendirilmesi giictiir; bunlar1 so6zciik i¢inde dogru seslendirmek daha kolaydir.
Ornegin, “b” harfinin sesini tek basina ¢ikarmak giictiir; bunu denerken ortaya ¢ikan ses, “b1”
ya da “be” gibidir.

Yerli ve 6zellikle yabanci literatiire bakildiginda, okumay1 ve yazmay1 6grenmeyle fonetik
yeterlilik arasinda dogrusal bir iliski oldugu ortadadir. Ister ¢dziimleme ister biresim, hangi
yontem kullanilirsa kullanilsin, sesleri 6zellikleriyle fark edenler etmeyenlere gore daha kolay
okuma ve yazma dgrenmektedirler. Ulkemizde ilgili programlarda uzun yillar ciimle
¢Oziimlemesi yontemi tek ve zorunlu yontem olarak belirtildigi halde, tecriibeli 6gretmenlerin,
fonetik yeterlilige sahip olmadan birinci sinifa baglayan 6grencilerle karsi karsiya
kaldiklarinda, seslerin vurgulandigi karma yontemi kullanmalarinin nedeni de bu olamaz m1?
Ote yandan bu bilgiden cikarilacak tek sonug, ilk okuma ve yazma dgretimi icin en uygun
yontemin biresim yontemi oldugu olmamalidir. Belki sdyle bir sonug ¢ikarilabilir: Oncelikle
tartisilmasi gerekenin okuma ve yazma 6gretimi yontemi mi oldugu sorgulanmalidir. Hangi
yontem kullanilacak olursa olsun, ¢gocuklarin ¢cok erken yaslarda seslere kars1 duyarliliklarini
artirmak, heceleri sezmelerini saglamak, s6z varliklarii gelistirmek, anlama becerilerini
gelistirmek, glivenle iletigim kurma tutumunu kazanmalarina yardimci olmak igin uygun
ortamlar olusturulmalidir. Ozellikle okul 6ncesi egitim kurumlarinin programlarinda bu
ozelliklerle ilgili kazanimlara ve 6grenme durumlarina yer verilmeli; ¢ocugun serbest okuma
ve yazma Ogrenecegi siirece yeterince hazir baslamasi saglanmalidir. Ulkemizde okul dncesi
egitimin yayginlastirilmasi bu baglamda da oldukca 6nemlidir.

*Cocuklar formal olarak ilk okuma-yazma 6grenmeye ilkgretimin birinci sinifinda
baslamaktadirlar. Ote yandan ¢ocugun okuma-yazmayla ilgili ilk deneyimlerinin
okullasmadan ¢ok Oncelere dayandig diisiincesi artik diinya literatiiriine tamamen
yerlesmistir. Yapilandirmaci yaklagim da 6grenme siirecinin baginda bireyin beyninin bombos
bir sayfa gibi olmadigini; bireyin beyninde ge¢mis yasantilarindan kaynaklanan bir birikim
oldugunu savunmaktadir. Bu ¢ok dogrudur. Yazma boyutundan bakildiginda, cocuk yazma ile
ilgili ilk deneyimlerini televizyon ya da bilgisayar ekranindan, tabelalardan, gazetelerden,
hikaye kitaplarindan, otomobillerin markalarindan vb. edinmektedir. Cocuklar bu sayilanlarin
hemen hemen higbirinde bitisik egik yazi bigimi gdrmezler; géremezler ¢ilinkii yoktur. Bir
baska agidan bakildiginda, 6grenme siirecinde ¢evre son derece 6énemli bir unsurdur. Cocuk,?
Ogretmeninin sunduklarindan 6grendiklerini sinifin digindaki ortamlarda kullanmak
isteyecektir; bunu yapmasi da gerekir. Simif ortaminda bitisik egik yazi bi¢imi; sinifin
disindaki tiim ortamlarda dik temel yazi bigimi... Simdi, ortalama yedi yasindaki ¢ocugun
(dik temel yazi1 bi¢imiyle ilgili) mevcut birikiminden ve dogal ¢evresindeki olanaklardan
yararlanarak yazmay1 6grenmesini beklemek yerine; isi biraz daha giiclestirerek, biiytiik
olasilikla ilk kez gorecegi bir bigime uyum saglamasini tercih etmek i¢in ¢ok gegerli
(deneysel arastirmalara dayali) nedenlerin ortaya koyulmasi gerekmektedir.
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3.8.1 Genel Ozet ve Yorum

*Yeni programda temele alinan yaklagim acik olarak belirtilmisken, dnceki programda boyle
bir 6zellik yoktur. Bu, yeni programi dnceki programa gore daha kararli, kendinden emin ve
iddial1 gdsteren 6zelliklerden biridir. Bunun, uygulayicilar olan 6gretmenlerin yeni programi
anlamlandirmalarina yardimei olabilecek bir 6zellik oldugu da diisiiniilebilir. Ote yandan,
yeni programda, “koklil degisim” ve “zorunluluk” sozciikleri yan yana kullanilarak iddiali bir
giris yapilmistir. Bu, programdan daha basinda “kokli degisim” onerileri beklenmesine neden
olmaktadir. Oysa yeni programda dnceki programla benzerlik gdsteren pek ¢ok 6zellik dikkati
cekmektedir. Bu benzerligi olumsuz bir durum gibi degerlendirmemek gerekir. Zira program
gelistirme, Onceki programin tamamen reddedilmesine dayali bir siire¢ degil; eldeki sonuglara
bagli olarak degisiklikler yapilmas1 gereken bir siirectir. Her iki programda da pek ¢ok ortak
Ozelligin vurgulanmis olmasina dayanarak, egitim alaninda istenen diizeye gelememis
olmamiz sorununun, teorik olarak benimsenen egitim yaklagimi se¢iminden degil;
uygulamalardan ya da daha baska unsurlardan kaynaklandig diisiiniilebilir.

*Yeni programda, programin hangi 6grenme alanlar1 {izerine yapilandirildigi, gerekgesiyle
birlikte belli bir diizen i¢inde ele alinmisken, onceki programda bununla ilgili herhangi bir
aciklama yapilmamistir. Bu, yeni programin ¢atisini 6nceki programinkine goére daha anlagilir
kilan bir 6zelliktir.

Tiirk¢e derslerinde, dil bilgisinin anlama ve anlatim etkinliklerinden kopuk ve soyut bir
sekilde ele alinmasi Tiirkce dgretiminin 6nemli sorunlarindan biridir. Onceki programda dil
bilgisinin anlama ve anlatimdan ayriymis gibi farkli bir baslik altinda verilmesi bu sorunun
ortaya c¢ikmasinda etkili olmustur. Yeni programda dil bilginin dort temel 6grenme alaninin
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) i¢inde verilmesi s6z konusu sorunun ¢oziimiinde etkili
olabilir. Ote yandan gorsel okuma ve gorsel sununun ayri bir baslik altinda ele alinmis olmasi
yeni bir sorunun habercisi olarak diisiiniilebilir.

Her iki programda da dil bilgisi konularinin se¢ciminde yer yer ilging durumlar dikkati
cekmektedir. Onceki programda siireksiz sert sessizlerin yumusamasi kuralina yer verilirken,
inlii diismesi kuralina yer verilmemesi; 6te yandan yeni programda iinlii diismesi kuralia yer
verilirken siireksiz sert sessizlerin yumusamasi kuralina yer verilmemesi belli bir mantiga
dayandirilmas1 giic durumlardandir. Onceki programda yer alan  “Siireksiz yumusak
sessizlerin sozciik sonunda bulunmayacagini kavrayabilmek, buna gore soyleyip yazabilmek;
Kiiciik ses uwyumu kuralini dogru uygulayabilmek (Kural verilmeyecek.)” ifadeleriyle
belirtilen konularin gerekliligi tartigilabilir. Ote yandan yeni programda “Birbirine bagl
ctimleleri ayirmada noktalt virgiil kullanma ya yer verilirken; sifatlara ya da zarflara yer
verilmemesi tartigilabilir. Zira bunlar 6zellikle betimlemeleri daha anlasilir kilan sézciik
tirleridir. Yine bunlar s6z konusu yas diizeyindeki 6grencilerin giinliikk konusmalarinda yer
alan sdzciik tiirleridir. Ogrencilerin bu sozciik tiirlerini bilingle kullanmalar1 Snemlidir.

*Dil gelisimiyle zihinsel gelisim birbiriyle siki iliski i¢indedir. Birinin gelisimi digerinin de
gelisimini etkilemektedir. Kiiltiire gelince, diislincenin tirlintidiir. Dil kiiltliriin hem parcas1
hem de gostergesidir. Bu nedenlerle, her iki programin genel amaclarinda, 6grencilerin dil
becerilerinin gelisiminin yaninda, zihinsel ve kiiltiirel gelisimlerine de yer verilmis olmasi
oldukea yerindedir.
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Onceki programi amaglarinda “bilimsel diisiinme” olarak ifade edilen beceri, yeni
programda “siralama, siniflandirma, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, degerlendirme, problem ¢ézme” olarak ayrintili ifade edilmistir.

Yeni programin amagclarinda —6nceki programdakinden- farkli boyutlariyla zihinsel, bunun
yaninda sosyal, ekonomik ve politik gelisime de yer verilmistir. Dilin sosyal yasamdaki
onemi dikkate alinacak olursa, sosyal gelisime genel amaclar arasinda yer verilmesinin de
yerinde oldugu diisiiniilebilir. Ote yandan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin birincil
genel amaglar1 arasinda yer almasi gereken ekonomik ve politik gelisime yeni programin
genel amaglar1 arasinda yer verilmis olmasi tartisma gerektirebilir.

* Yeni programda dnceki programda yer almayan bilgi teknolojilerini kullanma, girisimeilik,
metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme becerileri yer alirken; yeni
programda yer almayan estetik degerlere dnem verme dnceki programda yer almustir.

-Yeni programda “Temel Beceriler” bagligi altinda yer verilmeyen- estetik degerlere 6nem
verme Tiirk¢e derslerinde tizerinde durulmasi gereken bir beceridir. Tiirkce derslerinde en
fazla kullanilan araclar metinlerdir. Ogrencilerde s6z konusu becerilerin gelismesinde arag
olarak kullanilacak metinlerin diizeye uygunluk, dikkat ¢cekicilik gibi 6zelliklerin yaninda
estetik 6zelliklere de sahip olmasi beklenmelidir. Gelisigiizel ifadeler gelisigiizel
diisiincelerin; estetik ozelliklere sahip ifadeler ise Oriintli gerektiren diislincelerin {iriintidiir.
Diisiince gelisiminin dil gelisimini etkiledigi; genel amaclarda Tiirkgeyi giizel kullanmaya da
yer verildigi diisiiniilecek olursa, bu becerinin dikkate alinmasi gerektigi soylenebilir.

Yeni programda 6grencilerin kazanmalar1 beklenen beceriler ayr bir baglik altinda
listelenmisken, onceki programda ayr1 bir baslik altinda listelenmemistir. Bu, anlasilirlik
bakimindan, yeni program lehine olumlu 6zelliklerden biridir. Ote yandan yeni programda bu
konuyla ilgili yer yer yapilan gereksiz tekrarlar bazi anlam karmasalarina da neden
olmaktadir.

*Her ne kadar uygulamalar sirasinda yapilacaklara bagli olsa da, sdzclik olarak ele
alimdiginda, “kazanim”1in 6grenmenin —temele alinan yaklagima da uygun olarak- 6grenci
tarafindan gercgeklesecegi diisiincesini yansittig1 soylenebilir. Davranis sézciigiiniin ise bu

belirlenmis oldugu mesajin1 verdigi sdylenebilir.

Yeni programda kazanimlar “...yapar. ...eder.” seklinde ifade edilmisken; 6nceki programda
davraniglar “...yapabilmek. ...edebilmek.” seklinde ifade edilmistir. Her iki ifade de
dgrenciye doniiktiir; “yapacak” olanin, “edecek” olanin dgrenci oldugu aciktir. Ote yandan bu
ifadelerde 6grenme-6gretme siirecinin merkezinde 6grencinin mi 6gretmenin mi yer alacagini
ya da hangi yaklasimin benimsenecegini ortaya koyan bilgi oldugu sdylenemez.

Hem yeni programin kazanimlarinda hem de 6nceki programin davranislarinda bildirilen
yargilarda, genellik ya da 6zellik bakimindan bir tutarlilik bulunmamaktadir. Her ikisinde de
kimi zaman genel kimi zaman da 6zel yargilar bildirilmistir. Bu, her iki program i¢in olumsuz
bir 6zelliktir.
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*Yeni programda, bir 6gretim programinin temel 6gelerinden olan 6grenme-6gretme
durumuyla ilgili ayrintili agiklamalar yapilmig ve yeterince etkinlik érnekleri verilmistir.
Onceki programda bununla ilgili hicbir agiklama yapilmamus, hicbir rnek verilmemistir. Bu
0zelligin yeni programi 6nceki programa gore daha etkili ve verimli kilacagi diisiiniilebilir.
Ote yandan yeni programda bu konuyla ilgili yer yer yapilan gereksiz tekrarlar bazi anlam
karmagalarina da neden olmaktadir.

*Yeni programda tartigilmas: gereken kavramlardan biri de “metin igleme”dir. “Metin
isleme”, onceki programda kavram olarak yer almadigi1 halde, 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan Tiirkge derslerinde yapilanlar1 ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. “Metin isleme”
Tiirkce 6gretimini “geleneksel” etkinliklerin i¢ine hapseden bir egilimdir. Metin islemede,
yeni programin da 170. sayfadan baslayarak 222. sayfaya kadar 6rneklerini vererek onerdigi
gibi, genellikle degigsmeyen bir sirayla yapilan bir 6rnek etkinlikler s6z konusudur. “Metin
isleme” sozciik anlami olarak diisiiniildiigiinde de metni ara¢ olmaktan ¢ikarip amag olmaya
yiikselten anlam yiiklenmektedir. Tiirkceyi “dil becerilerinin edinilecegi” ders olarak degil de
“metin islenen” ders olarak ortaya koymak geleneksel olarak yapila gelen yanlislarin baginda
yer almaktadir. Tiirk¢e dersinin amaci metin iglemek olmamalidir; metinler, amaca uygun
olarak segilir ve kullanilirsa, Tiirk¢e dersinin etkili araglarindandir.

*Metinler konusunda tartigilmasi gereken bir konu da metinlerin igerigidir. Yeni Programda
da 6nceki programin benimsemis oldugu “mihver derslerin {initeleri’ni ¢agrigtiran “ zorunlu
ve se¢meli temalar” s6z konusudur. “Her temada ti¢ farkli tiirden dort metin islenmesi
gerektigi” (s: 168) vurgulanmaktadir. Bu ifadeden yola ¢ikarak, hazirlanmakta olan Tiirkce
kitaplarindaki metinlerin, dnceki kitaplarda da s6z konusu oldugu gibi, dil becerilerinin
kendine doniik icerikten yoksun olacagi diisiiniilebilir.

*Yeni programda, bir 6gretim programinin temel 6gelerinden olan 6lgme ve degerlendirme ile
ilgili yeterince aciklama yapilarak 6rnekler verilmigken, 6nceki programda bu konuya hic
deginilmemistir. Bu, yeni program lehine olduk¢a olumlu bir 6zelliktir.

*T{im derslerin yeni 6gretim programlar1 dikkate alindiginda bile, en ¢arpici degisikligin
Tiirk¢e programinda oldugunu séylemek yanlis olmaz. Yeni programda iddia edilen “koklii
degisim”, dnerilen ilk okuma-yazma 6gretimi yonteminde ve yazi biciminde gergekten
hissedilmektedir.

1.2.DUNYADAKI GELiSMELER VE ARASTIRMALARLA PARALELLIK

Yeni programin basinda (MEB 2004: 13), i¢inde bulundugumuz ¢ag, “bilginin hizla
yenilenerek iiretildigi cag” olarak betimlenmis; bu 6zelliklere dayandirilarak toplumun
bireylerinin sahip olmalar gereken 6zellikler “bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve {iretme”
olarak ortaya konulmus; bireylerin bu 6zellikleri kazanmalarinda geleneksel egitim
yaklagimlariin yetersiz kaldigi; amaca ulasmanin ezberlemeye degil, bilgi iiretimine dayali
cagdas bir egitime bagli oldugu; hizla gelisen bilim ve teknolojinin egitimin her alanini
etkilemesi gerektigi; egitim yaklagimlarinda kokli degisimlerin zorunlu oldugu; ¢oklu zeka ve
yapilandirict egitim yaklagimlarinin 6n plana ¢iktig1 belirtilmistir.
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Yeni programda yapilan, i¢inde bulundugumuz ¢ag, buna bagl olarak da bireylerde
bulunmasi gereken 6zelliklerle ilgili betimlemeler olduke¢a yerindedir. Belirtilen 6zelliklere
sahip bireyleri yetistirmede yaris1 onde gotiiren iilkelerin basinda gelen Japon egitim
sisteminin temelinde, batil1 {ilkelerdekinin aksine, bagimsiz bir toplumun 6zgiir insanini
yetistirmek yerine, biiyiik bir aile toplulugunun birbirine bagl iiyelerini egitmek
hedeflenmektedir. Batidaki bireysel model yerine, Japonya’da takim modeli esastir. Her takim
bir {ist takimin pargasidir; biitiin takimlar Japonya’dir.

Ogrenmenin bir takim faaliyeti olarak kabul edildigi Japonya’da bilgi elde etme siirecinde
O0gretmenin (rehberin) roliine 6nem verilmektedir. Takim lideri olarak 6gretmen ¢ok degerli,
saygl gosterilmesi gereken bir varliktir. Baglangictan itibaren 6gretmen ¢ocugun tiim
yasamina karismaktadir. Ogrencilerin nasil oturacaklari, ayakta duracaklari ve yiiriiyecekleri,
smifta parmak kaldirirken parmaklarini hangi ac1 ve yiikseklikte tutacaklar1 en ince ayrintisina
kadar kurallarla belirtilmektedir. Ev ile okul arasinda izlenecek yol bile cogu zaman
tamimlanmaktadir. Baz1 okullar 6grencilerin sokakta konugmasimi yasaklayan kurallar
koymaktadir. Okullardaki 6gle yemeginin bile hangi sira ile yenecegi 6nceden
belirlenmektedir. Okul kurallar1 evde ve hatta tatilde bile gecerlidir. Aksam saat altidan sonra
sokaga ¢ikmak genellikle yasaktir. Ogrencinin pazar giinii dahil her giin saat kagta uyanacag1
talimatlarla belirlenmektedir. Sadece okulun sectigi kitaplar okunabilmekte; 6grencilerin
hangi televizyon programlarini izleyebileceklerini ana-babalar1 degil, okullar1 tayin
etmektedir. Bazi okullar aile ile birlikte gidilecek tatiller i¢in bile izin alinmasini talep
etmektedir.

Japon ¢ocuklarinin y1l i¢inde okula devam ettikleri giin say1s1 (cumartesiler yarim giin dahil)
220, ABD’de ise yaklasik 180 giindiir. Japonya’da giin boyunca uygulanan ders siiresi de
daha uzun oldugu i¢in, bir Japon cocugun 14 yasina kadar gordiigii egitim, bir Amerikali
Ogrencinin 17 ya da 18 yasma kadar gordiigii egitime denktir. Japon ¢ocuklart matematik
veya bilim yeteneklerini 6l¢en uluslararasi standartlastirilmis testlerde ¢ok yiiksek puanlar
almaktadirlar. Egitimdeki yogunlugun dogal sonucu olarak kisilik gelisimi ve 1Q testlerinde
de Japon g¢ocuklari Kuzey Amerikali ve Avrupali akranlarindan 6ndedirler. Zeka testlerinde
Amerikalt ve Avrupali 6grenciler ortalama 100 IQ seviyesinde iken Japon 6grencilerin aldig:
puan 117°dir. Aradaki 17 puanlik fark yogun egitim programinin sonucudur.

Japon egitim sisteminde, okul 6ncesinden baslayarak 6grencileri yaristirma, siirekli daha iyiyi
arama ve standartlar1 yiikseltme egilimi s6z konusudur. Bagka toplumlarda baski unsuru
olarak nitelendirilebilecek sekilde kati ve tekdiize bir uygulama, saptanmig yiiksek genel
standartlar ve herkesin bunlara erigmek i¢in ¢caba gostermesi dikkat ¢ekici 6zelliklerdir. Japon
cocuklarin tamamina yakini sosyallesmenin erken basladigi donem olan okul oncesi egitimi
gormektedirler. Batida ve Tiirkiye’de temel egitim faaliyeti olarak goriilen okuma-yazma
Japonya’da nerede ise bebeklik ¢aginda baslatilmaktadir. Anaokuluna giris sinavinda heceler
sorulmakta; okul dncesi doneme ait kitaplardaki basit hikayeler 6grenciler tarafindan okunup
anlasilabilir diizeyde yazilmaktadir. Ornegin 28 kitaplik, bol resimli bir doga dizisi
olusturulmustur. Cocuk nereye gotiiriilse cantasina bu diziden uygun bir kitap koyulmaktadir.
Balike¢1 koylinde dinlenen gocugun elinde “Baligin Sirr1” vardir. Kitapta yer alan agiklamalar,
cocugun okuyabilecegi ya da sorup 6grenebilecegi hecelerle yazilmistir.

Okul 6ncesi egitimi, uygulama ilkesi olarak oyun, sarki gibi ritmik ve toplu eylem etkinlikleri
tizerine kurulmustur. Yalnmz yazi ve sayilarin degil okulda &gretilen her konunun 6zel bir
sarkis1 vardir. Temel 6gretimde, birlikte sarki sdylemek birlikte yapmak kadar temel bir
ilkedir. Once “serbest zaman” egitimi ile ¢ocugu yap-yapma ikileminden kurtarmaya
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calisilmaktadir. Sonra cocuklarin sarkili-oyunlu grup caligmalarina goniillii katilmalar
saglanmaktadir. Ozendirici &diil vardir; zorlama yoktur. Programlarda yaraticili§1 uyaran arag
ve oyuncaklardan da yararlanilmaktadir. Bes yas grubu i¢in hazirlanmis oyuncaklarla ortaokul
ve lise diizeyinde fen deneyleri yapilabilmektedir. Oyuncak endiistrisi mekanik ve estetikten
elektronige gee¢mistir. Okul Oncesi donemde, c¢ocuklar radyo ile uzaktan yonetimi
Ogrenebilmekte; sehir trafigini yonetebilmekte; kavsak sorunlarini ¢ozebilmektedirler.

Okul 6ncesi egitiminden sonra, Japonya’da herkes en az dokuz yil zorunlu egitim gérmekte
ve biiyiik cogunluk da orta 6gretime devam etmektedir. {lkdgretimi bitirenlerin %901 hatta
daha fazlasi orta gretimden mezun olmaktadir. Bu oran ABD’den, Ingiltere’den ve diger bir
cok iilkeden daha yiiksektir. Bunun sonuglarindan biri de , halen Japonya’da okur yazar
olmayanlarin binde yedi gibi ¢ok kiigiik bir oranda kalmasidir.

Japonya’da ilkogretim 6 yil siireli ilkokul ve 3 yil siireli ortaokul olmak iizere iki asamadan
olusmaktadir. 6-14 yas arasi ilkdgretim zorunlu ve parasizdir. 6 yasint dolduran her ¢ocuk
ilkokula baslar. Okul miifredatlar1 Japon toplumunun ve kiiltiiriiniin temel degerlerinin
dgretilmesine odaklanmustir. Ilkokulun amact, is birligi ruhunu; bdlgesel ve ulusal gelenek
bilgisini; uluslar aras1 anlayis ruhunu; matematik, dil ve bilim yetenegini; miizik, sanat ve
edebiyata olan ilgiyi gelistirmek ve kazandirmaktir. Her sinif bir tek 6gretmen tarafindan
okutulmakta ve o dgretmenin sorumlulugundadir. Ilkokulda Japonca, sosyal calismalar,
matematik, fen bilgisi, miizik, resim ve el sanatlari, ev igleri ( 5.ve 6.sinifta ), beden egitimi,
ahlak egitimi ve 0zel faaliyetler dersleri verilmektedir. Japonlar, smniftaki (takimdaki) herkesin
gerekli goriilen seviyede standarda (6rnegin, s6zel ve sayisal yetenege) ulasmasini saglamaya
gayret etmektedirler.

Japonya’da ilkokulun temeline iki ana diisiince hakimdir. Birincisi, hemen hemen biitiin
cocuklar okul programini anlayacak ve basarabilecek yetenektedir. ikincisi, caliskanlik ve isin
detayma ilgi gostermek gibi belli aligkanliklar biitiin 6grencilere kazandirilabilir. Biitiin
cocuklarim esit potansiyele sahip olduklar1 diisiiniilmektedir. Ogrenci basarisindaki farkliliklar
bireysel farkliliklardan degil, genel olarak bireysel ¢aba, azim ve 6z disiplin gibi
farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle 6grenciler yeteneklerine gore
gruplandirilmazlar. Ust sinifa gegis ders basarisina gore degil, otomatik olarak gerceklesir.
Dersler bireysel farkliliklara gore diizenlenmemekle birlikte 6gretmenler zayif 6grencileri
tesvik etmeye ve onlara ayrica 6zen gostermeye dikkat etmektedirler. Japon temel 6gretim
programi ihtiyaca yonelik ve kiimiilatiftir. Her sinifta cocugun bir¢ok sey 6grenmesi ve cabuk
ilerlemesi gerekmektedir. Ogrencilerin cogu dgretilenleri izleyebilmelerine ragmen

bazilan geride kalmaktadir. Geri kalan 6grencilerin durumlar1 Japonya igin ciddi bir problem
olusturmaktadir. Ogretimde bireyselligin olmamasi, yavas dgrenenlerin ya da baska 6grenme
sorunlar1 bulunanlarin basarisizligini artirmaktadir. Japonya’da bu sorunlarin giderilmesi ve
egitimde bireyselligi gerceklestirmeye yonelik ¢aligmalar son yillarda hiz kazanmistir. Bu
sorunlara ragmen sistemin akademik basarisi lizerinde Japon kiiltiiriinden gelen ¢ok ¢aligma,
azim ve sebat gibi 6zelliklerin etkisi biiytiktiir.

Yukarida sozii edilen sorunlar1 ¢6zmek adina, egitimde degisme zorunlulugu diisiincesi
dogrultusunda, Japonya’ da da reform ¢aligmalarina girisilmistir. 2001 yilinda baglatilan bu
calismalarda “Izlenecek Yedi Oncelikli Strateji” su sekilde ifade edilmektedir:

1.Ogrencilerin temel 6grenme yetkinliklerini artirma, dersleri daha kolay anlamalarini
saglama.

a)En fazla 20 6grencili siniflar olusturmak

b)internet teknolojisi olan smiflar olusturmak
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c)Ulusal akademik erisimli aragtirmalar yapmak

2. Topluma hizmet ve benzeri ¢esitli programlarda gorevlendirerek, genglerin acik ve sicak
ylrekli Japonlar olarak yetismelerini tesvik etmek

a)Ogrenme ortaminin keyifli ve sikintilardan uzak olmasini saglamak

b)Okul kuliiplerinin aktivitelerini destekleyerek, kiiltiirel aktiviteler ile spor
aktivitelerini zenginlestirmek

¢)Cocuklar arasinda olusabilecek sorunlu davranislarda gerekli onlemleri almak
¢)Cocuklar1 zararl bilgilerden korumak

3.0kullart, ailelerin ve topluluklarin giivenebilecekleri ortamlar haline getirmek
a)Kendi kendini gelistirme sistemlerinin yardimiyla okulun gelisim sistemini kurmak
b)Ailenin katilimimi saglamak ve agiklamalarla okul dernegini canlandirmak

c)Degisik topluluklarin gereksinimlerini karsilamak iizere, yeni 6zelliklere sahip
okullar agmak

4.Ogretmenleri, “egitimin gergek profesyonelleri” olarak egitmek
a)Odiillendirme sistemlerini tanitmak, gelismeyi tesvik etmek

b)Ogretmenlere degisik topluluklarda (gesitli kuruluslarda/sirketlerde) ¢alisma
deneyimi kazandiracak sistemler olusturmak

c)Yetersiz kalan 6gretmenler i¢in uygun onlemler almak

5.Universiteleri uluslar aras1 standartlara getirmek

6.Yeni ylizyila uygun egitim felsefesi olusturmak ve egitimin gereksinimlerini kargilamak
a)Temel Egitim Yasasim gozden gegirerek yeni yiizyila gore uyarlamak
b)Egitimsel ol¢iitlerin gelisimini gbz oniine alarak ayrintili bir plan gelistirmek

Bu reform programinda géze carpan konulardan biri, 6grenciye yonelik rehberligi ve manevi
egitimi gelistirmektir. Ozellikle, okuldan kagma, zorbalik ve saldirganlik gibi davranis
bozuklugu sergileyen sorunlu 6grencilerin davraniglarini igbirligi ile diizeltmek icin okul, aile
ve toplum 6rgiitlerinin birlikte ¢alisma zorunlulugu getirilmistir. Bununla amaglanan,
Ogrencinin dogru ile yanlis1 ayirt etmesini saglamanin yan sira, baskalaria sefkatli,
merhametli davranma gibi ahlaki degerlerin hayatina katacagi anlamin énemini kavratmaktir.
Bu programda goéze ¢arpan bir diger 6zellikler, egitimde 6grencinin anlamasini
kolaylastiracak yontemlere yonelme, ezber yerine arastirmaya 6zendirecek bilgisayar ve
internet olanaklar ile desteklenen programlar hazirlama, en 6nemlisi de 6gretmen kalitesini
daha iyiye gotiirecek ¢abalardir.

Japonya’ da okullarin % 90’1nda jimnastik salonu, % 75’inde yiizme havuzu bulunmaktadir.
Biitiin okullarda egitim amacli Japon Televizyon Kurumu (Nippon Hosa Kyokai) tarafindan
hazirlanmis radyo ve televizyon sistemi mevcuttur. Yeni reform ¢aligmalar kapsaminda
smiflara bilgisayar ve internet erigimi saglanmaya ¢aligilmaktadir

Yiiksek okullagsma oranma ragmen Japonlar tempolarmi daha yiiksege cikartmanin arayisi
igerisindedirler. Arayislar sonucu ulagilan asama egitimin okul ortam ile siirli olmamasidir.
Kasim 1984’te OECD Egitim Komitesi Toplantisi’'nda sunulan Japonya Egitim Bakanligi
Raporu’nda, egitimin okullardaki 6rgilin egitim ile smirli olmadigi, aym1 zamanda evde ve
toplumda yapilacak bir is, bir gérev oldugu; bunun i¢in, okul, aile ve toplumun kendi
aralarindaki is birligini giiclendirmesi gerektigi; zorunlu egitim dénemlerindeki ¢ocuklarin
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temel egitimi acisindan, okullara gerektiginden fazla sorumluluk yiiklendigi, okullardan
beklenen hizmetlerin diizeyinin ¢ok yiiksek tutuldugu; okullarin islevlerini daha etkili
gerceklestirebilmeleri i¢in okul ile toplumun, egitim silirecindeki gorevleri aktif olarak
tistlenmelerinin gerektigi ifade edilmistir.

Japonlar aileyi ve giderek tiim toplumu egitim siirecinin aktif unsuru olarak devreye sokmay1
basarmiglardir. Yaptiklarnn bir baska is ise Orgiin egitimi okul ortamn disginda da
gerceklestirebilmektir. Japon okullarindaki egitim, evde ya da dershanelerde (juku)
stirdiiriilen egitim ile takviye edilmektedir. Burada esas olan serbest tartigma ve fikir ortami
olusturmaktan ¢ok bilginin dogrudan edinilmesidir. Aile, 6zellikle de anne c¢ocugun
basarisindan sorumlu tutulmakta; cocugun sinavlardaki basaris1 ya da basarisizligi annesinin
cevredeki sayginligina tesir etmektedir. Smavda basarisizlik, sadece aday 6grenci icin degil,
biitiin aile icin psikolojik bir yikim olabilmektedir. Japon egitiminin basarisi, okullardaki
disiplin ve annelerin kendilerini ¢ocuklarinin egitimine adamalarindan kaynaklanmaktadir.
Tokyo’da oturan ailelerin bir ¢gogu 3-6 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarini haftada en az bir kere
kent digina, dogaya ¢ikarmay1 babanin gorevinden saymaktadirlar.

Japonya’da yaygin olarak kullanilan bir yontem de derslerin okul ve smif ortami disinda
siirdiiriilmesidir. Japonya’da kiitiiphaneler ve miizeler egitim kurumudur ve Egitim
Bakanligina baghidir. Toplum bilim dersleri tarih miizelerinde; fen bilimleri dersleri bilim,
teknoloji ve endiistri miizelerinde; sanat egitimi de ¢cogu zaman miize ve sanat galerilerinde;
matematik ve lisan gibi diger dersler smifta yapiimaktadir. Ornegin, ¢ocugun miizeyi severse,
yalniz tarih derslerinde degil, hayat1 boyunca tarih 6grenecegi yaklasimindan yola ¢ikilarak;
O0gretmek kadar tarihi kabul ettirmenin ve miizeyi sevdirmenin amag edinildigi Tarih
Miizesinde yapilan bir tarih dersinde, 6grencilerin sanki kira-piknige gider gibi hazirlikh
geldikleri; miize c¢evresinde Ogle yemegi yedikten sonra igeri girdikleri sevingli, mutlu
olduklari; sorup arastirdiklari; yapilan agiklamalari dinleyip not aldiklari; yarim saatlik bir
toplu caligmadan sonra tek tek dolastiklari; istedikleri, begendikleri kdselere dagildiklari; bu
miize caligmasini timii ile ¢ok sevdikleri; rahat olduklar1 go6zlenebilmektedir. Japon
miizelerinde, bati miize gelenegindeki “Liitfen dokunmayimiz!” kurali yerine, dayanikli
esyaya dokunulabilir, ilkesi benimsenmekte; yangin tehlikesi olmayan, flagsiz kameralarin
kullanilmasina da izin verilmektedir.

Japon Ogrencisinin hayat: smavlarla gegmektedir. Tokyo Universitesine girmeye hak kazanan
basarili 6grencilerin %10’u iilkedeki 5453 lisenin ii¢ tanesi tarafindan yetistirilmektedir.
Universite giris smavlarmin hayati énemi, karli bir yan sanayi dogurmustur. Normal ders
saatlerinden sonra 6zel ders veren uzmanlasmis parali dershanelere “juku” denilmektedir.
Jukular, ka¢ Ogrencisinin hangi sinavlarda basarili  oldugu  kriterine  gore
derecelendirilmektedir. Unlii iiniversitelerin giris sinavlarinda basarili olamayan pek ¢ok
Ogrenci bazen 3-4 yil tekrar sansim1 denemektedir. Bu arada 6grenci juku veya yardimei
dershanelere (yobiko) devam etmektedir.

Sonug olarak, Japon egitiminde bir alt sinir belirlenmistir; hi¢bir 6grencinin standardin altinda
kalmamasi beklenmektedir. Ust simir yoktur; yetenek ve calismasiyla 6grencinin yeni ufuklara
acilmasi tesvik edilmektedir. Miimkiin olan her firsatta derslerin sinif ortami diginda gorerek,
dokunarak, yasayarak yapilmasi 6grenmenin hizim ve kaliciligim saglamaktadir.

Japon ve Tiirk egitim sistemleri 6gretim kademeleri, temel egitime baglama yasi, okul
yOnetimi, karma egitim yapilmasi, verilen dersler, miifredatin yetistirilmesi zorunlulugunun
neden oldugu ezbercilige gotiiren bazi 6gretim uygulamalari, sinav ve dershane ¢oklugu gibi
ozellikler ag¢isindan benzerlik gdstermektedir. Farkliliklar i¢in sunlar sdylenebilir; Temel
egitimin dokuz y1l olmas; ilkokulda yabanci dil derslerinin verilmemesi, buna 7.smiftan
itibaren baslanmasi; yillik ders giinii sayisiin fazla olmasi; egitim-6gretimin iic donem
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halinde uygulanmasi, ¢ok uzun siireli ( 2-3 ay gibi ) tatillerin olmamast; egitimin hem merkezi
hem de yerel bir 6zellik tagimasi; egitimin finansmanina yerel yonetimlerin de ortak olmast;
ailelerin ve egitim bakanliginin ¢ocuklarin egitimine biiyiik 6nem vermesi; ¢ok caligma
anlayisinin egemen olmast; ahlak egitimine okulun ilk giiniinden itibaren agirlik verilmesi;
anaokulundan itibaren kisilik gelisimi, kendine giiven duyma, ¢evreye ve topluma karsi
sorumlu olma egitiminin verilmesi; okullagsma ve okur-yazar olma oraninin yiiksek olmasi.

Japon kiiltiiriinii ve tarihini sekillendiren en 6nemli unsurlardan biri egitim sistemidir. Japon
gelenegi topluma ve kurulu diizene saygiy1, kolektif amaglarin yliceltilmesini bireysellige
iistiin tutmay1 vurgular. Egitim sistemi ¢aligkanlik, bireyin kendisini sorgulamasi ve diizenli
calisma aliskanliklarmin edinilmesinin gerekliligi iizerine kurulmustur. Ogrencilerin okul
hayatinin biiyiik bir kismi dolayli ya da dolaysiz olarak ahlaki davranislarin 6grenilmesi ve
kisilik gelisiminin gergeklesmesi siirecidir. Okul miifredatlar1 Japon toplumunun ve
kiiltiiriniin temel degerlerinin 6gretilmesine adanmistir.

Yeni Tirkge programi hazirlanirken, Avrupa Birligine 1973 yilinda Ingiltere ve
Danimarka ile birlikte iiye olan Irlanda’ nin Ingilizce programidan Sykiiniildiigii
diistiniilebilir.

Irlanda’ da egitimle ilgili temel yiikiimliiliikler ile hak ve 6zgiirliikler anayasada
belirlenmistir. Zorunlu egitim konusundaki temel yiikiimliiliikkler devlet tarafindan
ustlenilmistir.

lkogretimin genel amaclar: sunlardir:

Cocugun tiim yagamu i¢in gerekli olan potansiyelinin ve kendisinin farkina varmasini
saglamak; sosyal ¢cevreye uyum saglamasi, diger insanlarla igbirligi i¢inde olabilmesi i¢in
cocugu sosyal bir varlik olarak yetistirmek; cocugu bir sonraki egitime ve yasam boyu
O0grenmeye hazirlamak.

Ingilizce programinin temel ilkeleri sunlardir:

Okuma, yazma ve oral dil (dinleme-konusma) becerilerini gelistirmek
Ozellikle oral dil becerilerini programin merkezinde tutmak

Okuma becerilerini gelistirmek

Yazma siirecinin tizerinde énemle durmak

Ingilizce programinin amaclari sunlardir:

Cocuklarda dile kars1 olumlu tutum geligsmesine yardimci1 olmak; onlarin dilin 6nemini
takdir etmelerini saglamak

Cocuklarin ilgileri dogrultusunda iletisimi, anlatimlar1 arttirmak,desteklemek, siirdiirmek
Cocuklarin dinleme ve konugma becerilerini birlikte gelistirmek.

Zihinsel becerilerini gelistirmek; zihinsel kapasitelerini okuma, yazma ve oral
becerileriyle zenginlestirmek

Dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerine karsi gliven olusturmak

Bagimsiz olarak okuma ve yazmalarim saglamak

Okuma, yazma ve oral deneyimleriyle duyussal, yaratici ve estetik becerilerini gelistirmek
Ingilizce programinin genel hedefleri sunlardir:

Dil aktivitelerini zevk alarak yerine getirir.
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Aktif dinleme becerileri gelisir. Dinlerken ses tonuna, mimiklere ve jestlere dikkat eder.
Oral becerilerini her tiirlii sosyal ortamda kullanir.

Sozciik hazinesini genisletir. Dil bilgisine, s6z dizimine ve noktalamalara hakim olur.
[letisimde diisiincelerini ve deneyimlerini agik olarak ifade eder.

Konusgken, tartigirken ve yazarken yeni diisiinceler kesfeder ve gelistirir.

Tartigma, konugma ve dramada yeni, hayali durumlar yaratip gelistirir.

Yazili ya da s6zlii olarak sunulan bir metindeki anahtar sézctikleri, onemli noktalari, ana
diisiinceyi belirler, degerlendirir ve islevsel bir bilgi haline getirir.

Diisiincelerini konugma ve yazma yoluyla tutarl bir sekilde sunar.

Konusgurken, tartisirken ve yazarken duygu, diisiince ve tahminlerini ifade eder ve
bunlarla ilgili sorulara yanit verir.

Yagantilarini s6zIi ve yazil aktivitelerde diizgiin bir dille ifade eder.

Siir, sanat, estetik gibi becerilerini kesfederek bunlar1 s6zel ve yazili etkinliklerinde
gosterir.

Kendi hikayesini ve siirini olugturur.

Dilin eglenceli taraflarini kesfeder.

Yazma amacinin farkina varir.

Okuma becerilerini ve yeteneklerini gelistirerek s6z dagarcigini genisletir.

Okuma materyalini kendi secer.

Kitle iletisim araglartyla anlama becerisini gelistirir.

Farkli amaglarla dinler ve yazar.

Y azisini nasil sunmasi, nasil diizeltmesi ve nasil hatasiz hale getirmesi gerektigini 6Zrenir.

Kendi yazi bi¢imini gelistirir.

Yazma ve okuma deneyimlerini diger ¢ocuklarla paylasir.

Bilgisayar teknolojilerini yazmada kullanir.

Okuma ve yazma gelisimini ailesiyle paylasir.

Aym programda,
=¢ocuklarin dili kullanirken adlandirma, siniflandirma, diizenleme vb. yaparak zihinsel

becerilerini daha iyi gelistirebilecekleri; bunun i¢in ¢ocugun sorular sormaya, sonuglari

tahmin etmeye, problemlerin ¢6ziim yollarini tartismaya uygun durumlarda konugma ve

yaz1 yoluyla fikirlerini ifade etmeye tesvik edilmesinin geregi

=cocuklarin kendi duygularin1 kesfetmede diger insanlarla iligki i¢ine girmelerinin 6nemi

=okul yasamindaki konusma, tartisma, okuma ve yazma deneyimlerinin ¢cocugun hayal
giicliniin gelismesinde énemli rol oynadigi

=bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmanin ¢ocugun dil gelisimini ve bilgiye ulagma
becerilerini olumlu yonde etkileyecegi

9% <¢ 9% ¢

=“beyin firtinas1”, “hikaye haritalar1”, “aglar”, “arastirma ve sorusturma yoluyla

o6grenme”, “calisma dosyalar1”, “s6zlii ve yazili sunularda resimlerin kullanilmasi” vb.
kavramlar
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=cocuklarin dil ile ilgili bilgilerinin olmasinin; dil bilgisinin dilin 6grenme alanlarinin
icinde verilmesinin; s6zciiklerin genel 6zelliklerinin ve iglevlerinin son sinifta verilmesinin

gerekliligi

*degerlendirmenin siirece ve tirline doniik olmasinin; 6grencinin kendi konugmasini,
dinlemesini, okumasini ya da yazmasini degerlendirme 6lgekleri ile degerlendirmesinin;

Ogretmenin standart testlerin yaninda bireysel gdzlem formlarini da kullanmasinin 6nemi
Ozellikle vurgulanmaktadir.

E-Kaynaklar
www.ncca.ie/bigriver/index.html

www.irlgov.ie/education

2)iC OLCUTLER

2.1.PROGRAMIN OGELERI OLAN KAZANIMLARIN, ETKINLIiK

ORNEKLERININ, ACIKLAMALARIN, OLCME VE DEGERLENDIRMENIN

BELIRTILEN OLCUTLERE (Yaklasim, Degerler/Beceriler, A¢iklik, Esneklik,

Ogrenciye Gorelik, Siireklilik, Tutarhlik) GORE INCELENMESI

Yeni programdaki kazanimlarin her sinif diizeyi i¢cin 6grenme alanlarina gore dagilimi ve her
smif diizeyinde incelenen kazanim sayis1 asagidaki tabloda goriilmektedir.

DINLEME | KONUSMA | OKUMA |YAZMA |GORSELOKUMA |TOPLAM |YENI |INCELENEN
VE GORSEL SUNU KAZANIM
BIRINCI SINIF 20 30 35 23 14 122 122 13
IKINCI SINIF 29 32 47 36 26 170 41 4
UGUNCU SINIF 38 39 61 43 19 200 48 5
DORDUNCU SINIF | 46 49 67 57 24 243 51 5
BESINCI SINIF 49 49 69 61 25 253 10 1
TOPLAM 182 199 279 220 108 988 272 28

Her sinif i¢in o sinif diizeyindeki yeni kazanimlarin toplaminin %10’ u etkinlik 6rnekleri,
aciklamalari, 6lgme ve degerlendirme 6rnekleri ile birlikte belirlenen oOlciitlere gore
degerlendirilmistir. Herhangi bir sinif diizeyinde ele alinan kazanima sonraki sinif

diizeylerinde de yer verilmisse, kazanim yer verildigi her sinif diizeyi i¢in de irdelenmistir.

2.1.1. BIRINCI SINIF
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Programda birinci sinif i¢in belirlenen kazanim sayisi 122; incelenen kazanim sayisi 12’ dir.

1) Kazamm 1.3: Gorgii kurallarma uygun dinler. Ogrenme Alami: Dinleme/Dinleme
Kurallarmi Uygulama; s:29. Tiirkce Programi’nda, genel bir ifadeyle belirtilip, “Aciklamalar”
kisminda ayrmmtilandirilarak daha belirgin hale getirilen kazanimlarin en iyi O6rneklerinden
biridir. Gorgii kurallar1 bir toplumda genel olarak kabul edilen kurallar olmakla birlikte, aym
toplumun daha kiigiik birimleri arasinda farkliliklar da gosterebilmektedir; bunlar nispeten
goreceligi olan kurallardir. Ote yandan &grencilerin, Tiirkce Programi’nin temel amaci olan
etkili iletisim kurma becerisini kazanabilmeleri igin, kurallara uygun dinlemeleri
gerekmektedir. Etkili iletisim kurabilme adina, dinlemenin kurallariin goreceli olmamasi
gerekir. Belki bu diisiince de g6z 6niinde bulundurularak bu kazanim agiklamalar kisminda,
“Konusanin soziinii kesmeme, s6z isteme, saygili olma, kendini konusanin yerine koyma vb.”
ifadesiyle ayrintili olarak agiklanmaya calisilmigtir (Birinci siniftan besinci sinifa kadar, tiim
siif diizeyleri i¢in ayni agiklama yapilmistir.). Bunu yapmak i¢in kullanilan “saygili olma”
ifadesiyle bir kisir dongliye de girilmis oldugu diistintilebilir. “Gorgli kurallarina uygun
dinler.”, programin temele aldig1 yaklasimla ters diisecek herhangi bir 6zelligi sezilmeyen,
esnek bir ifadedir. Buna gore, 6grenci birikimine bagl olarak, ait oldugu toplulugun gorgii
dagarciginda ne varsa ona uygun dinlemelidir. S6z konusu kazanimin “iletisim” ile “Tiirk¢eyi
dogru, etkili ve gilizel kullanma” becerilerini bire bir karsilamazken “Kisisel ve sosyal
degerlere 6nem verme” becerisini karsilayacagi; gorgii kurallariin goreceliginden dolay1
acik olmadigy; 1. smiftan 5. sinifa kadar tiim smif diizeylerinde oldugu i¢in siirekliliginin
beklendigi; tiim simif diizeylerine uygun oldugu sdylenebilir. Bu kazanim i¢in higbir sinif
diizeyinde etkinlik 6rnegi verilmemistir. Olgme ve degerlendirme igin Gnerilenlerden
“gozlem formlar1”, 6gretmenin ogrencilerin dinlerken belirtilen kurallara uygun dinlemeyi
aliskanlik haline getirip getiremediklerini takip etmesinde kullanilabilir.

2) Kazamim 3.2: Bilgi edinmek igin haber, sunu, belgesel vb. dinler/izler. Ogrenme Alam:
Dinleme/Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme; s: 31. Kazanim ifadesinde temele
alman yaklasima ters diisen herhangi bir 6zellik sezilmemektedir. “Bilgi teknolojilerini
kullanma” ve “Arastirma” becerilerini gelistirebilir. ifade yeterince aciktir. Haber, sunu ve
belgesel gibi {i¢ 6rnek verilerek gerisi 6gretmene ya da 68renciye birakilmistir; esnektir. 1.
smiftan 5. smifa kadar tiim simf diizeylerinde oldugu icin siirekliliginin beklendigi
soylenebilir. Tiim simf diizeylerine uygundur. Ornek olarak, birinci smf igin,
“Televizyondan ¢ocuk programlarini izlemeleri ve sinifta anlatmalari istenebilir.”; ikinci,
iiciincii, dordiincii ve besinci siniflar icin, “Televizyondan ve radyodan dinlenen giincel
haberlerin anlatilmasi istenebilir.” etkinligi verilmistir. Sinif diizeyi dikkate alinacak olursa,
birinci ve ikinci simiflar icin verilen etkinliklerin baslangi¢ i¢cin uygun oldugu diisiiniilebilir.
Ote yandan iigiincii, doérdiincii ve besinci simflar icin gittikce giiclesen farkli etkinlik
orneklerinin verilmesinin daha uygun olacagi sdylenebilir. Onerilenlerden “calisma dosyas1”
ve “calisma yapraklar1” 6l¢me ve degerlendirme icin kullanilabilir. “Agiklamalar” kisminda,
“Atatiirk’iin ¢ocukluguyla ilgili anilar1 dinler.” ifadesiyle Atatiirkg¢iiliik Konulariyla da
iliskilendirilmistir.

3) Kazamim 1.4: Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullamir. Ogrenme Alam:
Konugsma/Konusma Kurallarin1 Uygulama; s: 32. Yaklasima ters diisen herhangi bir 6zellik
sezilmemektedir. “Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma” ve “Iletisim” becerilerine doniik
oldugu soylenebilir. Son derece acik bir ifadedir. Esneklige ters diisen herhangi bir 6zellik
sezilmemektedir. 1. siniftan 5. smifa kadar tiim smif diizeylerinde oldugu i¢in siirekliliginin
beklendigi sdylenebilir. Tiim simf diizeylerine uygundur. Ornek olarak, birinci simf i¢in,
“Soylenen bir climlede anlami bozan kelime buldurulur ve bu kelimenin yerine dogrusunu
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kullanmalar1 istenebilir.” etkinligi verilmistir. Kazanimla ortiisen ve sinif diizeyine uygun bir
etkinlik oldugu soylenebilir. Diger smiflar icin etkinlik 6rnegi verilmemistir. Olgme ve
degerlendirme icin 6nerilenlerden gézlem formlari, s6zIi anlatim ve rol yapma kullanilabilir.

4) Kazammm 2.3: Ogrendigi yeni kelimeleri konusmalarinda kullanir. Ogrenme Alan:
Konusma/Kendini Sézlii Olarak Ifade Etme. s: 33. Kazamim ifadesinde yaklasimla
ortismeyen bir Ozellik sezilmemektedir. “Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma” ve
“Iletisim” becerilerine doniik; acik ifade edilmis; esnekligi olan bir kazanim olarak
degerlendirilebilir. 1. smiftan 5. sinifa kadar tiim siif diizeylerinde oldugu i¢in siireklilig¢inin
beklendigi sdylenebilir. Tiim smif diizeylerine uygundur. Birinci, iiciincii ve besinci
siiflar icin etkinlik ornegi verilmemistir. Tkinci smmif icin, “Yeni 6grenilen kelimelerle
farkli climleler olusturmasi istenebilir.” etkinligi 6rnek olarak verilmistir; bu siif diizeyi icin
uygun bir etkinliktir. Dérdiincii simif diizeyi icin verilen, “Yeni O6grenilen bir kavram
hakkinda bilgi toplanarak smifta paylasilmasi istenebilir.” etkinliginin, kazanimla dogrudan
ortiismediginden, uygun olmadig1 soylenebilir. Ol¢me ve degerlendirme igin énerilenlerden
gbzlem formlar1 kullanilabilir, s6zlii anlatimdan ve rol yapmadan yararlanilabilir.

5) Kazamim 2.9: Kendini, ailesini ve gevresini tanitir. Ogrenme Alam: Konusma/Kendini
Sézlii Olarak ifade Etme. s: 33. Bu, anlatim yollarindan “betimleyici anlatim”a déniik bir
kazanimdir (Ozdemir, 1993: 186-198). “Kendini Sozlii Olarak Ifade Etme” alt 6grenme alani
yerine, “Tir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma”nin ig¢inde verilmesinin daha uygun
olacag sOylenebilir. Yaklasimla ortiismeyecek bir 6zellik sezilmemektedir. “Tiirk¢eyi dogru,
etkili ve giizel kullanma” ve “Iletisim” becerilerini karsilayabilecegi diisiiniilebilir. Yeterince
acik ifade edildigi; farkli uygulamalarla gergeklestirilebilecek esmneklige sahip oldugu; 1.
smiftan 5. sinifa kadar tiim sinif diizeylerinde oldugu i¢in siirekliliginin beklendigi; tiim simif
diizeyleri i¢in uygun oldugu; soylenebilir. Hicbir smif diizeyinde etkinlik Ornegi
verilmemistir. Ol¢me ve degerlendirme igin sozli anlaimdan ve rol yapmadan
yararlanilabilir.

6) Kazamm 1.4: Isitilebilir ses tonuyla okur. Ogrenme Alami: Okuma/Okuma Kurallarmi
Uygulama; s: 35. Yaklasimla ortiismeyen bir 6zellik sezilmemektedir. “Tiirk¢eyi dogru,
etkili ve giizel kullanma” ile “Iletisim” becerilerine doniik ve acik ifade edilmis oldugu
soylenebilir. Simif diizeyine uygundur. Ilk ii¢ sinifin kazanimlari arasinda yer almaktadir. Ug
yil, saglanacak uygun ortamlarla bu kazanim o&grenciler tarafindan aliskanliga
doniistiiriilebilir. Ote yandan bu, duruma baglhi olmayip tiim sesli okuma etkinliklerinde
ogrencilerden beklenecek bir 6zellik oldugu icin, dérdiincii ve besinci simif kazanimlar
arasinda buna da yer verilmesinin siireklilik bakimindan uygun olacag: diisiiniilebilir. Hi¢bir
simf diizeyi icin etkinlik 6rnegi verilmemistir. Onerilenlerden “gdzlem formlar1” ile “sesli
okumalar” 6l¢me ve degerlendirme icin segilebilir.

7) Kazammm 1.6: Okuduguna dikkatini yogunlastirir. Ogrenme Alami: Okuma/Okuma
Kurallarin1 Uygulama; s: 35. Yaklasimla ortiismeyen bir 6zellik sezilmemektedir. “Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanma” ile “Iletisim” becerilerine doniik ve acik ifade edilmis
oldugu soylenebilir. Esnek uygulamalar yapilamayacagina dair herhangi bir 6zellik
sezilmemektedir. Simif diizeyine uygundur. 1. siniftan 5. sinifa kadar tiim smif diizeylerinde
oldugu i¢in siirekliliginin beklendigi sdylenebilir. Birinci smnif icin 6rnek etkinlik olarak
verilen “Ilgilerini cekebilecek konular segilebilir ve okunacak metne yonelik sorular
sorulabilir.” ifadesindeki “Ilgilerini ¢ekebilecek konular secilebilir...”  yargismin
“Agiklamalar” kisminda verilmesi daha uygun olabilir. Diger simf diizeyleri icin etkinlik
ornekleri verilmemistir. Olgme ve degerlendirme icin “gdzlem formlar” kullanilabilir.
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8) Kazanmim 2.4: Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar. Ogrenme Alam: Okuma/Okudugunu Anlama; s: 36. Yaklasimla ortiismeyen bir
ozellik sezilmemektedir. “Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma” ile “Iletisim”
becerilerine doniik; acik ifade edilmis; esnek uygulamalara elverisli; bes yil boyunca
siirekliligi beklenen; her simif diizeyine uygun bir kazanim oldugu sdylenebilir. Birinci,
ikinci, iiciincii ve besinci simiflar icin, “Hikaye Haritas1 Olusturma”, etkinlik 6rnegi olarak
verilmigtir. Bu, hem kazanmimin gergeklesmesi, hem de oOgrencilerin zevkle katilimin
saglamasi1 bakimindan belirtilen simf diizeyleri i¢in olduk¢a uygundur. Ote yandan farkli simif
diizeyleri icin aynmi etkinligin verilmis olmasinin pek islevsel olmayacagi da g6z ardi
edilmemelidir. Programin 220. sayfasinda bir hikaye olusturma haritast 6rnegi verilmistir.
Dérdiincii simif icin herhangi bir etkinlik érnegi verilmemistir. Ornek olarak verilenlerden “
sOzlii ve yazili anlatim, gorsellestirme, calisma yapraklar (eslestirme, resimleme-boyama,
bosluk doldurma, resimden bulma, dogru-yanlis) ve c¢alisma dosyasi” olcme ve
degerlendirme amaciyla secilebilir.

9) Kazamim 3.1: Metin ici anlam kurar. Ogrenme Alami: Okuma/Anlam Kurma; s: 37. Bu,
birinci siniftan besinci sinifa kadar yer alan bir kazanimdir. Bu anlamda siirekliliginin
beklendigi diisiiniilebilir. Ote yandan hi¢ a¢ik degildir. Bes simif diizeyinde de “Aciklamalar”
kisminda yer verilen “Bir metin i¢indeki; ciimle, paragraf veya paragraflardan yararlanarak
anlam kurma.” ifadesi de hi¢ agik degildir. “Okudugunu Anlama” alt 6grenme alaninda
beklenenlerden farkli olarak ne beklendigi anlasilamamaktadir. Hicbir simif diizeyinde, bu
kazanimla ilgili bir etkinlik 6rnegine de yer verilmemistir. Programin “So6zlik” béliimiinde
(s: 440), “Metin i¢i anlam kurma” su sekilde agiklanmistir: “Metinde verilen bilgilerle anlam
kurmadir. Bu tiir anlam kurmada anlam derinligi, zenginligi ve cesitliligi s6z konusu
degildir.” Bu tanim da kavramin anlasilirligini saglayamamaktadir.

10) Kazanim 4.3: Seslerden heceler, hecelerden kelimeler; kelimelerden climleler olusturarak
okur. Ogrenme Alam: Okuma/S6z Varligini Gelistirme; s: 37. Ogrencilerin ses temelli
climle yontemiyle ilk okumayi 6grenmelerine doniik oldugundan yalnizca birinci simif
diizeyinde verilmesinin ve siirekliliginin beklenmemesinin yerinde oldugu sdylenebilir. Ote
yandan, S6z Varligim1 Gelistirme alt 6grenme alamimin icinde degil; Tiir, Yontem ve
Tekniklere Uygun Okuma alt Ogrenme alaninin icinde verilmesinin dogru olacagi
diisiiniilebilir. Bu kazanmimin Yazma Ogrenme alanindaki karsiligmin Tiir, Yontem ve
Tekniklere Uygun Yazma alt 6grenme alaninin iginde yer verilmis olmasi da bu goriisii
desteklemektedir. Kazanim ifadesinin a¢ik; verilen etkinlik O6rneginin (“Karigik olarak
verilen hecelerden anlamli kelimeler tiiretmesi istenebilir.”) uygun oldugu sdylenebilir.
Kazanim ifadesi yaklasimla (benimsenen ilk okuma-yazma Ogretimi yontemiyle) tamamen
ortiismektedir. “Iletisim” becerisine doniik oldugu; 6te yandan, biresim ydntemlerinin bazi
olumsuz ozelliklerinden dolayi, “Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma” becerisinin
gelisiminde ne kadar uygun oldugunun tartisilabilecegi sdylenebilir. Bu kazanimla ilgili
herhangi bir 6lcme ve degerlendirme 6nerisinde bulunulmamastir.

11) Kazamim 5.6: Rehber yardimiyla okur. Ogrenme Alami: Okuma/Tiir, Yontem ve
Tekniklere Uygun Okuma; s: 38. Beklentinin yeterince agik olmadigi sdylenebilir. Yalnizca
birinci ve ikinci smiflarda yer alan bir kazanimdir. Buradan yola c¢ikarak, 6grenciler
tarafindan aligkanlik haline getirilmesi (siirekliligi) beklenmeyen bir kazanim oldugu
diisiiniilebilir. Her iki simf diizeyi icin de “Aciklamalar” kisminda “Ogretmenin veya bir
yetiskinin, okumay1 daha akici hale getirmesi ve anlamay1 gelistirmesi i¢in &grenciye
rehberlik etmesi. Ornegin; 6grenci okudugunu anlamakta giicliik cekiyorsa; &grencinin
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anlayacagi bicimde okuma hizi ayarlanabilir, climleler, paragraflar halinde okunabilir, gerekli
yerlerde agiklama yapilabilir.” ifadeleriyle agiklanmaya calisilmistir. Burada, 6grencilerin
serbest okumaya gecinceye ve okudugunu anlar hale gelinceye kadar, 6gretmenlerin neler
yapabilecegi anlatilmaktadir. Bir baska deyisle, “Serbest okur.” kazanimini edinemeyen,
beklentiyi heniiz gerceklestiremeyen, Ogrenciler icin yapilabilecekler anlatilmaktadir.
Dolayisiyla, “rehber yardimiyla okuma’nm, istelik bir “yontem ya da teknik” gibi
diisiiniilerek, kazanim olarak verilmesinin dogrulugu tartisilabilir. ki simif diizeyinde de, bu
kazanimla ilgili bir etkinlik 6rnegine yer verilmemistir.

12) Kazamm 1.9: Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder. Ogrenme Alam:
Yazma/Yazma Kurallarin1 Uygulama; s: 39. Yaklasimla ortiismeyecek herhangi bir 6zellik
sezilmemektedir. “Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma” ile “iletisim” becerilerine
doniik oldugu diistiniilebilir. Yeterince acik ifade edilmis olmakla birlikte; sayfa diizeniyle
ilgili olarak ogrencilerden beklenen o&zellikler “Aciklamalar” kisminda su sekilde
belirtilmistir: “Satir ¢izgisine dikkat etme, satirlara ayn1 hizadan baglama, sayfa kenarlarinda
bosluk birakma.” Birinci ve ikinci smiflar icin “Aciklamalar” kisminda ayni ifadeye yer
verilmistir. Uciincii stmfta bu ifadeye, “...tarihi sag iist kdseye yazma; baslikla metin arasinda
uygun bosluk birakma.” agiklamasi da eklenmistir. Dordiincii ve besinci simiflar icin bu
ifadeye, “...baglik sayfa ortalanarak yazilmalidir.” agiklamasi eklenmistir. Sayfa diizeni ve
temizligi konusunda 6grencilerin kazanmalar1 beklenen Ozelliklerin birinci siniftan besinci
sinifa dogru artmasi oldukca yerindedir. Esnek uygulamalara elverisli; bes yil boyunca
siirekliligi beklenen ve tiim sinif diizeylerine uygun bir kazanim oldugu sdylenebilir. Bu
kazanim icin etkinlik Ornegi verilmemistir. Onerilenlerden “gdzlem formu, calisma
yapraklari, yazili anlatim ve ¢alisma dosyas1” 6l¢me ve degerlendirme icin uygun olabilir.

13) Kazamim 1.1: Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarmi bilir. Ogrenme Alam: Gorsel
Okuma ve Gorsel Sunu/Gorsel Okuma; s: 42. Birinci siniftan besinci sinifa kadar yer alan bir
kazanim oldugu i¢in siirekliliginin beklendigi diisiiniilebilir. Hi¢cbir simif diizeyinde etkinlik
ornegi verilmemistir. Bu haliyle 6grencilerden ne beklendigi acik degildir. Sekiller, semboller
ve isaretler, bunlar ¢esitliligi oldukca genis gorsellerdir; dilin okuma ve yazma boyutlarini
islevsellestiren harfler de birer semboldiir. “Aciklamalar” kisminda, birinci simif diizeyinde,
“Ogretmenin defterine ¢izdigi sembolleri (yildiz, giilen yiiz vb.), yonlendirme ve uyar
isaretlerinin ne anlama geldigini bilmesi.” bilgisine yer verilmistir; bu, olduk¢a agiklayicidir.
“Iletisim” becerisine doniik oldugu diisiiniilebilir. Yaklasimla értiismeyecek herhangi bir
ozellik sezilmemektedir; gereksinim dogrultusunda ¢esitli semboller, sekiller ve isaretler s6z
konusu edilebilir. Bu anlamda esneklilik oldugu soylenebilir. Bu kazanim i¢in “caligma
yapraklar1 ve ¢alisma dosyas1” dl¢me ve degerlendirme amaciyla secilebilir.

2.1.2. iKiNCi SINIF

Programda ikinci sinif i¢in belirlenen toplam kazanim sayisi 170; bunlardan 129 tanesi birinci
smifta da yer almaktadir. Birinci siifta yer almayanlarin (yeni kazanimlarin) sayisi 41 ve
incelenen kazanim sayisi da 4’ tiir.

1) Kazamim 2.9: Dinlediklerinde sebep-sonug iliskisi kurar. Ogrenme Alan:
Dinleme/Dinledigini Anlama; s: 48. Birinci simif diizeyinde yer verilmeyen bir kazanimdir.
Ote yandan birinci smif diizeyinde, Okudugunu Anlama alt dgrenme alaninda
“Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.” kazanimi yer almaktadir. Dinleme ve okuma,
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uyaricilari (sesler ve harfler) farkli olsa da, temellerindeki “anlama” boyutu bakimindan gok
benzer siireglerdir (Horowitz and Samuels, 1985: 186-189). Dolayisiyla okuduklarinda sebep-
sonug iligkisi kurabilecek bireylerin, dinlediklerinde de ayni iligkiyi kurabilmelerini beklemek
yanlis olmaz. Piaget ile Piagetci teorisyenler de 3-7 yas arasinda Islem Oncesi Dénemdeki
¢ocuklarin bile neden-sonug iliskisini az, biraz da olsa anlayabildiklerini belirtmektedirler
(Ruddell and Ruddell, 1995: 36). Ustelik yine birinci sinif diizeyinde dinledigini anlama alt
O0grenme alaninda “Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.” kazanimi
yer almaktadir. Bir olaym sonucunu dogru tahmin edebilmek igin, sebebini bilip ikisi
arasindaki iliskiyi kavramasi gerekmektedir. “Dinlediklerinde sebep-sonug iliskisi kurar.”
kazanimu ikinci siniftan sonra {igiincii, dordiincii ve besinci sinif diizeylerinde de yer
almaktadir; bundan dolay siirekliliginin beklendigi diisiiniilebilir. “Tiirk¢eyi dogru, etkili ve
giizel kullanma” ile “Iletisim” becerilerinden baska, “Elestirel diisiinme”, “Problem ¢6zme”
ile “Karar verme” becerilerine de doniik oldugu sdylenebilir. Kazanim agik bir sekilde ifade
edildigi; esnek uygulamalar yapmaya elverisli oldugu; yaklasima ters diisecek herhangi bir
0zelliginin sezilmedigi; birinci siif dahil tiim simif diizeyleri icin uygun ve gerekli oldugu
soylenebilir. ikinci ve iigiincii simif diizeylerinde herhangi bir etkinlik ornegine yer
verilmemistir. Doérdiincii ve besinci siniflar icin, “Neden? Ciinki...” etkinligi verilmistir. Bu
etkinligin kazanimla tutarh oldugu diisiiniilebilir. Onerilenlerden, “sozlii ve yazili anlatim,
gorsellestirme, ¢alisma yapraklari ve ¢alisma dosyasi” 6lcme ve degerlendirme igin
secilebilir.

2) Kazamim 4.2: Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulur. Ogrenme Alani: Okuma/Séz
Varligin1 Gelistirme; s: 56. Bu kazanima birinci simifin digindaki tiim siniflarda yer verildigi
icin siirekliliginin beklendigi diisiiniilebilir. Bu kazanim 6nceki programda dordiincii siiftan
itibaren yer almaktaydi. Bu konularin ikinci ve iiciincii sinif diizeyindeki 6@renciler icin
erken oldugu sdylenebilir. Ote yandan kazanim ifadesinde yaklagimla drtiismeyecek herhangi
bir 6zelligin sezilmedigi; ifadenin yeterince acik oldugu; esnek uygulamalar yapmaya
elverisli oldugu soylenebilir. fkinci ve iiciincii simif diizeylerinde herhangi bir etkinlik
ornegi verilmemistir. Dordiincii i¢in, verilen “Ciimle i¢inde verilen kelimelerin es veya zit
anlamlisini verilen se¢enekler arasindan belirlemeleri istenebilir.” ve besinci sinif icin
verilen, “Climle i¢inde verilen kelimelerin e veya zit anlamlilarin1 yazmalari/soylemeleri
istenebilir.” etkinliklerinin kazanimla ortiistiigli soylenebilir. Verilenlerden “¢calisma
yapraklar1 ve ¢alisma dosyas1” tiim sinif diizeylerinde 6l¢cme ve degerlendirme amaciyla
secilebilir. “Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma” ile “Iletisim” becerileriyle drtiistiigii
sOylenebilir.

3) Kazanim 5.11: Sorgulayici okur. Ogrenme Alanmi: Okuma/Tiir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Okuma; s: 57. Bu kazanima birinci sinifin digindaki tiim siniflarda yer verildigi ig¢in
siirekliliginin beklendigi diistiniilebilir. Okuma yazili sembolleri taniy1p seslendirmek demek
degildir; yazili sembolleri goriince tanima, bunlar1 kendinde var olan bilgilerle harmanlayip
anlamlandirma ve en sonunda bu anlami yine kendinde var olan bilgilerle karsilagtirip
sorgulama bir bagka deyisle degerlendirme yine bir bagka deyisle elestirmedir (Burns, Roe
and Ross, 1992:5-17). Dolayisiyla daha ilk okuma ve yazma 6gretimi siirecinin en bagindan
itibaren 6grencilerin anlamli ve diizeylerine uygun birimleri sorgulayarak okuma becerisini
kazanmalar1 amaglanmalidir. Yani bu (sorgulayici okuma), bir okuma tiirii, yontemi ya da
teknigi olarak degil; okumanin bir 6zelligi olarak goériilmelidir. Dolayisiyla bu kazanima
okumanin farkli bir tiirii gibi “Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma” alt 6grenme
alaninin i¢inde yer verilmesinin dogru olmayacag diisiiniilebilir. Zaten, bu diisiinceyi
destekleyecek sekilde, dordiincii ve besinci simif diizeyleri icin “Aciklamalar” kisminda bu
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kazanim i¢in su ders ici iliskilendirmeye yer verilmistir: “Metinde ortaya konan sorunlari
belirler ve onlara farkli ¢oztimler bulur. Metindeki anlamsal ¢eligkileri saptar. Okuduklarinda
duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular. Okuduklarinda gercek olanla hayal {irtinii
olani ayirt eder. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder. Okuduklarindaki dil,
ifade ve bilgi yanligliklarini belirler. (Yalnizca besinci simif icin) Okuduklarinda eksik
birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder. (Bunlar “Okudugunu Anlama” alt
O0grenme alaninda yer alan kazanimlardir.)” Bu aciyla bakildiginda, birinci simif diizeyi icin
de beklenmesi gereken bir kazanim oldugu diisiiniilebilir. “Sorgulayict okur.” kazanim
ifadesi, “Aciklamalar” kisminda belirtilen kazanimlari i¢inde barindiracak sekilde geneldir
(esnektir); dolayisiyla yeterince aciklayici degildir. Yaklasimla ortiismeyecek herhangi bir
ozellik sezilmemektedir. “Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma” ile “Iletisim”
becerilerinden baska, “Elestirel diisiinme”, “Problem ¢6zme” ile “Karar verme” becerilerine
de doniik oldugu sdylenebilir. Bu kazanim i¢in hicbir sinif diizeyinde etkinlik 6rnegi
verilmemistir. Onerilenlerden, “calisma yapraklari ve ¢alisma dosyas1” dért simf diizeyi i¢cin
de 6lcme ve degerlendirme amaciyla segilebilir.

4) Kazamim 1.2: Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar. Ogrenme Alam: Gorsel Okuma ve
Gorsel Sunu/Gorsel Okuma; s: 61. Yaklasimla ortiismeyecek herhangi bir 6zellik
sezilmemektedir. A¢ik bir dille ifade edilmis ve esnek uygulamalar yapmaya elverigli oldugu
sOylenebilir. Bu kazanima birinci sinifin digindaki tiim simiflarda yer verildigi i¢in
siirekliliginin beklendigi diisiiniilebilir. Ote yandan, 6grencilerin “gérsel okuma” becerisi
kazanmalar1 adina, bu kazanima Tiirk¢e programinda yer verilmis olmasi tartisma gotiirebilir.
Ikinci simif icin, “Simiftaki 6grencilerin yas, boy, kilo, kiz-erkek 6grenci grafiklerini
yorumlamalari istenebilir.” etkinligi 6rnek olarak verilmistir. Uciincii simif i¢in herhangi bir
etkinlik 6rnegi verilmemis; “Ag¢iklamalar” kisminda, “Hava durumu, veli, agirlik vb.
grafiklerin ve basit tablolarin yorumlanmasi.” agiklamasina yer verilmistir. Dérdiincii simif
icin, “a)Bir haftalik hava durumunu grafikten takip ederek okumalari istenebilir. b)Tablo
(cizelge) incele” gibi iki etkinlik verilmistir. Besinci simif i¢in, dordiincii sinifta verilen iki
ornek etkinlikten biri olan, “Tablo (cizelge) incele” etkinligi ile yine dordiincii sinifta yer
verilen agiklamanin aynisi verilmistir. A¢iklamalardan ve etkinlik 6rneklerinden de
anlasilacagi gibi bu, Matematik dersinin bir kazanimdir; {lkdgretim Matematik Dersi
Programi’nda ikinci smifin Sayilar 6grenme alaninin Veri iinitesinin Veri konusunun ikinci
kazanimudir (s: 73). Olgme ve degerlendirme icin, onerilenlerden “calisma yapraklari ve
caligsma dosyas1” dort sinif i¢in de kullanilabilir.

2.1.3. UCUNCU SINIF

1) Kazamim 3.1: Katilimli dinler. Ogrenme Alani: Dinleme/Tiir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Dinleme; s: 67. Kazanim ifadesinin yeterince a¢ik oldugu sdylenemez. “Agiklamalar”
kisminda, “Dinlerken etkilesimde bulunmasi, soru sormasi, agiklama yapmasi.” ifadesine yer
verilmistir. Ogrencinin etkin katilim1 beklendigi icin temele alman yaklasimla ortiismektedir.
“Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma” ile “iletisim” becerilerine doniik oldugu
diistintilebilir. Esnek uygulamalar yapmay1 engelleyecek herhangi bir 6zellik
sezilmemektedir. Bu kazanima ilk iki sinifta yer verilmemistir. Oysa birinci sinif
Ogrencilerinin bile dinlerken anlamadiklarint sorma bakimindan dogal bir egilimleri oldugu
gozlenebilmektedir. Bu kazanima ii¢iincii sitmiftan sonraki simiflarda da yer verildiginden
siirekliliginin beklendigi diisiiniilebilir. U¢ stmf i¢in de ayn1 agiklama yapilmis; hicbir simf
diizeyinde etkinlik 6rnegi verilmemistir. Onerilenlerden, “gdzlem formlar1” 6grencilerin
kazanimla ilgili beceriyi edinip edinemediklerini degerlendirmek amaciyla kullanilabilir.
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2) Kazamim 1.2: Dinleme amacini belirler. Ogrenme Alani: Dinleme/Dinleme Kurallarimi
Uygulama; s: 65. Ugiincii-besinci simiflar icin belirlenmis bir kazanimdur; ilk iki simfta yer
verilmemistir. Siirekliliginin beklendigi diisiiniilebilir. Kazanim ifadesi yeterince agiktir. Ote
yandan her sinif diizeyinde, “Aciklamalar” kisminda, “Dinleme sonucunda neler
Ogrenebileceginizi diislinliyorsunuz? Bunu nigin dinleyecegiz? Bunu dinlemenizin nedenleri
neler olabilir? sorulari sorularak 6grenciler dinleme amagclarini belirlemeye yonlendirilebilir.”
ifadesine yer verilmistir. Bu ag¢iklamadan yola ¢ikarak, bu kazanima birinci sinif diizeyinde de
yer verilmesi gerektigi sdylenebilir. Amag, okudugunu ve dinledigini anlamay1 olumlu
etkileyen unsurlardandir. Ogretmenlerin daha ilk okuma-yazmay1 6grenme siirecinin basinda,
Ogrencilerin bir ama¢ dogrultusunda okumay1 ve dinlemeyi, hatta konugmay1 ve yazmayi,
aligkanlik edinmelerine yardime1 olmalar1 beklenmelidir. Bu kazanim i¢in hi¢bir simif
diizeyinde etkinlik 6rnegi verilmemistir. Bu kazanim i¢in, ELVES Yo6ntemi, InQuest
(Aragtirma-Sorusturma) Siireci, Amaglh Dinleme Etkinligi, Sorulara Cevap Vererek Dinleme
Etkinligi vb. (Yangi, 2002) yontem ve teknikler, birinci siniftan besinci sinifa kadar
kullanilabilir. Kazanim ifadesinde yaklasima ters diisecek herhangi bir 6zellik
sezilmemektedir. Farkli etkinliklere elverisli (esnek) oldugu sdylenebilir. “Tiirk¢ceyi dogru,
etkili ve giizel kullanma” ile “Iletisim” becerilerinin disinda, “Karar verme” ve “Problem
¢dzme” becerileriyle de ortiistiigii diisiiniilebilir. Olgme ve degerlendirme icin,
onerilenlerden “caligma yapraklar1 ve ¢aligma dosyasi” ii¢ siif i¢in de kullanilabilir.

3) Kazamim 5.2: Not alarak okur. Ogrenme Alani: Okuma/Tiir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Okuma; s: 75. Yeterince agik ifade edilmis olan bu kazanim ¢esitli uygulamalar
yapmaya elverisli (esnek) goriinmekte; yaklasimla ters diisecek herhangi bir 6zellik de
sezilmemektedir. Ugiincii-besince siniflarin kazanimlar1 arasinda yer almaktadir;
siirekliliginin beklendigi sdylenebilir. Hicbir simif icin etkinlik 6rnegi verilmemistir.
Uciincii siif icin herhangi bir agiklama yapilmamistir. Dérdiincii sinif icin
“Gorsellestirerek, kisaltmalar yaparak vb.”; besinci sinif icin ise, “Gorsellestirerek,
kisaltmalar yaparak, zihin ve kavram haritalar1 yaparak vb.” agiklamasi yapilmistir. Not
almak i¢in, 6grencinin 6nemli bilgiyi ayirt ederek kendisi i¢in daha anlamli1 olacak bigimde
yeniden orgiitlemesi gerekmektedir. Not alma hem dikkat, hem orgiitleme hem de eklemleme
stratejisi olarak kullanilabilir. Yine bir dikkat stratejisi olan ve yine 6nemli bilgiyi ayirt
etmeyi gerektiren, fakat yeniden orgiitlemeyi gerektirmedigi icin not almadan daha basit
oldugu diistinebilecek, altini ¢gizme kiigiik yastaki 6grenciler tarafindan etkili
kullanilamamaktadir. Brown ve Smiley altinci sinifin daha alt sinmiflarindaki ¢ocuklarin
onemli bilgiyi yeterli diizeyde ayirt edemediklerini belirlemislerdir (Senemoglu, 2004: 557-
555). Bir 6grenme stratejisi olan okurken not almanin ii¢iincii sinif i¢in agir oldugu
sOylenebilir. Bu kazanimin “Karar verme” becerisine doniik oldugunu séylemek yanlig olmaz.

4) Kazanim 2.15: Ozet ¢ikarir. Ogrenme Alam: Yazma/Kendini Yazili Olarak ifade Etme;
s: 77. Ozet bir anlatim tiirii oldugu igin, bu kazanimim “Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun
Yazma” alt 6grenme alaninin iginde yer almasi beklenebilir. Kazanim ifadesinde temele
alinan yaklasima ters diisecek herhangi bir 6zellik sezilmemektedir. Yeterince a¢ik ifade
edilmistir ve farkli uygulamalar yapmaya elverislidir (esnek). “Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanma” ile “Iletisim” becerilerinin disinda, “Karar verme” becerisiyle de ortiistiigii
diisiiniilebilir. Uciincii-besince simflarin kazanimlar: arasinda yer almaktadir; siirekliliginin
beklendigi diisiiniilebilir. U¢ simif diizeyi i¢in de “Konunun ana fikir ve 6nemli noktalarinin,
ogrencinin kendi ifade bi¢cimiyle 6zetlenmesine dikkat edilmelidir.” agiklamas1 yapilmistir.
Her ii¢ simif icin 6grenciden beklenen, diizeye uygundur. Ugiincii ve dordiincii siniflar i¢in
etkinlik 6rnegi verilmemistir. Besinci simif icin, “Tiyatroya, miizeye, resim galerisine,
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sinemaya, konsere vb. gidilmesi ve izledikleri hakkinda yazmalari istenebilir.” etkinligi 6rnek
olarak verilmistir. Izlenen bir tiyatro eserinin ya da sinema filminin aktarilmasi, yapilan bir
miize ya da resim galerisi gezisinin aktarilmasi, bir konserle ilgili izlenimlerin aktarilmasi,
bunlar birbirinden farkli 6zellikleri gerektiren aktarimlardir. Izlenen bir tiyatro eserinin ya da
sinema filminin aktarilmasi igin 6zet uygun bir anlatim yoluyken digerleri i¢in uygun oldugu
soylenemez. Dolayistyla bu etkinlik 6rneginin yerinde olmadigi sdylenebilir. Bu kazanim i¢in
her ii¢ sinif diizeyinde de, onerilenlerden “calisma yapraklar1 ve ¢alisma dosyas1”
kullanilabilir.

5) Kazamim 1.3: Harita ve kroki okur. Ogrenme Alam: Gorsel Okuma ve Gorsel
Sunu/Gorsel Okuma; s: 79. Bu kazanima ticiincii-besinci sinif diizeylerinde yer verilmistir;
bu anlamda siirekliliginin beklendigi soylenebilir. A¢ik ifade edilmis; esnek uygulamalar
yapmaya elverisli; yaklasimla ters diisecek herhangi bir 6zelligi sezilmeyen bir kazanimdir.
Her iic sinif i¢cin de ayn1 agiklama (“Ogrencilerden, verilen kroki (ev, okul) ve haritay1
(yasadig il, ilge) yorumlamalari istenebilir.”) yapilmistir. Uciincii ve besinci simflar icin
etkinlik 6rnegi verilmemistir. Dérdiincii simif icin verilen “Harita {izerinde incelemeler
yaparak haritanin sembolleri agiklanabilir.” etkinligi verilmistir. Bu, yapilan aciklamalardan
ve verilen 6rneklerden de anlasilacagi gibi, Hayat Bilgisi dersinin (B.3.47. Harita ve kiire
iizerindeki su ve kara alanlarini ayirt eder.) ve Sosyal Bilgiler dersinin (Dordiincii sinif,
Bolgemizi Tantyalim Unitesi; Tiirkiye’nin kabartma haritasi iizerinde yasadig1 bolgenin
ylizey sekillerini genel olarak tanir.) kazanimlarindandir. Bu kazanima, 6grencilerin “gorsel
okuma” becerisi kazanmalar1 adina, Tiirk¢e dersinin kazanimlari arasinda yer verilmis olmasi
tartisilabilir.

2.1.4. DORDUNCU SINIF

1) Kazanim 1.3: Dinleme amacina uygun yontem belirler. Ofrenme Alan:
Dinleme/Dinleme Kurallarii1 Uygulama; s: 83. Bu kazanima besinci simif diizeyinde de yer
verilmistir. Siirekliliginin beklendigi diigiiniilebilir. Bu kazanim, programin temeline alinan
yaklasimla bire bir ortiisecek sekilde, bilgiyi yalnizca alan degil, nasil alacagini da bilen ve
buna kendi karar verebilecek yeterlikte olan bireylerin yetismesi adina iyi bir 6rnek olarak
kabul edilebilir. “Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma” ile “Iletisim” becerilerinin
disinda, “Karar verme” becerisiyle de ortiistiigii diisiiniilebilir. Ifade agiktir, ancak bu
diizeydeki 6grenciden beklenecekler belirgin degildir. Her iki sinif diizeyinde de,
“Ogrencilerden dinleme sirasinda kullanabilecekleri, kendilerine en uygun gelen yontemi (not
alma, gorsellestirme, soru sorma vb.) belirlemeleri istenebilir.” agiklamasina yer verilmistir.
Bu, yerinde bir aciklamadir. Bu kazanim i¢in iki sinif diizeyinde de etkinlik 6rnegi
verilmemistir. Onerilenlerden, “gdzlem formlar1 ve kendini degerlendirme &lgegi” dlgme ve
degerlendirme amaciyla kullanilabilir.

2) Kazamim 3.7: Siir ve miizik dinletilerine katilir. Ogrenme Alam: Dinleme/Tiir, Yontem
ve Tekniklere Uygun Dinleme; s: 86. Bu kazanim i¢in yeterince a¢ik ifade edilmis ve esnek
uygulamalara elverisli oldugu; yaklasimla ortiismeyecek herhangi bir 6zelliginin sezilmedigi;
“Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma” ile “Iletisim” becerilerinin disinda, “Elestirel
diistinme” becerilerini de gelistirmeye doniik oldugu soylenebilir. Ayni kazanima besinci
siifta da yer verildigi icin siirekliliginin beklendigi diisiiniilebilir. iki simif diizeyinde de
etkinlik 6rnegi verilmemekle birlikte, yine her iki sinif diizeyinde “Ac¢iklamalar” kisminda,
“Atatlirkciiliikk Konulari: Atatiirk, Milli Miicadele ve Cumhuriyet konularinda siir ve miizik
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dinletilerinde katilimci ve izleyici olarak yer alir.” ifadesine yer verilmistir. Bu ayn1 zamanda
bir etkinlik 6rnegi olarak da diisiiniilebilir. Onerilenlerin hepsi 6l¢me ve degerlendirme
amaciyla kullanilabilir.

3) Kazamim 2.6: Yazilarinda séz varligindan yararlanir. Ogrenme Alami: Yazma/Kendini
Yazili Olarak ifade Etme; s: 98. Bu kazanima besinci simfta da yer verilmistir; siirekliliginin
beklendigi diisiiniilebilir. Acik ifade edilmis bir kazanim olmakla birlikte, her iki simif i¢in de
yapilan “Yazisini gliglendirmek amaciyla deyim, atasozii, 6zdeyis vb. kullanmaya
0zendirilir.” agiklamasiyla, “s6z varligi”yla kastedilen, daha da belirgin hale gelmistir. Esnek
uygulamalar yapmaya elverislidir. Yaklasimla ortiismeyecek herhangi bir 6zellik
sezilmemektedir. “Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma” ve “Iletisim” becerileriyle
ortiistiigii soylenebilir. Her iki sinif i¢in verilen “a)Atasoziinii bul; b)Deyimleri bul”
etkinlikleriyle ne anlatilmak istendigi acik degildir. Ol¢gme ve degerlendirme igin
oOnerilenlerden “yazili anlatim ¢aligmalari, calisma yapraklar1 ve ¢aligma dosyalar1” segilebilir.

4) Kazanim 2.30: Eksik birakilan metni yazarak tamamlar. Ogrenme Alam:: Yazma/Kendini
Yazili Olarak ifade Etme; s: 100. Bu kazanima besinci simifta da yer verilmistir;
siirekliliginin beklendigi ve iki simif i¢in de diizeye uygun oldugu diisiiniilebilir. Yeterince
acik ifade edilmis bir kazanimdir. Farkli uygulamalar yapilabilecek esnekliktedir.
Yaklasimla uyusmayacak herhangi bir 6zelligi sezilmemektedir. Iki simif diizeyinde de bir
etkinlik 6rnegi verilmemistir. Bu kazanimda ifade edildigi gibi, 6grencinin “eksik birakilan
metni” tamamlayabilmesi i¢in, metni dinlemesi ya da okumasi, dinledigini ya da okudugunu
anlamasi gerekir. Dolayistyla bu, Yazmanin Kendini Yazili Olarak ifade Etme alt 6grenme
alanindan ziyade, Dinleme 6grenme alanmin Dinledigini Anlama alt 6grenme alaniyla ya da
Okuma 6grenme alanmin Okudugunu Anlama alt 6grenme alaniyla iliskilidir. Olgme ve
degerlendirme icin, 6nerilenlerden “yazili anlatim c¢alismalari, caligma yapraklar1 ve ¢alisma
dosyalar1” seg¢ilebilir.

5) Kazamim 2.9: Bilgi, duygu ve diislincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinden
yararlanir. Ogrenme Alanmi: Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu/Gorsel Sunu; s: 104. Besinci
sinifta da yer verildiginden siirekliliginin beklendigi diisiiniilebilecek bu kazanimin, ilgili
ogrenci diizeylerine uygun, yeterince agik ifade edilmis ve farkli uygulamalar yapilabilecek
kadar esnek oldugu; temele alinan yaklasimla oldukca uyustugu; dzellikle “Bilgi
teknolojilerini kullanma” ve “Yaraticilik” becerilerine doniik oldugu sdylenebilir. Dordiincii
sinif icin “Bilgisayardan yararlanilarak poster hazirlatilabilir.”; besinci sinif icin ise,
dordiincii sinif i¢in verilenle birlikte, “Belirlenen bir konuda etkilesimli (gerektiginde soru
sorulabilecek, agiklama istenebilecek, baska kaynaklara bagvurulabilecek bir ortamda)
bilgisayar sunumu gelistirmeleri istenebilir.” etkinlikleri 6nerilmistir. Yine besinci simif icin
“Bilgi teknolojilerinden yararlanarak Atatiirk’tin hayati, Milli Miicadele ve Cumbhuriyet ile
ilgili gorsel sunu hazirlarlar.” ifadesiyle Atatiirkgiilik Konulariyla iliskilendirilmistir. Ol¢me
ve degerlendirme i¢in 6nerilenlerden “gdzlem formlar1” tercih edilebilir.

2.1.5. BESINCI SINIF

1) Kazanim 1.15: Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari, diigsiinceleri yorumlar ve
degerlendirir. Ogrenme Alani: Gorsel Okuma ve Gérsel Sunu/Gorsel Okuma; s: 128. Bu
kazanima yalnizca besinci simifta yer verilmistir. Yaklasimla oldukca ortiismektedir. Bu
kazanim ifadesi, Tiirk¢e programindaki birinci siniftan besinci sinifa kadar Gorsel Okuma alt
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Ogrenme alanindaki neredeyse on dort kazanimi icerecek kadar geneldir. Bu on dort
kazanimin disginda daha bagka ne beklendigi anlasilamamaktadir; yeterince acik degildir.
Bununla ilgili olarak ne bir etkinlik 6rnegi verilmis ne de agiklama yapilmistir.

3.9 Genel Ozet ve Yorum

*Yeni Tiirkce Programi’indaki bazi kazanimlar genel ifadelerle belirtilmistir. “Gorsellerle
sunulan bilgileri, olaylari, diisiinceleri yorumlar ve degerlendirir.”, “Kurallara uygun sessiz
okur.”, “Kitab1 6zenle kullanir.”, “Yazilarinda imla kurallarmi uygular.” vb. Ote yandan bazi
kazanimlarin ise daha 6zel yargilarla ifade edildigi goriilmektedir: “Dinleyicilerle géz temasi
kurar.”, “Sesine duygu tonu katar.”, “Kelimeleri dogru telaffuz eder.”, “Isitilebilir ses tonuyla
okur.”, “Metin igerisinde kalin, renkli, alt1 ¢izili vb. ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini
bilerek okur.” vb. Sonug olarak, kazamim ifadelerinin genelligi ya da 6zelligi bakimindan
tutarh olmadigi soylenebilir. Tutarlilik anlasilirlik ve ikna edicilik bakimindan 6nemli bir
ozelliktir. Bu programin eksiklerini tamamlamak ya da olas1 hatalarini diizeltmek i¢in bir
gelistirme ¢alismasina girisildiginde, bu 6zelligin dikkate alinmasi onerilebilir.

3.9.1 *Yeni Turk¢e Programi’'nin kazanimlari genel olarak yeterince aciktir,
anlagiimaktadir: “Bilgi edinmek igin haber, sunu, belgesel vb.
dinler/izler.”, “Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun kullanir.”, “Ogrendigi
yeni kelimeleri konugmalarinda kullanir.” vb. Bu kazanimlarla
dgrencilerden neler beklenecegdi anlasiimaktadir. Ote yandan, “Gérgu
kurallarina uygun dinler.”, “Yazilarinda noktalama igaretlerini dogru
yazar ve yerinde kullanir.”, “Metin i¢i anlam kurar.” ya da “Kurallara
uygun sessiz okur.” gibi bazi kazanim ifadelerinde 6grencilerden ne
beklendigi yeterince anlagilamamaktadir: Ogrenciler hangi gorgu
kurallarina gore dinleyecekler? Hangi noktalama isaretlerini dogru yazip
yerinde kullanacaklar? Sessiz okurken hangi kurallara uyacaklar? Bu tur
kazanimlar icin “Ac¢iklamalar” kisminda bu gérgu kurallarinin, noktalama
isaretlerinin ya da sessiz okuma kurallarinin hangilerinin s6z konusu
oldugu belirtilerek, kazanimlarin sinirlari belirginlestirilmistir. Ornegin,
sessiz okurken hangi kurallara uyulacagi “Fisildamadan, dudaklarini
kipirdatmadan, basini saga sola gevirmeden, 6ne arkaya sallanmadan,
gOzleriyle takip ederek okuma.” ifadesiyle yeterince agik hale
getirilmistir. Bununla birlikte, “acgiklamalar” kisminda ele alindidi halde
ogrencilerden neyin beklendigi anlasilamayan istisna bir kazanim da
vardir. “Agiklamalar” kisminda yer verilen “Bir metin i¢indeki; cimle,
paragraf veya paragraflardan yararlanarak anlam kurma.” ifadesiyle
aciklanmaya caligilan “Metin i¢i anlam kurar.” kazanimi agik degildir. Bu
kazanimla “Okudugunu Anlama” alt 6grenme alaninda beklenenlerden
farkl olarak ne beklendigi anlagilamamaktadir. Hicbir sinif diizeyinde,
bu kazanimla ilgili bir etkinlik drnegine de yer verilmemistir. Bununla
birlikte yeni programin kazanimlarinin genel olarak ac¢ik bir sekilde
ifade edilmis oldugu sdylenebilir.

*Kazanimlarda programin temeline alinan yaklasimlarla ortiismeyecek ozellikler
sezilmemektedir. “Dinleme/Okuma amacina uygun yontem belirle.” vb. kazanimlarin,
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Ogrencinin yalnizca bilgiyi alan degil, bilgiyi nasil alacagini da bilen ve buna kendi karar
veren birey durumuna gelmeleri bakimindan; “Dinlediklerinde/Okuduklarinda ortaya konulan
sorunlar1 belirler ve onlara farkli ¢éziimler bulur.” vb. kazanimlarin 6grencilerin problem
¢Ozebilen yaratici bireyler durumuna gelmeleri bakimindan temele alinan yaklasimla oldukga
ortiistiigii soylenebilir.

*Programin bes sinif diizeyinde belirlemis oldugu kazanim sayis1 988°dir. Ilk bakista cok
fazla kazanim belirlenmis gibi goriinse de, 988 kazanimin yalnizca 272 tanesi ilk kez ele
almmaktadir. Besinci siniftaki 253 kazanimin yalnizca 10 tanesi yenidir; digerlerinin kiminin
iizerinde birinci siiftan beri durulmaktadir. Dordiincii sinifin 243 kazanimindan 5171, tigiincii
smifin 200 kazanimindan 48’1 ve ikinci smifin 170 kazanimindan 41°1 yenidir; digerleri
onceki siniflardan beri tekrar edilmektedir. Dolayisiyla kazanimlarin siirekliliginin
beklendigi goriilmektedir. Bu, Tiirkce dersi programlar icin gerekli ve 6nemli, yeni
program i¢in de olumlu bir 6zelliktir. Tiirk¢e dersinin temel amaci, 6grencilerin Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanabilmeleridir; beceriler ve aligkanliklar s6z konusudur.
Becerilerin kazanilmasi ve bunlarin aliskanliga doniistiiriilmesi genellikle birkag donemden
ya da birkag yildan fazla bir siireyi gerektirmektedir.

*Program, belirledigi kazanimlarla 6grencilerde “Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma;
elestirel diisiinme; yaratic1 diisiinme; iletisim; Problem ¢dzme; Arastirma; Karar verme; Bilgi
teknolojilerini kullanma; Girisimcilik; Metinler aras1 okuma; Kisisel ve sosyal degerlere nem
verme” becerilerinin gelismesini saglamay1 amaglamaktadir. incelenen kazanimlarin,
belirlenen becerilerin birini ya da birkagini gelistirmeye doniik oldugu goriilmektedir. Buna
bagl olarak kazanimlarla amaclanan beceriler arasinda bir tutarlihgin oldugu
soylenebilir.

*Incelenen kazanimlarin genellikle 6grencilerin diizeyine uygun oldugu séylenebilir.
Bununla birlikte, 6grencinin 6nemli bilgiyi ayirt ederek kendisi i¢in daha anlamli olacak
bicimde yeniden orgiitlemesi gerektiren, hem dikkat hem orgiitleme hem de eklemleme
stratejisi olarak kullanilabilen not almak ve 6zetleme ile yine bir dikkat stratejisi olan ve yine
onemli bilgiyi ayirt etmeyi gerektiren altini ¢izme stratejilerinin kiigiik yastaki 6grenciler
tarafindan etkili kullanilamayacag1 g6z ardi edilmemelidir. Bu baglamda 6gretmenlerin,
ogrencilerin bu stratejileri kullanabilmeleri icin gerekli olan rehberligi yeterince ve etkili
alistirmalarla yapmalar1 ve yiiksek beklenti i¢ine girmemeleri onerilebilir.

*Kazamimlar farkh etkinlikler yapmaya elverislidir.

*Bazi kazanimlar icin etkinlik 6rnekleri verilmistir. Bunlar genellikle ilgili kazanimla
ortiismektedir.

*Ol¢me ve degerlendirme amaciyla, her 6grenme alam icin farkh 6neriler sunulmustur.
Bunlarin kazanimlarla ortiistiigii soylenebilir.

*Kazanimlarla yer verildikleri 6grenme ya da alt 6grenme alanlari arasinda genel
olarak bir tutarhlik bulunmaktadir. Ote yandan baz1 kazanimlarin, altinda verildikleri
ogrenme alaniyla ortiismedigi de gézlenmektedir: Konusmani Kendini Sozlii Olarak ifade
Etme alt 6grenme alaninda verilen “Kendini, ailesini ve ¢evresini tanitir.” kazanimin Tiir,
Yontem ve Tekniklere Uygun Konugma alt 6grenme alaninda; Yazmanin Kendini Yazil
Olarak Ifade Etme alt 6grenme alaninda verilen “Eksik birakilan metni yazarak tamamlar.”
kazanimin Dinlemenin Dinledigini Anlama alt 6grenme alaninda ya da Okumanin
Okudugunu Anlama alt 6grenme alaninda; Okumanin Tiir, Y6ntem ve Tekniklere Uygun
Okuma alt §grenme alaninda verilen “Sorgulayict okur.” kazaniminin Okudugunu Anlama alt
ogrenme alaninda; Okumanin S6z Varligini Gelistirme alt 6grenme alaninda verilen
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“Seslerden heceler, hecelerden kelimeler; kelimelerden ciimleler olusturarak okur.”
kazaniminin Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma alt 6grenme alaninda verilmesinin

daha uygun olacagi soylenebilir.

*[Ikégretim Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Matematik Derslerinin Programlarinda yer
alan baz1 kazanimlara, Tiirkce Dersi Programinda da, 6zellikle Gorsel Okuma ve Gorsel
Sunu 6grenme alaninda yer verilmis olmasinin gerekcesi tartisilabilir. Diger derslerin
tiniteleriyle iligkili olan bu kazanimlar1 Tiirk¢e Programi’nda tekrarlamak yerine, bu
kazanimlarin Tiirk¢e dersi ile iligkisi ait oldugu programda belirtilebilir. Bu kazanimlardan

bazilar1 agsagidaki tabloda belirtilmistir.

Tiirkce Programi’nda Yer Alan
Kazamim

Hayat Bilgisi/Sosyal Bilgiler/Matematik
Programr’nda Yer Alan Kazamim

Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

H.B./(B.3.23) Reklamlar, istekler, ihtiyaclar ve
imkéanlar arasindaki iliskiyi sorgular.

Dogay izler, dogadaki degisimleri fark
eder ve yorumlar.

H.B./(C.1.16.) Hava, su ve toprakta mevsimlere
baglh olarak ne tiir degisiklikler meydana geldigini
gozlemler.

H.B./(C.3.31.) Mevsim degisikliklerine bagl
olarak canlilardaki degisiklikler hakkinda sonug
cikarir.

Trafik isaretlerinin anlamini bilir.

H.B./(C.1.25.) Trafik isaret ve levhalarimi tanir ve
bunlardan yararlanir.

Harita ve kroki okur.

H.B./(B.3.47.) Harita ve kiire {izerindeki su ve
kara alanlarini ayirt eder.

S.B./(Dordiincii siif, Bolgemizi Tantyalim
Unitesi) Tiirkiye’nin kabartma haritasi izerinde
yasadig1 bolgenin yiizey sekillerini genel olarak
tanir.

Sunularinda harita ve krokiden yararlanir.

H.B./(A.3.16.) Smifinin krokisini ¢izerek sirasinin
yerini belirtir.

H.B./(C.3.22.) Takvimi kullanarak hava
durumundaki degisiklikleri giinliik, haftalik, aylik

olarak gozlemler ve gézlem sonuglarini grafikle
gosterir.

S.B./(Dérdiincii sinif, Yasadigimiz Yer Unitesi)
Cevresindeki bir yerin krokisini gizer.

Cevresindeki sosyal olaylar
anlamlandirir ve yorumlar

S.B./(Dérdiincii smif, Hep Birlikte Unitesi) On
bilgi ve yasantisin1 kullanarak ¢evresindeki belli
basli sosyal problemler ya da ihtiyaglarla grup,
kurum ve sosyal orgiitleri iligkilendirir.

Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

M/(Ikinci sinif, Nesne Grafigi Unitesi, s: 111) Bir
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problemle ilgili veri toplar ve nesne grafigini
olusturur.

M/(ikinci smif, Tablo Unitesi, s: 112) Veriyi tablo
seklinde diizenler.

Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar. | M/(ikinci sinif, Nesne Grafigi Unitesi, s: 112)
Nesne grafigini yorumlar.

* Incelenen kazanimlardan “Siir ve miizik dinletilerine katilir.” kazanimi “Atatiirk, Milli
Miicadele ve Cumhuriyet konularinda siir ve miizik dinletilerinde katilimci ve izleyici olarak
yer alir.” ifadesiyle; “Bilgi, duygu ve diislincelerini sunmak amaciyla bilisim
teknolojilerinden yararlanir.” kazanimi “Bilgi teknolojilerinden yararlanarak Atatiirk’iin
hayati, Milli Miicadele ve Cumhuriyet ile ilgili gorsel sunu hazirlarlar.” ifadesiyle
Atatiirkgiililk Konularyla iliskilendirilmistir.

*Tiirk kiiltiiriiniin 6gelerinden deyimlere, atasozlerine ve 6zdeyislere, dordiincii ve besinci
smiflarda, “Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.” kazanimimin kapsaminda, “Yazisini
giiclendirmek amaciyla deyim, atasozii, 6zdeyis vb. kullanmaya 6zendirilir.” agiklamasiyla
yer verilmistir. Yine “Zorunlu Temalar’dan “Degerlerimiz” kapsaminda, Mevlana, Fatih
Sultan Mehmet, Yunus Emre, Mimar Sinan, Nasrettin Hoca, Hac1 Bektas-1 Veli gibi
sahsiyetlere; bayramlara ve torenlere; tiirkiilere ve halk oyunlarina; vatan,
kahramanlik ve bayrak gibi degerlere dikkat ¢ekilmistir.

2.2.0GRENCIi VE OGRETMENIN ROLUNDEKI DEGIiSiM

Onceki programda, ¢ok acik ifade edilmemis olsa da, dgretmenin dgrenciyi gesitli dzellikleri
bakimindan tanimasi, buna gore tiirlii uygun ortamlar diizenleyerek 6grencinin gelisimini
saglamasi, bu gelisim siirecini izleyerek gerekli yardimda bulunmasi gibi sorumluluklarindan
s0z edilmektedir (s: 13-19). Yeni programda, hemen hemen tiim konular i¢in gegerli oldugu
gibi, 6grencinin ve 6gretmenin rolleri daha acgik ve ayrintili olarak ifade edilmistir. Buna gore
Ogrenci, bilgiye nasil ulagsmasi gerektigini bilen, bilgiye ulasarak bunu zihninde yeniden
yapilandiran, sonunda da yeni bilgi iiretebilen bireydir (s: 151-152). Ogretmen ise, s6z konusu
ozelliklere sahip olabilmesi i¢in 6grenciye rehberlik etmesi beklenen bireydir (s: 154-155).

2.3.PROGRAMIN DiGER PROGRAMLARLA YATAY VE DIiKEY iLiSKiSi

3.10 Yeni Turkge Programi olusturulurken diger derslerin programlariyla olasi
iligkilerin dikkate alindigi g6zlenmektedir. Incelenen kazanimlardan diger
derslerle iligkilendirilenler asagida belirtilmistir.

Tiirk¢e Programi’nda Yer Alan Kazanim | Hayat Bilgisi/Matematik Programi’nda Yer
Alan Kazanmim

Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar. M/(Simetri) Bir seklin iki eg parcaya ayrilip
ayrilmayacagini belirler; uygun olan sekilleri
iki es parcaya ayirir./Simetriyi modelleri ile
aciklar.

M/(Oriintii ve Siislemeler) Bir oriintiide eksik
birakilan 6geleri belirleyerek tamamlar./Bir
oriintiideki iligkiyi kullanarak farkli
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malzemelerle ayni iliskiye sahip yeni
Oriintiiler olusturur.

Sekil, sembol ve isaretlerin anlamim bilir. M/(Dogal Sayilar) Rakamlar1 okur ve yazar.
M/(Oriintii ve Siislemeler) Bir driintiideki
iligkiyi belirler.

Kelimeleri yerinde ve anlamina uygun M/(Uzamsal Iliskiler) Uzamsal iliskileri ifade

kullanir. etmek i¢in uygun terimleri kullanir.

Gorgii kurallarma uygun dinler. H.B./(A.1.26.) Ogretmeninin ve

arkadaslarinin s6zlerini kesmeden dinler.
H.B./ (C.1.13.) Tiirk bayragm ve Istiklal
Marsi’n1 tanir ve bunlara saygi gosterir.

Kendini, ailesini ve ¢evresini tanitir. H.B./(B.1.7.) Aile bireylerinin is ve

mesleklerini tanir.

3)PROGRAMIN DEGIiSIME ACIKLIGI/GELECEGE DONUK PROBLEM COZME
OZELLIGI

Tiirk¢e Programi’nin kazanimlarinda, etkinlik ya da 6lgme ve degerlendirme 6rneklerinde
zaman, mekan ya da kiiltiirel acidan esnek uygulamalar yapmay1 engelleyecek herhangi bir
ozellik sezilmemektedir.

Tiirk¢e Programi’nin kazanimlari, temele alinan 6zelliklere de uygun olarak, genellikle
Ogrencilerin gorerek, dinleyerek ya da okuyarak aldiklarini anlamlandirmalarina,
karsilagtirmalarina, iligkilendirmelerine, yapilandirmalarina, 6telemelerine, sorun ¢ozmelerine
doniik goriinmektedir. Teorik olarak bu anlamda herhangi bir olumsuzluk sezilmemektedir.
Ote yandan, amaca ulasmak icin uygulama sahasimin alt yap1 olanaklarmnin saglanmasinin,
uygulamalarin izlenerek, olas1 sorunlara yerinde ve zamaninda ¢6ziim getirilmesinin;
uygulama sonuglariin degerlendirilerek “programin gelistirilmesine” devam edilmesinin
onemi de goz ardi edilmemelidir.

4)PROGRAMIN ORTUK OZELLIiKLERI
Yeni Tiirk¢e Programinda herhangi bir ortiik 6zellik sezilmemektedir.

5)PROGRAMIN UYGULANABILMESI ICIN ALT YAPI GEREKSINIMI VE
YURUTULME KOSULLARI

Daha once cesitli boliimlerde de deginildigi gibi, yeni programda teorik olarak pek ¢ok
olumlu 6zellik bulunmaktadir. Bununla birlikte bir 6gretim programinda teorik olarak ortaya
koyulanlarin pratikte gerceklesebilmesi igin, sistemin i¢inde yer alacak canli ve cansiz
Ogelerin yeterli hale getirilmis olmas1 gerekir. Bu anlamda yonetici-egitici-denetgi {igliisiiniin
bu programi uygulamaya yetkin hale gelmeleri icin gerekli hizmet i¢i egitimi almis olmalar1
olduk¢a 6nemlidir. Bunun diginda, Programda yer alan “Siir ve miizik dinletilerine katilir.;
Kitle iletisim araglariyla (Gazete, dergi, televizyon) verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri
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sorgular.; Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.; Bilgi, duygu ve
diistincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.; Gazete ve dergi okur.”
gibi kazanimlar igin gerekli olan arag¢ ve gerecin de saglanabilecek olmasi 6nemlidir. Yine,
hikaye haritasi, balik kil¢ig1 vb. ¢alisma yapraklariyla bireysel gézlem formlarinin ya da
kendini degerlendirme formlarinin programda onerildigi gibi gerek 6gretme-6grenme gerekse
6l¢me ve degerlendirme siirecinde etkili ve verimli bir sekilde kullanilabilmesi igin
O0gretmenin elinin altinda bilgisayar, baski makinesi vb. araglarin bulunmasi gerekmektedir.
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Matematik Ogretim Programi inceleme Raporu

Dog. Dr. Sinan OLKUN
Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Smnif Ogretmenligi Anablim Dal1
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Cocuklar herhangi bir formal egitime baslamadan ¢ok Once matematik O6grenmeye
baslamaktadirlar. Daha 6ncesini heniiz bilmememize ragmen yapilan arastirmalar heniiz 1 ila
7 glinliik bebeklerin bile 2 ve 4 nesneden olusan sayisal ¢okluklar1 ayirabildiklerini ancak 4 ve
6 nesneden olusan gruplarla basedemediklerini gostermektedir (Antell & Keating, 1983).
Wynn (1992) tarafindan 6 aylik bebekler iizerinde yapilan bir deneyde ise bu yas bebeklerin
3-4 sayiya kadar olan ¢okluklara ve bunlarin azalip ¢ogalmasina karsi duyarh olduklarini
ortaya cikarmistir. Cok tartisma yaratan bu deneyler bebeklerin sandigimizdan da erken
matematiksel nesnelerle ilgilenmeye basladigim ve gittikce artan bir detayla cokluklarla
basetme mekanizmalar1 gelistirdiklerini gostermektedir. Dogumdan itibaren var oldugu
goriilen bu matematik bilme-6grenme istegi ve yetenegi cocugun okula baglamasi yani
formal, programli ve sistematik bir ortama girmesinden sonra nasil degisim gostermektedir?

Okul yillariin baglarinda 6grencilerin matematige karsi tutumlar1 olduk¢a olumlu iken yillar
ilerledik¢e bu olumlu tutumda bir azalma gdzlenmektedir. Ozellikle 6. smifta bu diisiis en
yuksek diizeyine ulagsmaktadir. Bu olumsuza gidis i¢in bir¢ok neden sayilabilir. Bunlardan
belki de en Onemlileri O0gretim programi ve bununla baglantili olarak matematigi ele
aligimizdaki yontem ve teknikler olarak sayilabilir. Ozellikle ¢ocugun ilgisini ¢ekmeyen
sunumlar, yontemler kullanmak ve ¢ocugun yapabileceginden fazlasimi istemek onun
anlayamamasina ve konudan sogumasina neden olmaktadir.

Bu raporun amaci 2004 y1li Eyliil ayinda taslak olarak yayilanan {lkdgretim Matematik Dersi
(1-5 smiflar) Ogretim Programi’nin belirlenen bazi 6lgiitler agisindan incelemesidir. Bu
amacla oncelikle bir dis Olciit arac1 olarak eski program ele alinacak, yeni programin
eskisinden farklilasan yonleri bazi alt basliklar halinde tartisilacaktir. Daha sonra yeni taslak
programin i¢ tutarliginin kontrolu amaciyla programin iddialari ile bu iddialar1 gerceklestirme
eylem ve aracglari arasindaki uyumlar ya da uyumsuzluklar tartigilacaktir.

1. DIS OLCUTLER

1.1. Onceki programla yeni program arasindaki farkhhklar:
a) Temele alinan yaklasim ( felsefe/degerler, 6grenme, 6gretme)

Taslak programin ilk 44 sayfasinda genel olarak programin felsefi yaklasimi ile 6grencilerde
gelistirmeyi Ongordiigii bilgi, beceri ve tutumlardan bahsedilmektedir. Ayrica egitim
stirecinde kullanilmas1 onerilen 6grenme (0gretme degil) yaklasimi, 6gretim yontemleri ve
6lcme ve degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektigine iliskin 6nerilere yer verilmektedir.

Giris boliimlerinde bahsedildigi kadariyla, bazi i¢ tutarsizliklar olmakla birlikte, programin
acikca belirtilmemesine ragmen “yapilandirmaci” bir felsefeyi uygulamaya calistig
sOylenebilir. Ancak diinyada gercek anlamda yapilandirmaci felsefeyi egitim pratigine
uygulamakta yerlesik, smirlar1 belli bir sistemden bahsetmek i¢in heniiz erken oldugundan
program yapicilarin da bu programin felsefesine “yapilandirmact” demekten kagindiklari
diisiiniilebilir. Safya 8’de acikca belirtildigi gibi programin felefesi yerine programin
yaklagimmin adlandirilmasi yoluna gidilmis ve programin kavramsal bir yaklasim
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benimsedigi yazilmistir. Yine sayfa 8’de belirtilen “aktif katilim” “bilginin etkinlik
ortamlarinda, deneyimle ¢ocuk tarafindan olusturulmasi™ gibi gérece mikro 6l¢ekli uygulama
ve atiflar programin arka planinda yapilandirmaci Ogrenme felsefesini benimsedigini
gostermektedir. Ozetle; giriste anlatildigi kadariyla programin iddasimin “aktif égrenci
katilimina dayalr kavramsal yaklasim™ oldugunu fakat bu yaklagimin bazi zorlamalarla zaman
zaman ihlal edildigini sdyleyebiliriz.

Onceki programim giris boliimiinde “aktif dgrenci katilimi” “problem ¢dzme becerileri”
“etkinlikler kullanilmasi” gibi kavram ya da sdylemlere rastlanilmakla birlikte programin
uygulamada kati davranig¢1 (behaviorist) yaklasimi benimsedigine ve en ince ayrintisina
kadar Ogrenciye kazandirilacak hedef davramiglarin Onceden tekyanli olarak belirlenip
programa yazildigina tanik olmaktayiz. Bu yaklasimin, 6grenci tepkilerinin ya da yanitlarinin
tek tip olacagimi varsaydigi anlamina gelir. Eski programin problem g¢ézmeye yaklasimi
celiskiler icermektedir. Ornegin bir yerde “problemler, konular ve islemler kavratildiktan
sonra kullanilmalidir” derken bir baska yerde ‘“konulara giris amaciyla problemler
kullanilabilir” demektedir. Bu konularda yeni programin gorece daha net ve daha Ogrenci
merkezli bir tutum takindigi séylenebilir.

b) Icerik: Konular/Uniteler/Ogrenme alanlari/Alt 6grenme alanlart

Icerik acisindan bakildiginda eski ve yeni programda oOnemli farklhiliklarm oldugu
goriilmektedir. Konu alani olarak eski programda yer alan “Kiimeler” konusu yeni programda
tamamen c¢ikarilirken, “Varliklar Arasindaki {liskiler” konusu simetri, uzamsal iliskiler, 6l¢cme
gibi dogrudan ilgili olduklar1 alt 6grenme alanlar1 igerisine dagitilmistir.

Kiimeler konusu ilkdgretim okulu i¢in 6zellikle de ilk smiflar i¢in oldukca soyut ve kural
agirlikli bir konudur. Bu yilizden kiimeler konusunun ¢ok smirli sayida kimi matematik
problemlerinin ¢dziimiinde bir ara¢ olmasi gerekirken, neredeyse eski ilkogretim programinin
yegane amaci haline gelmigtir. Bu haliyle ¢ocuklara kiimeleri 6gretmenin onlarin
matematiksel diisiincelerini gelistirecegi sadece iyi niyetli bir varsayimdan ibaretti.
[Ikdgretimin ilk 5 yilinda kiime yerine bir grup nesne ya da varlik denmesi ve dogrudan somut
nesnelerin artimetik islemlerde kullanilmasi hem daha gercekei hem de yeterli goriilmektedir.
Nitekim ¢ogu gelismis bat1 ve uzakdogu iilkesi (6rnegin ABD, Singapur) ilkdgretim okulu
programlarindan kiimeler konusunu tamamen atmislardir. Bunun yerine 6grencilerin sayma
ve hesaplama stratejileri, aritmetik islemlerin ve kesirlerin ¢esitli anlamlarini iginde baridiran
eylem ve problem durumlari, sayr hissi ve uzamsal hissin gelistirilmesi iizerinde
durulmaktadir.

Yeni programda bu tiirden degisikliklerin yapilmasi ¢ok olumlu bir adimdir. Ancak yine de
hem giinliik hayatta hem de matematikle ugrasan kisilerce ¢ok ender olarak kullanilan bazi
bilgi ve beceriler 6rnegin ¢cok basamakli sayilar ve onlarla kagit-kalem aritmetik igslemler yeni
programda da biraz azalmakla birlikte yine yogun bir sekilde yer almaktadir. Kavramsal
yaklasimi benimsedigini iddia eden bir programda bu konularmm bu yogunlukta olmasi
tartisilabilir.

Yine tartigmali bir konu olan aslinda bir konu olmayip sadece bir sayma stratejisi olan
“Ritmik Saymalar” yeni ve eski programda asagi yukari ayni oranda yer almaktadir. Bu
durum program yapicilarin kafasinda “matematigin ¢ocuk tarafindan ezbere Ogrenilmeye
baslandigi, daha sonra bunun mantikli ve anlamli bir ugras1 haline doniisecegi” varsayimini
tasidiklar1 izlenimini vermektedir. Ritmik sayma konusunun ele alinis1 itibariyle Ingilizce’de
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kullanilan “verbal caunting” mi yoksa “skip counting” mi oldugu belli degildir. Bu nedenle
bir sayma etkinliginin amacinin “sézel sayma” mi1 yoksa “anlamli atlayarak sayma”mi oldugu
acik degildir. Ritmik sayma adi altinda verilen etkinliklerin bu anlamda agikliga
kavusturulmas: gerekmektedir. Ozet olarak, yeni programin ritmik saymadan beklentisi eski
program ile hemen hemen aynidir.

Geometri boliimlerinin igerigi, siralamasi ve bu boliimde kullanilan terminoloji gerek cocukta
geometrik diisiincenin gelisimi (van Hiele, 1986) ve gerekse ¢ocugun bilissel gelisimi (Piaget
& Inhelder, 1967; Piaget, Inhelder & Szeminska, 1970) agisindan uyumsuzluklar
icermektedir. Ornegin daha 1. smifta 3 boyutlu cisimlerin incelenmeye baslanmasi, karesel
bolge, dikdortgensel bolge, yamuksal bolge, dikdortgensel bdlgenin sinirlart gibi ifadelerin
kullanilmast o yas ¢ocugu ic¢in anlamsizdir. Cocuk bu yaslarda sekli biitiinsel ve goriiniisii
itibariyle degerlendirmektedir. Seklin i¢inin boslugu ya da dolulugu ¢ocuk i¢in farketmez.

Eski programda 7. smifta formal diizeyde birden baslayan simetri konusu, yeni programda
sezgisel diizeyden baslayarak 1. smifta eslik, 2. siniftan itibaren ise simetri alt 6grenme alani
(AOA) olarak yerini almustir. Ayrica, eski programda bulunmayan oriintii ve siislemeler
konusu yeni programda her simif diizeyinde yer almaktadir. Bunlar olduk¢a olumlu
gelismelerdir.

Gerek simetri ve gerekse oriintii ve silislemeler konular1 ¢ocuklarin hem sekil kavramini iyi
olusturmalar1 i¢cin hem de estetik duyularinin gelismesi i¢in énemli ve ¢ekici birer aractirlar.
Oriintii ve siislemeler konusu ayrica ¢ocuklarin matematigin diizenli yapisim algilamalar1 ve
matematiksel genellemeler yapabilmelerinin 6nemli birer aracidirlar. Kiigiik cocuklarin bile
bu konularda yapabilecegi birgok somut etkinlik varken bu konularmn ileri siiflara kadar
ertelenmesi olduk¢a anlamsiz idi.

c) Ogrenme Ciktilart (Amaglar, Hedefler, Davramslar/Kazanimlar)

Eski ve yeni programin farklilagtigi énemli ayrimlardan birisi de kullanilan terminolojidir.
Eski programda “hedef” ve “hedef davramiglardan” bahsedilirken yeni programda bu
terminoloji terkedilerek yerine “kazanim” ifadesi kullanilmistir. Bu kullanimin amag olarak
ylizeysel olmadigi, aksine programin benimsedigi felsefi yaklasima uygun bir ¢ikis oldugu
sOylenebilir. Hedef davranis yerine kazanim kullanilarak daha ¢ok 6grenciyi merkeze alan bir
tutum takinilmistir.

Ancak gerek kazanimlarm kendileri ve gerekse ifade edilisleri itibariyle hedef davranislari
cagristirdig1 sdylenebilir. Bu agidan programin yine konu merkezli oldugu ve o6grenciye
ragmen Onceden belirlenen bir takim hedeflere G6grencinin ulasmasmin 6ngdrildiigi
goriilmektedir. Ornegin her alt 6grenme alanmin basinda “6grenci bu alt 6grenme alaninin
sonunda; ...” ifadesi yer almaktadir. Oysa programin felsefesi geregi, sonucu degil siireci
vurguluyor olmasi gerekirdi. Farklilasma ise kismen bu hedeflere nasil ulagilacagina iliskin
verilen etkinlik 6rneklerinde ortaya ¢ikmaktadir. Ancak etkinlik 6rneklerinde bile algilatilir,
farkettivilir, sezdirilir, ifade ettirilir gibi son derece zorlayici, “Ogretmeci” ifadelere sikca
rastlanilmaktadir. Bu ifadeler program yapicilarin zihnen 6gretmeci (instructive) bir felsefeye
sahip olduklarin1 gostermektedir.

Ayrica yeni programin eskisine oranla kavramsal bilgiyi gorece daha c¢ok Onemsedigi
goriilmektedir. Ornegin somut ara¢ ve resim gibi ¢oklu temsillerin kullanilmasi, aritmetik
islemlerin, kesirlerin ¢esitli anlamlarinin vurgulanmasi bunun en dnemli isaretleridir. Boylece
yeni program konu merkezli olmakla birlikte konularin kavramsal yoniine 6ncelik ve agirlik
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vermesi nedeniyle 6grencinin anlayarak matematik Ogrenmesini saglayacak onemli bir
potansiyel icermektedir.

d) Ogretme-égrenme durumlary/ Etkinlikler

Eski program kabullendigi felsefe geregi genellikle Ogretmeci (instructive) yoOntemler
kullanmistir. Ornegin anlatim ve gdsterip-yaptirma yontemleri en sik kullanilan ve dnerilen
yontemlerdir. Yeni program ise spesifik bir yontem onermemekle birlikte verdigi etkinlik
orneklerinde daha ¢ok isbirlikli, arastirmaci ve 6grencinin kavram olusturmasina yonelik
yontemlerin kullanilmasini 6nermektedir. Ancak kazanimlarin ifade edilisleri, verilen 6rnek
etkinlikler ya da uyar1 agiklamalari konularin ve kavramlarin ele alinisini zaman zaman
sinirlamaktadir. Ornegin 1. smif, Sayilar dgrenme alani (OA), Dogal Sayilarla Toplama
Islemi AOA, Kazanim 4’iin etkinlik agiklamasinda “verilmeyen toplanan buldurulurken
cikarma islemi yaptirilmaz” (s.62) denilmektedir. Bu ifade ile 6grencinin problem ¢ozerken
kendi stratejisini uygulamasi ve gelistirmesinin engellenmesi ihtimali vardir. Ogrenci ileri bir
strateji uygulasa bu yasaklanacak midir? Oysa ¢agdas egitim kuramlar1 6grencinin mevcut
bilgi ve becerisiyle uygulayacag: stratejide 6zgiir olmasini 6ngoriir. Benzer sekilde 5. simif
Sayilar OA, Dogal Sayilarla Toplama Islemi AOA, Kazamim 3 (s. 225) igin yazilan uyari
“sayilarin toplamimin bulunmasinda genel formiil ¢akarttirilmaz” ifadesi yer almaktadir. Bu
da yine hizli Ogrenen ve istiin yetenekli Ogrencilerin ileri kesif yapma ihtimalinin
diisiiniilmedigini gostermektedir.

Ozellikle geometri ve dlgme béliimlerinde cocugun kavram olusturmasini engelleyecek
diizeyde terminolojik simirliliklar ya da ¢ok uzun, izlenmesi zor agiklamalar vardir. Ornegin;
5. smif geometri OA, Dortgenler AOA, kazanim 5 igin verilen etkinlik Orneginde
“Yiiksekligin bina, duvar, génder, basket potasi vb. nesnelerin tabanlarindan tepelerine veya
tepelerinden tabanlarma inilen dikmenin uzunlugu oldugu fark ettirilir’ denilmektedir
(s.248). Yine aymi kazanim i¢in verilen bir baska etkinlik 6rneginde “Farkli duruslariyla
verilen ticgen, kare, dikdortgen, paralelkenar ve yamugun yiiksekliklerinden birinin, koselerin
veya kenarlarin birinden kars1 kenara (veya bu kenarm iizerinde bulundugu dogruya) olan
uzaklik oldugu ve bu uzakligin o kenara ait yiikseklik olarak adlandirildig: fark ettirilir.
Bunun ayni zamanda karg1 kenarin herhangi bir yerinden (noktasindan) sdzkonusu kenara
inilen dikmenin uzunluguna karsilik geldigi vurgulanir. Yiikseklik h ile gosterilir” (s. 248)
seklinde uzun bir aciklama vardir. Olgme OA, cevre AOA, kazanim 2 icin “bir ip veya kagit
seritle, dairesel nesneler ¢evreletilir ve bu ipin uzunlugunun dairesel nesnenin ¢evre uzunlugu
oldugu fark ettirilir” kazanim 3 i¢in ise “cevre = ¢ap X [], ¢evre = 2 X r X [] bicimindeki
cevre=cap-yaricap iliskileri kullanilarak cevre hesaplamalari yaptirthr” (s. 259) o6rnek
etkinlikleri verilmektedir. Bu etkinlikler bilginin ¢ocuk tarafindan yapilandirilmasini ya da
olusturulmasin1 degil ancak ezberlenmesini saglayabilir. Aciklamalar olduk¢a uzun ve
karmagiktir. Bilgi yine hem de karmasik bir halde verilmistir. Oysa bu tiirden sonuglar ¢ogu
kez 6grenciler tarafindan deneysel yollarla bulunabilir ve bulunmalidir.

Somut arag-gerecin kullanilmasina yonelik olarak, yeni programin eskiye oranla egitim
ortaminda daha fazla somut arag-gere¢ kullanimimi 6zendirdigi ve bunula ilgili daha somut
omekler verdigi goriilmektedir. Programin EK’lerinde matematik egitimi amaciyla
kullanilabilecek somut araclara c¢ok sayida oOrnek vardir. Ayrica bu araglarin nasil
kullanilacagina iliskin bazi etkinlik 6rneklerine program igerisinde yer verilmekle birlikte
bunlar yetersiz diizeydedir. Ayrica, bu araglarin nereden ve nasil temin edilecegi heniiz belli
degildir. Cok sayida somut materyalin sinif ortaminda bulunamayisi durumunda programin
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onerdigi etkinliklerin yapilamama durumu vardir. Hatta bazi kazanimlarin ele alinmasinda
arag-geregcsiz etkinlik ortami yaratmakta oldukga giictiir.

e) Ol¢me ve degerlendirme

Yeni programin giris boliimlerinde Olgme ve Degerlendirmenin ele alinisma baktigimizda
eskiye oranla hem ara¢ hem de yontemler agisindan ¢esitliligin arttig1 goriillmektedir. Boylece
sonu¢ degerlendirmeden siire¢ degerlendirmeye dogru oOnemli Olglide bir yonelim
sozkonusudur. Degerlendirme ara¢ ve yontemlerinin ¢esitlenmesi dogru ve etkili
kullanmildiginda 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore degerlendirilebilmesine de olanak
saglayacaktir. Ancak bu kadar c¢esitli O6lgme aracinin nasil, nerede ve ne zaman
kullanilacagina iligskin agiklama ve iliskilendirmeler yetersizdir.

Ote yandan, programin iginde 6lgme degerlendirmenin drneklerle ele alinisinin tam olarak bir
siire¢ degerlendirmesi niteligi tasidigi kuskuludur. Zira bazi kazanimlarin ag¢iklama
boliimlerine konulmus dlgme ve degerlendirme etkinlikleri hem kisa soluklu sorulardan
olugmakta hem de ders siirecinin sonunda bulunmaktadir. Ders siiresince yapilabilecek 6lgme
ve degerlendirme etkinliklerine herhangi bir yonlendirmede bulunulmamaktadir. Bir diger
deyisle, 6lgme ve degerlendirme adi altinda agiklamalar ig¢inde verilen sorular genellikle
sonucu degerlendirmeye doniik, klasik anlayist asamams kisa sorulardir. Olgme ve
degerlendirme amacina yonelik olarak Program kitabinin sonuna siralanmis birgok aracin
nerede, ne zaman ve nasil kullanilacagmna iligkin agiklamalarin yetersiz olusu nedeniyle
Ogretmenin klasik yola donmesi kuvvetle muhtemeldir.

Olgme ve degerlendirme ile ilgili olarak olusabilecek diger 6nemli bir sorun da dgretmenlerin
bu kadar cesitli 6lcme arag ve yontemini dogru kullanabilmesi i¢in egitilmeleri esnasinda
cikacaktir. Ayrica uygun egitim verilse bile gerek kalabalik siniflar gerekse birlestirilmis
siiflar gercegi dolayisiyla 6gretmene fazla bir is yiikii binmesi s6z konusudur.

f) Dil, kavram ve séylem

Yeni programin giris boliimiinde Ogrencilere kazandirilacak bilgi ve becerilerden
bahsedilirken zaman zaman beceri ve tutumlarin karistirildigina (bkz., s.14, s.15, s.16)
rastlanmaktadir. Ornegin: “matematigin mantikli ve anlamli bir alan olduguna inanabilme”
(s.14) Akil yiiriitme becerileri altinda siralanmistir. Oysa bu bir beceri degil inanctir.

Onceki program ile yeni program arasinda goriilen énemli ayrimlardan bir tanesi, dnemli
matematiksel becerilerin program igerisine dahil edilmesidir. Boylece matematiksel gelisim
acisindan daha biitiinciil bir yap1 olusturulmaya ¢alisilmistir. Ancak bu becerilerin nasil ve
hangi tiir etkinliklerle gelistirilecegi ya da mevcut etkinliklerin ele alinigmmin nasil bu
becerileri gelistirecegine iliskin yeterince agiklama veya iliskilendirme yoktur. Ozetle,
programda bilgi igerikli bir siralama s6zkonusu olup becerilerin bunlarla iligkilendirilmesi
yeterince yapilmamaistir.

1.2. Diinyadaki gelismeler ve arastirmalarla paralellik

Geometri OA ile Sayilar OA, Dogal Sayilar AOA icinde gegen Ritmik Sayma etkinlikleri
hari¢ diger unsurlarin hazirlanisinda giincel gelismelerden ve arastirmalardan 6nemli 6l¢iide
yararlanildig1 goriilmektedir. Matematiksel bilginin c¢oklu temsilleri, kavramsal bilginin
Oonemsenmesi ve Oncelik verilmesi, aritmetik islemlerin ve kesirlerin degisik anlamlarina
iligkin 6nemli vurgularin olmasit buna Ornek olarak gosterilebilir. 1998 programinda
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kullanilan aritmetik islemlerin ezberci anahtar sozciik yaklasimi tamamen terkedilmis ve
yerine Ogrencinin problem durumlarindan bu islemlerin anlamlarmi olusturmalar esas
almmustir.

Ancak, oOzellikle geometri O6grenme alaninda konularin siralanigt ve agirliklart giincel
gelismelerle uyumsuzluklar igermektedir. Ornegin, nokta, dogru, diizlem gibi gérece soyut ve
idealize edilmis kavramlarin diinyada orta smiflarda bile ele alinmasindan kaginilirken
(Hoffer & Hoffer, 1992) bu programda 3. sinifta ele alinmaya baslanmistir. Benzer sekilde 5.
smifta yalnizca 1 kazanimda gecen uzay kavrami igin erkendir. Bu kavramin olugsmasi i¢in
verilen etkinlik 6rneginde ise kavram olusumu degil olusturtulmasi yani ezberletilmesi temel
almmustir.

Yine geometri 6grenme alaninda 3 boyutlu geometrik cisimlerin islenilmesine 1. siniftan
ititbaren baslanmaktadir ki bu o yas cocugunun algilama alani disindadir. O yas cocugunun 3
boyutlu nesnelerle oynamasi, onlar1 kullanarak bazi modeller insa etmesi, hatta 3 boyutlular
tizerinde iki boyutlu geometrik sekilleri gérmesi miimkiin ve gereklidir. Ancak bu nesnelerin
kendilerinin isimlendirilmesi ve analitik incelenmesi bazi yetiskinleri bile zorlamaktadir.
Birinci sinifta adlar1 verilmeden (nasil olacaksa) “kiip, prizma, silindir ve kiireye benzeyen
nesneleri belirtir” diyerek baglayan geometri 2. smnifta “kiip ve prizma modellerinde yiizleri
koseleri ve ayritlar1 gdsterir” diyerek hemen seklin analitik incelenmesine baslanmaktadir. iki
boyutlu geometri ile ugrasmay1 kolay veya dogal bulan ¢ogu yetiskin insan bile {i¢ boyutlu
yapilar1 daha karmasik bulabilmektedirler (Eisenberg & Dreyfus, 1989). Bu nedenle erken
smiflarda 3 boyutlu geometrik cisimlerin birer ara¢ olarak kullanilmasi gereklidir ancak
onlarin inceleme konusu yapilmasi i¢in erkendir. Bu giicliigiin 6grenci iizerinde yaratacagi
stress 0grenciyi dersten sogutabilir, dersin zor bir ders oldugu algisinin yerlesmesine neden
olabilir. Nitekim bdyle bir sorun zaten vardir. Bu anlamda yeni program 1998 programindan
fazlaca bir farlilik géstermemektedir.

Geometri OA igerisine bir miktar serpistirilen “birim kiiplerle” etkinlikler oldukca gerekli
fakat yetersiz kalmistir. Oysa birim kiiplerle yapilabilecek ¢ogu etkinlik birim, boyut, alan,
hacim, 6l¢me, 3 boyutluluk gibi kavramlarin olusturulmasinda hayati 6neme haizdir. Bu tiir
kazanim ve etkinlikler matematik egitiminde basarili ¢ogu iilkenin (6rnegin, Hollanda,
Singapur) program ve ders kitaplarinda daha agirlikli olarak ele alinmaktadir. Geometri
konular1 arasina dahil edilen simetri, oriintii ve siislemeler bazi terminolojik simirliliklara
ragmen giincel gelismelerle uyumludur.

2.1C OLCUTLER

2.1. Programin 6geleri olan Ogrenme Alanlari, Alt Ogrenme Alanlari, Kazanimlar
(toplam 366 adet kazanim vardir, bunlardan %10=37 adet kazamim incelenecektir),
Etkinlik 6rnekleri, Olcme ve Degerlendirme ve iliskilendirmenin asagida belirtilen
olciitlere gore incelenmesi

Sinif 1, ilk 5 Kazanim

a) Yaklasim: ilk 5 kazanim ve &rnek etkinliklere bakildiginda program yaklasiminin
oncelikle icerik merkezli oldugu ancak farkli etkinlikler verilerek ve bu etkinliklerde cesitli
somut araglar kullanilmasi oOnerilerek bu durumun 6grenciye yonelik hale getirilmeye
calisildig1 sdylenebilir.
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b) Beceri / Degerler: Ik 5 kazanimda temel sayma becerilerinin islendigi goriilmektedir.
Herhangi bir deger unsuruna rastlanmamustir.

¢) Aciklik, (iliskilendirme ve ifade edislerin agikhgl, ...): ‘“Rakamlar1 okur ve yazar”
seklinde bir kazanimin ilk kazanim olmasmin gerekcesi acik degildir. Ogrenciler bu beceriyi
daha gec Ogrenebilir, bu arada somut araclar kullanarak (rakamlar1 okuyup yazmadan) cesitli
sayisal islemler yapabilmeleri miimkiindiir ancak bunu rakamla yazmasi ve okumasi daha gec
olabilir. Ikinci kazanim igin verilen Miizik iliskilendirmesi anlasilamamaktadir.

d) Esneklik: Kazanimlar icerik odakli olup ¢ok kiigiik parcalar halinde yazilmistir. Bu
halleriyle hedef davranislar1 cagristirmaktadirlar. Boylece esneklik oldukca smirlanmig
goziikkmektedir. Ancak etkinlikler birkag kazanmima yonelik olarak ve ¢esitlendirilerek
hazirlanacak olursa biraz daha esneklik saglanabilir. Burada kullanilacak yardimci araclar ve
yapilacak etkinlikler esnekligi artirmada biiyiik 6nem tasiyacaktir.

e) Ogrenciye Gorelik: Farkli 6grenme bi¢im ve hizlarindaki 6grencilere yonelik herhangi bir
uyar1 yoktur. Alt Ogrenme Alanlar1 basinda verilen “Ogrenci bu alt 6grenme alanmin
sonunda; ...” ifadesi siirece degil sonuca yonelik bir ifadedir. ilk kazanimlar ve devanu sanki
okul 6ncesi egitimi almis dgrencilere gore hazirlanmustir. i1k kazanimimn “Rakamlar1 okur ve
yazar” seklinde olmasi bazi 6grencilere 6zellikle okul dncesi egitimi almamis 6grencilere gore
olmayabilir.

f) Siireklilik (aym: simf ve siiflar arasinda bir kararhlik var m?): Ogrenme alanlar1 ve
alt 6grenme alanlar siireklilik bakimindan kendi iglerinde tutarlidirlar. Herhangi bir atlama ya
da kopukluga rastlanilmamuistir.

g) Programin o6geleri arasinda tutarhlhik: Kazanim ve etkinlik Ornekleri genellikle
uyumludur. Ancak bazen yersiz uyarilara rastlanmaktadir. Ornegin, sayilar, dogal sayilar,
kazanim 1 icin verilen uyarida “6grenciler okur-yazar duruma geldiklerinde rakamlar harflerle
yazdirilir” ifadesi yer almaktadir. Bu uyari ile bu kazanimin cesitli zamanlarda tekrar tekrar
yeniden ele alinmasit mi Onerilmektedir bu belli degildir. Diger yandan Onerilen kimi
iliskilendirmelerin nasil yapilacag: belli degildir. Ornegin, 2. kazanimin a¢iklamasinda verilen
Miizik iliskilendirmesini (s.56) anlamak giictiir.

Sinif 2, ilk 6 Kazanim

a) Yaklasim: Kazanim ifadeleri hedef davranislar cagristirmakla birlikte taksonomik bir
ifade yerine beceriye dayali bir ifade kullamilmistir. Etkinlik ifadeleri i¢cinde gecen ‘“fark
ettirilir” “ifade ettirilir” gibi sdylemlerin programin giriginde belirtilen yaklasima uymadigi
sOylenebilir. Kavramsal yaklagim, kavramin 6grenci tarafindan olusturulmasini 6ngoriir ancak
bu ifadelerde 6grenciye zorla birseylerin yaptirilmasi ima edilmektedir. Bu haliyle programin

olusturmaci (constructive) olmaktan ¢ok 6gretmeci (instructive) oldugu goriilmektedir.

b) Beceri / Degerler: Temel matematiksel becerilerden bazilarinin (sayma, sayilar arasi iligki
kurma, iligkilendirme) ele alindig1 goriilmektedir. Herhangi bir deger unsuruna
rastlamlmanustir. Ikiser, {iger, beser saymalar zamanla kazanilabilecek ve gelisebilecek sayma
stratejileridir. Bunlarin bir kazanim igine sigdirilmast konunun ezbere doniik olarak ele
almmasina neden olacaktir. Bu tiirden saymalar ezbere yapildiginda diger konularla ve
problem durumlart ile iliskilendirilmesi giiclesmektedir. Oysa bu beceriler problem
durumlarinda, bir gereklilik sonucu, sayilararasi iligkiler kesfedilerek 6grenilmelidir.

¢) Aciklik, (iliskilendirme ve ifade edislerin acikhgl, ...): Bu acgidan bir sorun yoktur.
Incelenen boliimler kendi i¢lerinde agik ve tutarlidir.
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d) Esneklik: Kazanimlarin icerik odakli ve c¢ok kiiciik pargalar halinde yazilmig olmasi
esnekligi simirlandirmaktadir. Bu smirlilik birkag kazanimi iceren c¢esitli etkinliklerin
yazilmasi ile azaltilabilir. Esneklik ancak kullanilacak arag gerec ve etkinliklerde saglanabilir.
Bu acidan Ggretmenin ek materyaller (arag - gere¢ ek etkinlik vs.) ile desteklenmesi
gerekmektedir.

e) Ogrenciye Gorelik: Ezbere ritmik saydirmalar hari¢ diger boliimlerdeki beklentiler
dgrenci yas diizeylerine uygundur. Ogrencinin bir ritmik saymadan 6rnegin 3’erli ritmik
saymadan Oriintii olusturabilmesi i¢in {igerli artis1 anlamig olmasit gerekir. Oysa bu
kazanimda 3’erli saymanin 6grenilmesi beklentisi vardir.

f) Siireklilik (aym simif ve simiflar arasinda bir kararhlik var m?): Kazanimlarin ve
etkinliklerin siralanisinda siireklilik vardir. Benzer nesneler farkli amaglarla kullanilarak
ogrencide kavram olusumu desteklenmektedir. Herhangi bir atlama ya da kopukluga
rastlanilmamustir.

g) Programin 6geleri arasinda tutarhihk: Kazanim 2 igin verilen uyarida “Tiirk¢e dersi
yazma Ogrenme alani, yazma kurallarmi uygulama (kazanim 5)” ifadesi yer almaktadir. Bu
uyar1 ayni ad ve numara ile 1. simifta da vardi. Bunlar aym seyler midir? Belli degildir.
Programin diger unsurlar birbirleriyle tutarlidir.

Sinif 3, ilk 8 Kazanim

a) Yaklasim: ilk 8 kazamim incelendiginde programin girisinde belirtilen yaklasima uygun
olmayan bir 6ncelik s6z konusudur. Giriste kavramsal yaklasimin benimsendigi belirtilmesine
ragmen ¢ok fazla islemsel yone agirlik verildigi goriilmektedir.

b) Beceri / Degerler: Sayisal beceriler, iliskilendirme ve akil yiirlitme becerileri ele
almmustir. Herhangi bir deger unsuruna rastlanilmamustir.

¢) A¢iklik, (iliskilendirme ve ifade edislerin acikhg, ...): Ifadeler yeterince agiktir. Ritmik
saymalarin ¢arpma ile iligkilendirilmesi ezbere bir c¢arpma fikrine neden olabilir. Oysa
carpmanin kavramsal anlaminin olusabilmesi i¢in somut nesnelerin veya ¢okluklarin tekrarli
toplanmasina ihtiyag¢ vardir.

d) Esneklik: Kazanimlarin genellikle igerik odakli ve ¢ok kiiciik beceri parcalar igerecek
sekilde yazilmasi esnekligi smirlandirmaktadir. Bu smirhlik, etkinlik cesitliligi  ve
etkinliklerin birka¢ kazanimi igerecek sekilde ve bir baglam igerisinde ele alinmasi sayesinde
agilabilir.

e) Ogrenciye Gorelik: Farkli 6grenme bicim ve hizlarma sahip dgrencilere yonelik herhangi
bir uyar1 yoktur. Oysa bu durum etkinlik cesitliligi ile saglanabilir. Yine bu grupta da yer alan
altisar, yediser, sekizer ve dokuzar ritmik saymalarin tek kazanima sikistirilmasi bunlarin ne
anlagilmasin1 ne de ezberlenmesini olanakli kilmamaktadir. Bu tiir beceriler zamanla
gelisecek becerilerdir.

f) Siireklilik (aym1 sinif ve siniflar arasinda bir kararhilik var mi?): Benzer somut araglarin
farkli etkinliklerde kullanilmas: siirekliligi ve kavram olusumunu desteklemektedir. Herhangi
bir atlama ya da kopukluga rastlanilmamustir.

g) Programin 6geleri arasinda tutarlihk: Ogrenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler ve
uyarilar birbirleriyle tutarlidir.

Sinif 4, ilk 9 Kazanim
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a) Yaklasim: Kazanmimlara iliskin olarak verilen etkinliklerin icinde gegen (gosterilir,
aciklatilir, buldurulur, okutulur, yazdirilir, ¢6ziimletilir, gibi) bazi ifadeler programin 6grenci
merkezli ve kavramsal yaklagimi benimseme iddiasin1 zorlamaktadir. Ayrica, yine Kavramsal
olarak ifade edilen yaklasima ragmen islemsel yone agirlik verildigi gdzlemlenmektedir.

b) Beceri / Degerler: Sayisal beceriler, problem ¢6zme becerileri ele alinmistir. Herhangi bir
deger unsuruna rastlanilmamaistir.

¢) Aciklik, (iliskilendirme ve ifade edislerin acikhigi, ...): Uyarilarda baz1 karisikliklar
vardir. Ornegin 1. kazanim igin verilen “10 000 icinde yaptirilan ritmik saymalar hatirlatilir”
denmektedir. BoOyle bir ritmik sayma daha oOnce gegmemektedir. Diger derslerle
iliskilendirmeler oldukca azdir. Etkinlikler planlanirken diger derslerin konularindan tema
secilerek iliskilendirmeler kuvvetlendirilebilir.

d) Esneklik: Icerik odakli kazanimlar esnekligi smirlamaktadir. Birka¢ kazanima bir etkinlik
yazilarak ve etkinlik cesitliligi saglanarak esneklik artirilabilir. Ogretmenin etkinlik
tasarlamas1 durumunda daha fazla esneklik saglanabilir. Ayn1 amaca yo6nelik farkl etkinlikler
tasarlamak miimkiin ve gereklidir.

e) Ogrenciye Gorelik: Farkli 6grenme bicimi ve 6grenme hizlarindaki 6grencilere yonelik
etkinlik cesitliligi ve uyarilara gereksinim vardir.

f) Siireklilik (aym1 sinif ve siniflar arasinda bir kararhilik var mi1?): Benzer somut araglarin
farkli kavramlar i¢in tekrar kullanilmas: siireklilik saglamaktadir. Herhangi bir atlama ya da
kopukluga rastlanilmamaistir.

g) Programin 6geleri arasinda tutarlihk: Ogrenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler ve
uyarilar kendi iclerinde birbirleriyle tutarlidir.

Sinif 5, ilk 9 Kazanim

a) Yaklasim: Giriste programin kavramsal bir yaklasimi benimsedigi belirtilmesine ragmen
islemsel yon fazla ele alinmustir. Ornegin 5. simf dgrencisi icin 9 basamakli sayilarin
okunmas1 veya yazilmasi ne kadar énemlidir? Tartigilabilir. Ayrica bazi uyarilarda (s.225, ilk
uyar1 “sayilarin toplamimin bulunmasinda genel formiil ¢ikarttirllmaz” gibi) yine programin
girigte belirtilen yaklasimiyla bagdasmayacak ifadeler vardir.

b) Beceri / Degerler: Programda agikca belirtilmese de islem becerileri, problem kurma-
¢ozme becerileri, akil yiiriitme, iliskilendirme becerileri ele alinmistir. Herhangi bir deger
unsuruna rastlanilmamustir.

¢) Aciklik, (iliskilendirme ve ifade edislerin acikhigy, ...): Kazanim, etkinlik ve uyarilardaki
ifadeler agiktir. Ancak uyarilarin bazilar1 (s.225, ilk uyar1) yasaklayict bir ifade tarzi ile
yazilmstir.

d) Esneklik: Kazanimlar igerik odakli olarak yazilmistir. Bu ylizden esneklik azalmigtir.
Birkag¢ kazanima bir etkinlik yazilarak ve etkinlik cesitliligi saglanarak esneklik artirilabilir.
Ogretmenin etkinlik tasarlamas1 durumunda daha fazla esneklik saglanabilir.

e) Ogrenciye Gorelik: Farkli 6grenme bigim ve hizlarindaki 6grenciler yonelik herhangi bir
uyar1 yoktur. Ayrica, ¢ok basamakli sayilar ve bunlarla islemlerin gerekliligi tartisiimalidir.

f) Siireklilik (aym smif ve smiflar arasinda bir kararhlhik var mm?): Siireklilik
saglanmistir. Herhangi bir atlama ya da kopukluga rastlanilmamustir.

g) Programin 6geleri arasinda tutarhhk: Yaklasima uygunluk hari¢ diger unsurlar kendi
i¢lerinde birbirleri ile tutarlidir.
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Programa yukarida sayilan agilardan genel olarak bakildiginda:

1. Giris boliimiinde sayfa 20’den itibaren 6grenme alanlar1 ve etkinlik 6rneklerine girildiginde
gbze carpan en Onemli tutarsizliklarin basinda giris bdoliimiiniin basinda benimsendigi
sOylenen yaklasimla bagdasmayacak terim ya da eylemlerin 6rnegin “sezdirilmelidir”
“hissettirilmelidir” (s.21) “sezdirilmelidir” “fark ettirilebilir’  “hissettirilir” (s.27)
kullanilmasidir. Zira sezgi, sezmek, his, hissetmek, fark etmek gibi eylemler bireysel ve igsel
eylemlerdir. Bunlarin distan zorlanarak yapilmasi olanaksizdir. En azindan bu yapilandirmaci
yaklasimda boyle kabul edilir. Bu acidan bakildiginda program yapicilarin zihinlerindeki
yerlesik felsefi yaklasimin yapilandirici (constructive) degil 6gretici (instructive) unsurlar
icerdigi akla gelmektedir. Bu gibi ifadeler yerine “0grencilerin bu gibi kavramlar sezecegi,
farklar1 hissedecegi durumlar yaratilmalidir” denilebilirdi.

2. Matematiksel beceriler olarak siralanan “problem ¢6zme” “iletisim” “akil yliriitme”
“iligkilendirme” ve bazi “psikomotor” becerilerin nasil gelistirilecegi konusu programin
girisinde anlatilan bir iki paragraf ile siirlt kalmistir. Programda verilen 6rnek etkinliklerde
bu becerilerin hangilerinin, ne zaman ve nasil gelistirilecegi konusunda bir yonlendirme ya da
aciklama yoktur. Bu boliimler 6rnek etkinliklerde bos birakilmistir.

2 (13

3. Programda bazen matematiksel kavramlarin farkli anlamlar1 verilirken bunlar 6grenci
¢oziim stratejileri ile karistirilmistir. Ornegin 1. sinif, sayilar 6grenme alani, dogal sayilarla
¢ikarma iglemi alt 6grenme alani, kazanim 6 (s.67) i¢in verilen 6rnek etkinlikte “Cikarma
isleminin ayirma ve geriye dogru sayma anlamlarini igeren problemler c¢ozdiiriiliir ve
kurdurulur” ifadesi ge¢gmektedir. Bu ifadede gegen “geriye dogru sayma” bir anlamdan ¢ok
bir ¢ocuk ¢Oziim stratejisidir. Yani c¢ocuk aymrma eylemini geriye dogru sayarak
gergeklestirebilir ya da bir grup nesneyi 6nce sayar sonra onu biiyiik gruptan ayirir. Boyle bir
ifade edis 6gretmenin sanki stratejinin kendisini 6gretecegi gibi bir mesajin algilanmasina
neden olabilir.

4. Programda kavramsal bir yaklagimin benimsendigi iddia edilmekle birlikte iglemsel yon
daha fazla agirliktadir. Ancak bu durum eskiye nazaran daha azdir.

2.2. Ogrenci ve 6gretmeninin roliindeki degisim

Yeni programin giris boliimlerine bakildiginda 6grenci ve Ogretmen rollerinde de onemli
degisikliklerin oldugu goriilmektedir. Ogretmene “Ogretici” yerine “ortam diizenleyici” ve
“yénlendirici” roller yiiklenmektedir. Ogrenciye ise dinleyen, alistirma yapan yerine sorular
soran, problem kuran, problem ¢6zen, etkinlikler yoluyla kendi biligsel yapisini olusturan
aktif bir rol ongormektedir.

Ancak, igerigin konu basliklar1 halinde siralandigi programin ana goévdesine gelindiginde
Ogretmeni merkezden atamadig1 gézlenmektedir. Burada 6gretmene verilen roliin yonlendirici
olmaktan oteye gectigi kullanilan ifadelerden anlasilmaktadir. Kullanilan dil (algilatilir,
sezdirilir, yaptirilir, buldurulur, hissettirilir, gosterilir, kullandirilir, gibi) 6gretmenin 6gretici
olarak yine merkezde olacagini ve 6grenciyi asir1 yonlendirecegini gostermektedir.

Bu durumda programin kuramsal diizeyde kavramsal ve yapilandirmaci felsefeyi benimsedigi,
uygulamada ise bu yaklagimi tam olarak pratige geciremedigi sOylenebilir. Saglanacak arac-
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gere¢ ve zengin etkinliklerle 6grencinin kesfederek matematiksel kavramlarini olusturacagi
ortamlara ihtiyag¢ vardir.

2.3 Programin diger programlarla yatay ve dikey iliskisi

Matematik programinda kazanim diizeyinde olmak iizere bazi kazanimlarda hem disiplin i¢i
hem de disiplin dist baz1 iliskilendirmeler yapildigi goriilmektedir. Ancak bu
iliskinlendirmelerin nasil yapilacagi konusu pek acik degildir. Ozellikle baz iliskilendirmeler,
ornegin, 1. smf, Sayilar OA, Dogal sayilar AOA, Kazanim 10 i¢in verilen iliskilendirmede
“Rehberlik ve Psikolojik Danigsma, Kazanim 2 ifadesi yanliglikla yapilmis izlenimi verecek
kadar iligkisiz goriinmektedir. Ya da iliskilendirme yeterince aciklanmamistir. Rehberlik ve
Psikolojik Danigsma i¢in boyle bir kazanimin varlig1 ve nerede oldugu belli degildir.

Farkli disiplinlerde de kullanilan bazi bilgi ve beceriler vardir. Ornegin grafik olusturma,
grafik okuma, yorumlama becerileri Fen, Hayat bilgisi ve Sosyal bilgiler alanlarinda da
kullanilmaktadir. Matematik programinda gerekli iligkilendirmeler yapilmistir ancak bunlarin
hangisinde bu konunun once ele alinacagi ya da es zamanlh ele alinip alinamayacagi
konusunda herhangi bir uyar1 bulunmamaktadir.

4.1 Programin simniflara gore, 68eler arasindaki iliskisi

Bu boliimde 6grenme alanlar1 temel alinarak bunlarin ¢ocukta gelisimi ile programda ele
alinis1 arasindaki uyum ya da uyumsuzluklar tartigilacaktir.

Sayt kavramu (dogal sayilar)

Say1 kavraminin 1. sinifta ilk olarak ele alinig1 okul dncesi egitimi almis ¢ocuklar diisiiniilerek
hazirlanmis izlenimi vermektedir. Zira Sayilar 6grenme alan1 Dogal sayilar alt 6grenme
alaninin ilk kazanimi “Rakamlar1 okur ve yazar” (s.56) seklindedir. Ayrica bunu izleyen her
kazanim da bu kazanim temel alacak sekilde bina edilmistir. Dolayisiyla kazanimlarin yer
degistirilmesi imkansiz hale gelmistir. Her ne kadar programin basinda “6grenme alanlarina
ve alt 6grenme alanlarinin islenis stireleri ve siralari, ziimre 6gretmenlerince belirlenir” (s.10)
ifadesi yer alsa bile bu fiilen imkansiz hale getirilmistir. Bu kisimda ¢ocukta say1 kavraminin
gelisimini dikkate alan bir diizenleme ka¢inilmazdir.

Cocukta say1 kavraminin gelisimi; sozel sayma, diizenli sayma, birebir esleme, kardinal
deger, saymin korunumu ve karsilastirma sirasiyla olmaktadir. Bunlarin kazanimlara
yansitilmas1 gerekmektedir. Ayrica say1 adlarinin 6grenilmesi i¢in dogrudan nesnelerin sozel
olarak sayilmasi da miimkiindiir. Rakamlarin yazilmasi ve okunmasi ise daha sonra olmalidir.

Programda ongoriilen kazanim igerikleri ve bunlarin siralamasi ¢ocukta sayr kavraminin
gelisimi asamalarina uymamaktadir. Ornegin; gocuk ilk olarak sézel yani ezbere saymay1
Ogrenir. Ancak bunu bagkalarmin anlamli saymalarin1 dinleyerek ve onlara eslik ederekte
Ogrenebilir. Ama bu tiirden ifadeler programda gegmemektedir. Sayet Ritmik Sayma ile bu
kastediliyorsa bu kazanimlar neden ileriye alinmistir? Diger yandan bu ifade edis yanlistir.
Cocuk sozel saymayi ezbere yapar ama ikiserli, beserli gibi atlayarak sayma yapmasi
anlamli olmak zorundadir. Ustelik bunlar1 zamanla 6grenir. Oysa bunlarm hepsi bir kazanima
sikistirilmistir.  Programi yapanlarin kafasinda bu konunun tam olarak aydinlanmadigi
izlenimi dogmaktadir.

Ikinci olarak ¢ocuk diizenli saymay1 daha sonra da birebir eslemeyi yani anlamh saymay1
ogrenir. Cocuk bu tiir saymada her bir esyaya karsilik bir say1r sOylenmesi gerektigini
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kesfeder. Bu etkinliklerle yeterince zaman gegirip, deneyim yasandiktan sonra (ki bu her
cocuk icin farklidir) ancak saymin kardinal degerini yani bir grup nesneyi temsil eden son
sayinin anlamimi kesfeder. Bazen bu haftalar hatta aylar alabilir. Daha sonra saymin
korunumunu 6grenir. Yani farkli konumlanislarin nesne sayisini degistirmedigini kesfeder.
Biitin bu asamalardan sonra ancak c¢ocuk sayi sembolleri yani rakamlarla tanigmaya
hazirdir denilebilir.

Programda ise ilk konu olarak “rakamlar1 okur ve yazar” diyerek baslanmaktadir ki bu biligsel
gelisim ile ilgili bilimsel bulgulara tamamen aykiridir. Kald1 ki ¢cocuk okula yeni gelmistir,
heniiz belki de kalem tutmay1 bile bilmiyordur, okuma yazma bilmiyordur. Diger yandan
cocugun bu asamalar1 okul Oncesi egitimde O6grenmesi miimkiindiir ancak biliyoruz ki
tilkemizde okul oncesi okullagsma oran1 %15 gibi ¢ok diisiik bir diizeydedir. Cag niifusunun
%851 ise bu tiir bir olanaktan yoksundur.

Kesir kavramu

Bu konuda yanlis anlasilmalara agik 3 durum vardir

1. Tam yarim ¢eyrek bir anda verilebilir, verilmelidir. Bunlar birbirleri ile daha da
anlamlidir. Pargalandiginda ¢cocuk anlam ya da Oriintii olugturamaz.

2. Birim kesir yerine kesrin birimi ifadesinin kullanilmasi1 hatalara yol a¢maktadir.
Binlerce 6gretmenin agiz aliskanlig1 vardir, bunlar bir programa yazmakla degismez.
Ustelik birim kesir, basit kesir ve bilesik kesir ifadeleri birbirleri ile tutarhidir ve
anlamlar1 kullanimda yerlesmistir. Ingilizce de unit fraction da vardir, unit of fraction
da veya fractional unit de vardir.

3. Ondalik kesir ya da ondalik say1 denmesinde bir sakinca yoktur. Tiim diinyada bu
boyle kullanilmaktadir. Ornegin ingilizce’de “fractional number”da vardir “decimal
fraction” da. Her ikisi de ayni anlamda kullanilabilmektedir. Kesir say1 denmesi
mutlaka bir say1 kiimesi oldugu anlamina gelmemektedir. Bahsedilen bir sayidir ve
tam say1 degildir.

Geometri

Geometriye 3 boyutlular ile baslamak tereddiitliidiir. Zira ¢ocuk bu yaslarda 3iincii boyutu
tam olarak algilayamaz. Ug¢ boyutlular somuttur fakat karmasiktir. Cocuk algisal olarak 2
boyutlulardan baglar. Bir yandan 3 boyutlulara dogru gelisirken bir yandan da ileri yaslara
dogru diizlem, dogru, nokta gibi tanimsiz elemanlar1 anlayacak duruma gelir.

Programda 3. simifta gecen nokta, dogru, diizlem gibi konular i¢in ¢ok erkendir. Zira bu
elemanlar matematik agisindan tanimsiz, idealize edilmis elemanlardir. Gergek hayatta
olmayan ancak bizim zihnimizde var olarak kabul ettigimiz nesnelerdir. Konu bu haliyle 3.
siifta ele alindiginda somutlastirma kaygisiyla matematiksel anlamini yitirmekte,
somutlastirilmadiginda ise 8-9 yas ¢ocugu i¢in anlamsiz kalmaktadir.

Ayrica, nokta, dogru, dogru pargasi, 151 ve diizleme iligkin ifade ve drneklerde bir karmasa
s6z konusudur. Oncelikle 9-10 yaslarindaki cocuklar1 bu ifade ve ornekleri anlayabilecegi
kuskuludur. Verilen &rnekler bu kavramlara 6rnek olmaktan ¢ok uzaktir. Ornegin “Orgii
sisleri, ucu agilmig kalem, cami minaresi, vb. modeller ile 1inin bir ucundan istenildigi kadar
uzatilabilecegi vurgulanir” (s.143) ifadesi yer almaktadir. Bu nesnelerin gergekten uzayip
uzamadigi ¢ocuk tarafindan sorulursa Ogretmen ne diyecektir? Oysa bu kavramlar
matematigin tanimsiz elemanlar1 olup, bunlarin anlagilabilmesi ¢ocugun analitik diislincesinin
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oldukca gelismis olmasim gerektirir. Bu da yaklasik olarak 13 yas civarina yani 7. siniftan
sonraya denk gelir.

Benzer bir sorun 3 boyutlular i¢in de sézkonusudur. Somut olmalar1 gerekcesiyle 1. siniftan
itibaren programda yer verilen 3 boyutlular anlagilmas: ve zihinde canlandirilmas: oldukga
giic olan karmasik nesnelerdir. 9-10 yaslarindan Once g¢ocuklar 3 boyutlulugu nadiren
anlayabilirler. Ancak onlar1 kullanarak bir takim g¢evre tasarimlar1 yapabilirler. Cocuk iki
boyutlular ile yeterli deneyim kazanmadan sekillerin analitik incelenmesine gegiliyor ki bu
van Hiele Geometrik Diislinme Diizeyleri kuramina gore Ogrenciyi ezbere sevkeder (van
Hiele, 1986). Ornegin; 2. sinif Geometri OA, geometrik cisimler ve sekiller AOA kazanimlari
celiskiler icermektedir.

Kazamm 1: Kiip ve prizma modellerinde yiizleri, koseleri ve ayritlari gosterir.

Kazamm 2: Silindir, koni ve kiire modellerinde yiizleri gésterir.

Kazamm 3: Kiip, dikdortgen, kare ve iiggen prizmast modellerinin yiizleri ile silindir ve koni
modellerinin diiz yiizlerinin isimlerini belirtir. (s.105).

Bu kazanimlar bir analitik incelemeyi gerektirmektedir. Oysa bu cisimlerin heniiz adlar1 bile
Ogrenilmedi. Digerleri ile aralarindaki gorsel benzerlik ve farklililar heniiz incelenmedi. Bu
kazanimlarin edinilmesi ¢ocuklar i¢in oldukga kisir, sikici ve zor olacaktir. Bu durum ayrica,
Ogrencinin geometrinin zevksiz bir alan oldugu hissine kapilmasina neden olabilir.

Geometride kullanilan terminoloji de bagli basina bir sorun halindedir. Simdiye kadar karenin,
dikdortgenin alani denildi ve ¢cogu dilde de durum bdyledir. Simdi ise karesel, dikdortgensel
bolge gibi cocugun terminolojisine tamamen aykir1 bir durum sdézkonusudur. Ingilizce’de area
of a region vardir ancak area of square de vardir. Ozellikle cocuk kitaplarinda area of a square
seklinde yer alir. Cocuk bu donemde zaten nesneyi seklen algiladigindan bu detaya girmek
icin erkendir.

Bir baska 6rnek; 5. siif, Geometri OA, ¢evre AOA, kazanim 3 (s.259) “cap1 veya yarigap1
verilen bir ¢emberin uzunlugunu belirler” ifadesi yer almaktadir. Burada akla sdyle bir soru
geliyor. Niye karenin, dikdortgenin, yamugun uzunlugu demiyoruz da ¢cemberin uzunlugu
diyoruz? Karenin g¢evresi diyorsak ¢cemberin de c¢evresi pekala olmali. Bu kargasa ¢ember-
daire i¢in yapilan ayrimin diger geometrik sekiller icin olmayisindan kaynaklanmaktadir.
Aslinda ¢ember ve daire icin belirlenen bu ayrintinin ¢ocuk igin anlamli ve ayn1 zamanda
gerekli olup olmadigi da tartisilmalidir. Tipki kelime ve sozciikk gibi. Bunlara ayrn ayn
anlamlar atfedilmesi tamamen keyfidir. Ayrica ¢ocuk igin, bir geometrik seklin kare olmasi
demek onun i¢inin dolu ya da bos olmasi ile ilgili olmaktan ¢ok onun seklen neye benzedigi
ile ilgilidir. Dolayisiyla erken yasta kare ve karesel bolge, dikdortgen ve dikdortgensel bolge,
yamuk ve yamuksal bolge gibi ayrimlar anlamsiz ve yersizdir. Bu ayrintilar ancak geometrik
diizey 3 i¢in tartisma konusu olabilecek konulardir.

Birinci simif Geometri 6grenme alani, eslik alt 6grenme alani, kazanim 1 (5.70) i¢in verilen
ornekler Hayat Bilgisi dersi Okul Heyecanim temasi, Kazanim A.1.9 ile iliskilendirilmistir.
Hayat Bilgisi’nde kastedilen eslik ile burada kastedilen esligin ayni oldugunu sanmiyorum.
Uyarn da ise eslik ve esitlik kavramlarinin ac¢iklamasinda esligin somut nesneler igin, esitligin
ise sayilar gibi soyut kavramlar icin kullanildigi belirtilmistir. Verilen 6rneklerde ayakkabu,
viicudumuzdaki el, kol, ayak, goz gibi ¢esitli organlar siralanmistir. Bu haliyle 6rnekler
matematiksel eslik kavrami icin aciklayici olmaktan ¢ok kafa karistiricidir. Ornegin giinliik
hayatta bir ¢ift ayakkabinin her bir esi digerinin yansima simetrigidir. Bir ¢ift ayakkabinin her
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biri digerine es nesne 6zelligi tasimamaktadir. Benzer sekilde eller, kollar, ayaklar, gozler de
es nesneler olmaktan ¢ok simetrik 6zellik tagimaktadir. Oysa es nesneler seklen birbirinin
ayni1 olan nesnelerdir.

3) PROGRAMIN DEGIiSiM YETENEGI
Programin gelecege doniik problem ¢ozme o6zelligi

Yeni programin eskiye oranla daha degisime agik oldugu soylenebilir. Ornegin, giris
boliimiinde yerel ve bolgesel uygulamalara olanak taninmasi, konularin siralanmasi ve
siirelerinin ayarlanmasinin 6gretmene birakilmasi séz konusudur. Ancak 6gretmenin verilen
bu esnekligi hem yetki olarak hem de yetkinlik olarak kullanip kullanamayacagi kuskuludur
ve bu da zamanla goriilebilecektir.

Yeni programda 6grencinin diislince siireclerine daha ¢ok egilerek ezberleyen 6grenci yerine
diisiinen 6grenci modeli yetistirilmesi amaglanmistir. Bu durumda O6grencilerin degisen
diinyaya uyumda daha bagarili olacagi sOylenebilir. Ancak ¢ogu kez bu diisiinme serbestisi
O0grenciye birakilmamig yine Ogretmen tarafindan yapilacak olan agiklamalarla
simirlandirilmistir.

Ayrica yeni programin yine beceriden ¢ok bilgi igerikli olusu 6grencinin degisen kosullara
uyum becerisini ne Olgiide gelistirebilecegi kuskuludur. Bir takim matematiksel dogrularin
cocugun kesfetmesini, anlamlandirmasini1 beklemeden 6gretilmeye ¢alisilmasi s6z konusudur.
Bu anlamdan yoksun hizli 6gretme kaygis1 dogal olarak ezberi getirecek bu da 6grencinin
transfer giiclinii kisitlayacaktir.

4) PROGRAMIN ORTUK OZELLIKLERIi

Programda herhangi bir ortiik 6zellik unsuruna rastlanmamistir. Cinsiyet, bolgesel farkliliklar,
yasam bic¢imleri, inanislar agisindan herhangi bir gizli mesaj unsuru bulunmamstir. Ancak
farkli hiz ve bigimlerde 6grenen ¢ocuklar da bu arada gozardi edilmistir.

5) PROGRAMIN UYGULANABILMESI iCiN ALT YAPI GEREKSINIMI VE
YURUTULME KOSULLARI

Programin basari ile uygulanabilmesi i¢in:

1) Cok kapsamli ve iyi organize edilmis bir 6gretmen egitimine gereksinim vardir. Bu
egitimde smif 6gretmenlerinin dncelikle programin yapisi, felsefesi ve uygulanmasi hakkinda
bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Insanimn, 6zelikle ¢ocugun nasil matematik &grendigine
iligskin konularda 6gretmenin egitilmesi gerekmektedir.

2) Basta programda Onerilen arag-geregler olmak iizere egitim ortamlarinin diizenlenmesine
ve bu ortamlarin amaca uygun olarak kullanilmasina ve korunmasina yonelik 6gretmen

egitimlerine ihtiya¢ vardir.

3) Egitimin 6nemli bilesenlerinden olan yoneticiler ve miifettislerin de 1 ve 2. maddede gecen
konularda bilgilendirici egitimlere ihtiyaglari olacaktir.

4) Yeni programa uygulamada basar1 sansini artiracak bir diger unsur da ders kitaplaridir.
Yeni yazilacak (ya da yazilmakta olan) ders kitaplariin ve 6gretmen klavuz kitaplarinin
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programin yapi ve felsefesine uygun olarak hazirlanmasi 6gretmen egitimine olan ihtiyaci
kismen de olsa hafifletebilir. Ancak diger yandan yeni bilgi ve becerilerin 6gretmen, yonetici
ve miifettislere kazandirilmasi gerekeceginden yeni egitim ihtiyaci da doguracaktir.

5) Egitim ihtiyacina, bir anlik bir doniisiim icin gerekli bir ihtiya¢ olmaktan ¢ok yasam boyu
stiren ve degisime kendi kendine ayak uydurmak, yani yasam boyu Ogrenmek i¢in bir
gereklilik olarak bakmak gerekmektedir. Bu anlamda, okullarin 6grenen bireylerden olusan
Ogrenen oOrgiitler olarak diisiiniilmesi gerekmektedir. Bolgesel ve okul temelli mesleki gelisim
modelleri iizerinde diisliniilmelidir.

6. SONUC

Yeni taslak programin olumlu yanlari ve getirdigi en 6nemli yenilikler anahatlariyla:
Kiimler konusunun kaldirilmasi
Oriintii ve siislemelerin dahil edilmesi
Simetri konusunun dahil edilmesi
Birim kiiplerden 3 boyutlu yapilar olusturma etkinliklerinin dahil edilmesi
Somut arag-gereglerin yaygin olarak kullanilmasi
Asirt ayrintili hedef davranis yazilmasindan vazgecilmesi
9. Tahmin ve zihinden yaklasik islem yapmanin 6nemsenmesi ve vurgulanmast
10. Problem kurma becerilerinin dahil edilmesi
11. Ogrenene hareket alan1 tanimasi,
12. Her kazanmim i¢in 6rnek etkinlikler (bazi etkinliklerdeki sinirliliklara ragmen)
sunulmasi ve
13. Yatay ve dikey iliskilendirmeler yapilmasi,
olarak siralanabilir.

A

Olumsuz yanlara ise basta igerik agisindan olmak iizere

1. Giinliik yasamda islevi olmayan ya da ¢ok az olan bazi1 bilgi ve becerilerin eski
aligkanliklarin etkisinde kalinarak programda yine yer almasi,

2. Cocugun zihinsel gelisimi ile bagdasmayan konulara (6rnegin iigboyutluluk ve
tanimsiz elemanlara) erken yer verilmesi,

3. Kavramsal bir yaklagimin benimsendigi belirtilmesine ragmen ezbere ve islemsel
yollarla matematik 6grenilmesini saglayacak ifade ve durumlara yer verilmesi,

4. Cocugun diline uymayan (6rnegin karesel, yamuksal bolge, kesrin birimi gibi)
karmagik bir terminoloji kullanilmasi,

5. Cocukta ticboyutluluk ve geometrik diisiincenin gelisimine uymayan bir yol izlenmesi

sayilabilir.

Sonug olarak yeni programin ¢ogu acidan eski programa gore ileri atilmis énemli bir adim
oldugu goriilmektedir. Ancak, yeni programin gerek kullandig1i terminoloji ve gerekse
onerdigi yontemler itibariyle davranmisciliktan epeyce uzaklastigi fakat bu haliyle programin
olusturmaci ya da yapilandirmaci olmaktan ¢ok olusturtmaci ya da yapilandirtmaci oldugu
sdylenebilir. Ogrenci merkezli olma iddiasiyla hazirlanmasma ragmen yeni program yine
konu merkezli ve 6gretmenin agir1 yonlendirmelerine agik birakilmig hatta bu 6zendirilmistir.
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EK-1. Segilen kazanimlar (% 10) i¢inde verilen Diger Derslerle iliskilendirmeler

(Kisaltmalar: O.A= Ogrenme Alani, A.0.A= Alt OFrenme Alani, K= Kazanim)

Sinif | 0.A A.Q.A Kazanim iliskilendirilen ders
1 Sayilar | Dogal 1. Rakamlari okur ve yazar [ Turkge dersi Gorsel Okuma ve
Sayilar Gorsel Sunu OA, Gérsel Okuma
K.1
(] Tirkge dersi yazma OA, Yazma
Kurallarini Uygulama, K.5
[ Hayat Bilgisi dersi benim egsiz
yuvam temasi K.B.1.4
Sayilar | Dogal 2. Nesne sayisi ondan az olan bir [ Mazik
Sayilar topluluktaki nesnelerin sayisini belirler ve
bu sayiyi rakamla yazar
Sayilar | Dogal 3. 100 iginde ileriye dogru birer ve onar [ Muzik: Ritim
Sayilar ritmik sayar
2 Sayilar | Dogal 2. Nesne sayisi 100’den az olan bir [] Tiirkge dersi yazma OA, Yazma
Sayilar ¢oklugu, onluk ve birlik gruplara ayirarak Kurallarini Uygulama, K.5
bunlara karsilik gelen sayiyl rakamlarla
yazar
3 Sayilar | Dogal 1. Ug basamakli dogal sayilari okur ve [] Tiirkge dersi yazma OA, Yazma
Sayilar yazar Kurallarini Uygulama, K.11
Sayilar | Dogal 4. 1000°den kuguk iki dogal sayiyi [] Tirkge dersi Gorsel Okuma ve
Sayilar karsilastirir ve aralarindaki iligkiyi sembol Gorsel Sunu OA, Gérsel Okuma
kullanarak belirtir K.1
Sayilar | Dogal 7. Bir éruntudeki iligkiyi belirler ve dranttyt [ Hayat Bilgisi dersi benim essiz
Sayilar genigletir yuvam temasi K.B.3.40
[] Tirkge dersi Gorsel Okuma ve
Gorsel Sunu OA, Gérsel Okuma
K.1
4 Sayilar | Dogal 5. Bir 6runtlyu sayilarla iligkilendirir ve eksik | [ Turkge dersi Gorsel Okuma ve
Sayilar olan bolima tamamlar Gorsel Sunu OA, Gérsel Okuma
K.6, 10, 12
Sayilar | Dogal 1. En ¢ok 4 basamakli dogal sayilarla (1 Sosyal Bilgiler dersi Uretimden
sayllarla | toplama islemini yapar Tlketim Gnitesi K.3
toplama
islemi
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Ek.3
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Dersleri Ogretim
Programlari
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3.10.1 E.3

3.10.2 HAYAT BiLGiS_i VE SOSYAL _BiLGiLER OGRETIM
PROGRAMLARININ INCELENMESI

Prof. Dr. Fersun Paykog
ODTU Egitim Bilimleri Béliimii-Emekli 6gretim iiyesi

Temel egitimin bir parcasi olarak hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretiminin amaci, insanin
kendisini ve ¢evresini tanimasi ve gelistirmesi i¢in gerekli olan bilgilerin, becerilerin, sosyal
ve duyussal 6zelliklerin kazanilmasidir. Bu 6zellikler belli bakis agilarini ve sorumluluklari,
degerleri, katilimi ve etkin 6grenmeyi gerektirmektedir. Bu gercevede amag, diisiinen, duyarl
ve sosyal bir insan ve yerel ve evrensel anlamiyla vatandas yetistirmektir. Birey bu programda
insan olmay1 ve insanca yasamay1 ve bunu paylagmay1 6grenir. Bugiin diinyada egitimin ve
ozellikle i1lkdgretimin amaclar1 arasinda demokratik vatandaslik yer almaktadir. Hayat Bilgisi
ve Sosyal Bilgiler 6gretiminin insan i¢in 6nemli bir 6zelligi, yasamla, cevreyle ve dogayla i¢
ice olma durumundan dolayi belli bir biitiinliik ve devamlilik i¢inde dikkate alinmasi
geregidir. Hayat Bilgisi 1-2-3 ve Sosyal Bilgiler 4-5 programlarinin analizi yukarida

vurgulanan anlayigla yapilmaya calisilacaktir.

1) Dis Olgiitler

Halen uygulanmakta olan Hayat Bilgisi 1-2-3. smif programi ile yeni program arasindaki
farkliliklar:
Temel yaklasim ve amaclar, hedefler, davramislar, kazanimlar (a ve c birlikte ele

alinmuistir)

1998 Hayat Bilgisi ders programi, programin uygulanmastyla ilgili esaslar, belirli giin ve
haftalarla ilgili bilgilerden sonra genel hedefler, 6zel hedefler, her iinite altindaki hedef ve
davranislar, konular, 6grenme-6gretme etkinlikleri, yontemler, 6gretim materyalleri
(kaynaklar, levha ve afisler, video kasetleri, ara¢ ve gerecler) dlgme , degerlendirme ve

terimler atrafinda yapilandirilmistir.
1998 yilinda gelistirilen hayat bilgisi programi genel olarak disiplinlerarasi program

tasarimina gore hazirlanmistir. Bu ¢ercevede tiniteler cocuk i¢in gerekli olan belli kavramlar

etrafinda gelistirilmistir. Cocuk ve ¢evresi agisindan oncelikli olan belli kavramlar merkeze
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almarak tiniteler gelistirilmistir. Secilen kavramlar {initenin temel konusunu belirlerken birgok
disipline ait 6geler, olgular, kavramlar ve genellemeler bu temel kavram etrafinda biitiinliik
icinde diizenlenmistir. Programin uygulanmasinda bilinenden bilinmeyene, basitten
karmasiga, kolaydan zora, yakindan uzaga, somuttan soyuta dgretim ilkesine uyulmasi

gerektigi vurgulanmistir,

1998 programinda 6zellikle dikkati ¢eken yaklasim, programin hedef ve davranis ifadeleri ile
gbzlenen davraniger yaklagimdir. Program davranisct program gelistirme ilkelerine gore ve
teknik 6zelliklere dikkat edilerek hazirlanmistir. Ancak davranigei bir yaklagim icin gdzlem
ve dlgme agisindan ¢ok zor olan duyussal alanin yiiksek oranda kapsanmasi da dikkat
cekicidir. Ornek olarak Hayat Bilgisi dersinin genel hedefleri altinda verilen 26 genel
hedeften 15 hedef duyussal alanda bulunmaktadir. Diger hedefler ise biligsel agirlikli olmakla
beraber psikomotor ve duyussal alanlar1 da kapsamaktadir. Her smif igin 6zel hedefler
belirlenmistir. 1. sinifigin 18, 2.smif igin 21, 3.s1mif i¢in 22 6zel hedef belirtilmistir.
Bunlardan bir iki 6zel konudaki hedeflerin disinda vatandaslik, toplumsal roller, insan
iligkileri, kisisel 6zellikler ve beceriler, hak ve sorumluluklar, ¢cevre ile iligkiler gibi alanlarda
tic sinif i¢in ortak hedefler verilmistir. Ancak bu 6zel hedefler de {initelere bagl olarak daha
ayrintili-gozlenebilir ve dl¢iilebilir- bicimde ifade edilmislerdir. Her iinitenin altinda o
iinitenin konusu ile ilgili hedefler ve her birinin altinda davraniglar verilmistir.

Ornek olarak; 1.smif- Unite: 3- Hedef V. Atatiirk’le ilgili anilar1 dinlemekten zevk alis

Davraniglar:
1- Atatiirk’iin Kemal adini aldig1 aniy1 dikkatle dinleme

2- Dinledigi anidan ne anladigini anlatma

Uniteler altinda verilen hedefler ve davranislar incelendiginde, bunlarin Hayat bilgisi dersinin
genel hedefleri arasinda yer alan yaratici ve elestirel diisiinme, ¢evreyi koruma, dayanigsma ve
isbirligi aligkanlig1 gelistirme gibi 6zellikleri gelistirme acisindan bilgi ve kavrama gibi

baslangi¢ diizeyindeki davranislarla sinirli kaldig1 goézlenmistir.

Bu programda davranis¢i yaklagimla dnceden 6grenciler i¢in belirlenmis istendik vatandaslik
becerileri belli adimlarla 6grencilere aktarilmaktadir. Diger bir deyisle hayat bilgisi
Ogretiminde vatandaslik i¢in gerekli olan bilgi/kiiltiir aktarimi yaklasimi agir basmaktadir.
Ogrencinin i¢ginde yasadig1 toplumla uyum iginde olmasini saglayici bilgi, tutum ve

becerilerin gelistirilmesi amaglanmistir.
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Ancak programin uygulanmasiyla ilgili esaslar altinda “her 6grenci ihtiyaglari, ilgi, yetenek
ve 6grenme kapasitesi ile kendine 6zgii bir varlik oldugundan, egitim ve 6gretimde baslangig
noktas1 onun hazirbulunusluk seviyesi olmalidir” ve “6grencinin derse katilimi ve yaparak,
yasayarak 0grenmesi saglanmalidir” gibi ifadelerle 6grenci merkezli 6zellikler de

gbzlenmistir.

2004 Hayat Bilgisi dersi programi kazanimlar, 6grenme-6gretme durumlari ve degerlendirme
stirecini icerecek bicimde yapilandirilmigtir. Programin agiklamasinda Tiirkiye’deki degisik
yorelerin kosullarinin ve olanaklarimin dikkate alindig1 belirtilmistir. Programin
hazirlanmasinda yasal, ulusal ve uluslararasi 6zelliklerin dikkate alindig1 belirtilmigtir. 1998
programu ile ilgili 6gretmen goriiglerinden yararlanilmis ve 1998 programu ile farkliliklar
belirtilmigtir.

Programin basinda Hayat Bilgisi programinin konu merkezli degil, ¢ocuk merkezli oldugu,
Ogrencinin bakis agisinin esas alindigi, ezberleme yerine aktif katilim yoluyla 6grenmenin,
Ogrencinin ihtiyaci olan ve siirekli yenilenen bilgiyi 6grencinin yapilandirmasinin 6nemi,
bireyin yasam kalitesini artiracak temel becerileri kazanmanin, yetenekleri ve kisiligi
gelistirmenin onceligi, dersin zevkli ve eglenceli olmasi ve yasamin ve insanin biitiinliigiine
paralel olarak olgularin da biitiinciil ve tematik bir yaklasimla ele alinmasinin geregi iizerinde
durulmaktadir. Programda iiriin kadar siirecin ve degerlendirme ile 6grenme-6gretme
stirecinin birlikte ele alinmasinin 6nemi iizerinde durulmaktadir. 2004 Hayat Bilgisi
Programinin vizyonunda, 6grenmekten keyif alan, kendisini ve ¢evresini taniyan ve onlarla
barisik olan, temel bilgiler ve yasam becerilerine sahip, degisime uyumda esnek ve mutlu
bireyler yetistirmek temel alinmigtir. Programda insanin biitiinliigii ilkesi temel alinarak insan
degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alimmistir ve iic 6grenme alani; birey, toplum
ve doga olarak belirlenmistir ve degisim biitiin bu 6grenme alanlarini kusatan daha genel bir
boyut olarak diigiiniilmiistiir. Benimsenen “toplu 6gretim” yaklagiminin bir geregi olarak bu
O0grenme alanlarimi kusatan {i¢ tema belirlenmistir. Her siifta her tema ile ilgili olarak temel
kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ile gelistirilecek kisisel niteliklere ve ara disiplinlerle iliskilere
yer veren agiklamalar yer almistir. Gerek programin basinda yapilan agiklamalardan ve
vizyonundan, gerekse programin 1998 programu ile farkliliklarinin verildigi tablodan
anlasilacagi gibi, 2004 programinda temelde yapilandirmaci yaklagimin kuramsal olarak

benimsendigi ve ilk defa daha acik olarak ifade edildigi gdzlenmistir.
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2004 Hayat Bilgisi programinda gelistirilmesi amaglanan 6zellikler kazanimlar olarak ifade
edilmigtir. Cocuklarda gelismesi amaglanan temel yagam becerileri , olumlu kisisel nitelikler,
sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak bilgiler belirlenen temalarla
biitiinlestirilerek kazanimlar olusturulmustur. Programda kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan
gozlenebilir davraniglarinin yanisira, bilgi, beceri, tutum ve degerleri iceren ifadeler olarak
tanmimlanmistir. Ornek olarak, “Evde kurallarin neden gerekli oldugunu agiklar”, “Baskalar
bir hata yaptiginda bunu hosgorii ile karsilar”, “Her isi belirlenen zaman iginde yapar”,
“Kaynak kitaplardan nasil yararlanacagini bilir” ve “Geg¢misten giiniimiize
iletisimteknolojilerinde meydana gelen degisimi arastirir” gibi kazanimlar belirlenmistir.
Kazanimlarin belirlenmesinde becerilerin esas alindig1 ifade edilmistir. Programda
Ogrencilerin kazanmasi1 amaglanan ve aralarinda elestirel diisiinme, yaratici diigiinme, iletigim,
arastirma, problem ¢6zme, karar verme bilgi teknolojilerini kullanmagirisimcilik, Tiirk¢e’yi
dogru, etkili ve giizel kullanma, igbirligi ve 6z yonetimin bulundugu 17 beceri ifade
edilmistir. Daha sonra bu beceriler ayrintili olarak alt becerilerle sunulmustur. Bu alt
becerilerin bir kismi1 davranislar olarak ifade edilmistir. Programda gelistirilecek becerilerin
lic tema altinda her sinif icin amaclanan kazanimlarla eslestirilmesi tablolar kullanilarak
yapilmistir. Her siif ve tema igin gelistirilecek becerilerin bir kismi davranigsal olarak bir
kismi1 daha genel bilissel, duyussal yada psikomotor dzellikler olarak ifade edilmistir. Ornek
olarak 1.smifta li¢ tema altinda sirasiyla 46, 43 ve 26 kazanim siralanmistir. Ayrica
programda dikkati ¢ceken bir 6zellik olarak, Hayat Bilgisi dersi kazanimlar ile asagida
aciklamasi yapilacak ara disiplin kazanimlari eslestirilerek verilmistir.

Ara disiplinler altinda verilen kazanimlarin bir kisminin da, dersin kazanimlarinda oldugu gibi

davranigsal olarak ifade edildigi dikkati ¢ekmistir.

2004 Hayat Bilgisi programinda, amaglanan becerilerin yanisira duyugsal alanda belli kisisel
niteliklerin ve degerlerin gelistirilmesi 6ngoriilmiigtiir. Amaglanan 15 kisisel nitelik ve
degerler arasinda 6z saygi, 6z giiven, toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, baris,
yardimseverlik, yenilige aciklik, dogruluk, diiriistliik, adalet, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri

koruma ve gelistirme bulunmaktadir.

Konular/iiniteler/6grenme alanlari:

1998 Hayat Bilgisi programinda igerik iinite temeline gore diizenlenmistir ve {initelerin

¢ocugun/6grencinin yagsamindaki temel konular, birey, toplum, ¢evre ve belli milli ve
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yasamsal etkinlikler ile ilgili olarak diizenlendigi gézlenmistir. Bu programda 1. smifta 10

tinite yer almaktadir Bir 6rmek olarak 1. sinif iiniteleri sdyle siralanmistir:

11. Okula bagliyorum

12. Sinaf etkinliklerine katilim ve gorev paylagimi
13. Cumhuriyet bayrami ve Atatiirk

14. Ben ve ailem

15. Yilin boliimleri

16. Giineg ve diinyamiz

17. Saglikl biiyiiyelim

18. Biiziim bayramimiz 23 Nisan

19. Cevremizde canlilar

20. Tatile girerken

Genel olarak ¢cocugun okul yasami ile belirli giinler ve haftalar agisindan kronolojik, hayati
konular agisindan tematik yaklagimin agir bastig1 gdzlenmektedir. Her {initenin altinda belli
konular ve alt konular yer almaktadir. Ornek olarak; 1. simifta 1. iinite “Okula basliyorum”

altinda dort temel konu ve her birinin altinda belli alt konular bulunmaktadir:

a. Okula baglarken
1. Ogretmeni ile tanisma
2. Arkadaslari ile tanisma
b. Smifimizi tamyalim
1. Smifimizin adi, yeri, siniftaki yerimiz
2. Sinifimizda bulunan egyalar
3. Smifimizin temizligi
4. Smifimizdaki ¢caligmalatr
c. Okulumuzu tantyalim
1. Okulumuzun adi, boliimleri, okulda ¢alisanlar
2. Okul diizeni
d. Okula gelis-eve doniis
1. Evde okul hazirlhigi
2. Okula gelis
3. Eve doniis
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Programda her simifta islenecek iiniteler i¢in hedef sayisini, davranis sayisini, yiizde olarak
agirligimi ve is giinii olarak siiresini belirten tablolar verilmistir. Her sinifta islenen iinitelerle
ilgili temel terimler vurgulanmistir. Konularin islenmesinde esnekligi, {inite eklemeyi ya da

cikarmay1 Oneren bir yaklagim sergilenmistir.

Programin temelindeki davranisci yaklasima dayali olarak, her sinifta hedeflerle iinitelerin
Ogretim siireci ve degerlendirme siirecinde agirliklarini ve dagilimlarini gosteren bir planlama

araci olarak belirtke tablosu verilmistir.

2004 programinda igerik belirlenirken insanin biitiinliigii ilkesine paralel olarak izlenen
biitiinciil yaklagimin bir sonucu olarak ii¢ sinif i¢in ¢ocugun yasaminda temel olusturan ii¢ ana
O6grenme alani-birey, toplum ve doga- benimsenmis ve bu alanlar1 kusatan ana temalar
programda yer almistir. Bu tematik yaklasim cer¢evesinde ortaya ¢ikan “Okul heyecanim”,
“Benim essiz yuvam” ve “Diin, bugiin ve yarin” temalarinda birbiriyle iligkili {inite, konu ve
kavramlarin biitiinliik i¢inde ele alinmas1 amaclanmistir. Programda temalar altinda beceriler,
ara disiplinler, kigisel nitelikler ve diger derslerle biitiinlestirici bir yaklagim izlenmesi
amaglanmistir. Tematik yaklagimin gerekgesi, 6zellikleri ve se¢ilmede dikkate alinan
ozellikler lizerinde durulmustur, ancak belirlenen ii¢ temanin nasil ve neden secildigi ile ilgili
bilgilere rastlanmamistir. Programda Hayat Bilgisi dersinin diger disiplinlerle

iliskilendirilmesi iizerinde durulmustur.

Programin diizenlenmesinde bir diger yenilik her sinif i¢in ve her tema altinda kazanimlar ve
etkinliklerle ilgili agiklamalarda ara disiplinlerle iliski kurmanin vurgulanmasidir. Ara
disiplinler, program hazirlama siirecinde g6z 6niinde bulundurulan ana disiplinlerle acik ve
kapsayici bigimde Ortiisen diger disiplinler olarak tanimlanmigtir. Buna gore, afet egitimi,
girigimcilik, insan haklar1 ve vatandaslik, kariyer bilinci gelistirme 6zel egitim, rehberlik ve
psikolojik danigsma, saglik kiiltiirii, spor kiiltiirii ve olimpik egitim olarak belirlenmistir. Bu
disiplinlerin neden ve nasil aradisiplin olarak se¢ildikleri, 6gretmen ve dgrenci rolleri
acisindan dnemi ve yeri agik olarak anlagilamamistir. Programda “Ara disiplinlere ait

kazanimlar”, “Hayat Bilgisi programi kazanimlari”yla eslestirilmistir.

Igerikle ilgili bir diger 6zellik bu programda her sinif igin {i¢ tema altinda dersin temel

kavramlarmin verilmesidir. Ornek olarak, “Okul heyecanim” temast igin 1.smifta 54, 2.sinifta
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18 ve 3.smifta 20 kavram verilmistir. Ancak bunlarin kavram olup olmadigi, temel
kavramlarm hepsini kapsama durumu ve kim i¢in(6gretmen mi, 6grenci mi?) temel
kavramlar oldugu tartismalidir. Yeni programin sunulusunda 6grencinin kendisi i¢in gerekli
olan temel bilgileri kendi yasantilariyla kendisi tarafindan yapilandirilacagi vurgulanmaktadir.

2004 programinda da belirli giin ve haftalar {i¢ siif i¢in ayr1 ayr1 belirtilmistir.

4 Ogrenme-6gretme durumu/Etkinlikler

1998 Hayat Bilgisi programinda 6grenme/6gretme etkinlikleri altinda 6grencilerin aktif
katilimina, etkilesime yasantilar yoluyla 6grenmeye agirlik veren uygulamali yontemler,
demokratik bir ortamin yaratilmasi iizerinde durulmustur. Konulara gére 6gretmen agirlikli
yontemler de 6nerilmistir. Onerilen ydntemlere paralel olarak ¢ok gesitli §grenme materyalleri
belirtilmistir. Bu materyaller kaynaklar, levha ve afigler, video kaset, ara¢ ve geregler
basliklar1 altinda ifade edilmistir.Ayrica dersin niteligine bagl olarak ders dis1 etkinliklere de
yer verilmistir.

2004 programinda amagclara ulasilabilmesi i¢in 6grenme-6gretme siirecinin, 6zellikle
etkinliklerin 6nemi iizerinde durulmustur. Bunun sonucu olarak programda kazanimlar i¢in
etkinlikler ve siireg ile ilgili agiklamalara agirlik verilmistir, ancak etkinliklerin 6rnek
niteliginde oldugu ve uygulamada bireysel farkliliklar ve ¢cevresel kosullar dikkate alinarak
esnek olmanin geregi iizerinde durulmustur. Bu durumun 6gretmenler tarafindan nasil
algilanacag1 uygulamada anlasilacaktir.Ogrenme-6gretme siirecinin diizenlenmesinde
kazanimlarin ve kavramlarin kuramsal olarak etkinliklerle iliskisi gosterilmis, etkinliklerde
iletisim, 6grenme stilleri, 6gretme ve 6grenme stratejileri, zeka alanlari, yapilandirmaci
yaklagimin geregi olan ilkeler, bireye sorumluluk verme ve etkili 6grenme {izerinde
durulmustur. Bu programda 6gretmenin rolii ve 6gretmenlerden beklenen 6zellikler ve
davranislar belirtilmistir. Bu 6zelliklere genel olarak bakildiginda 6gretmenin esnek, degisime
acik rehber rolii ve 6grenme-6gretme siireci ile izleme-degerlendirmeyi bir biitiinliik iginde
ele alma geregi lizerinde durulmustur. Ayrica bu siirecin verimi agisindan aile katiliminin,
okul-6gretmen-aile iligkisinin 6nemi ve nasil uygulanacagi lizerinde durulmustur.

Programda 6gretmene yardimei olmak iizere etkinlik 6rnekleri verilirken sinif-okul igi
etkinlikler, okul dis1 etkinlikler, inceleme gezisi, ders ici ve diger derslerle, ara disiplinlerle
iliskilendirme vurgulanmistir. Ogretmene, 6gretmen agirlikli olan yaklasimlarin yanisira, aktif
ogrenmeye ve etkilesime dayali, bireysel ve yasantilara dayali farkli zeka alanlarini ve

o0grenme stillerini dikkate alan 6gretim stratejilerinden 6rnekler sunulmustur.
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5 Olgme ve degerlendirme

1998 Hayat Bilgisi programinda programin uygulanmasi ile ilgili esaslar altinda belirtke
tablosunun 6l¢gme, gézlem ve degerlendirmede kullanilmas1 onerilmistir. Hedeflerin
gergeklestirilme durumlart ile ilgili olarak geri bildirim saglamak amaciyla belirtke
tablosunun kullanilmasi tizerinde durulmustur. Her iinitede 6lgme baslig1 altinda hedef
davraniglarin kazanilma durumunu belirlemek i¢in kullanilabilecek so6zlii, acik uglu ya da
coktan secmeli sorular ve dgrenci davranislar gdzlem formu verilmistir. Ornek olarak
2.sin1fta Okulumuz Ag¢ild1 iinitesinde “Okumanin yararlarini sdyleyiniz” ve “Asagidakilerden
hangisi ders ara¢ gereci degildir? a) Zil b) Yazi tahtasi ¢) Tebesir” gibi sorular 6nerilmistir.
Degerlendirme baslig1 altinda 6gretmenin 6lgme sonuglarina gore 6grencilerin basarilar

hakkinda sonuca ulasacagi ifade edilmistir.

2004 Hayat Bilgisi programinda degerlendirme siireci devamlilik ilkesine uygun olarak ele
almmig ve mevcut 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin/yontem ve tekniklerinin yanisira
yapilandirmaci yaklagima dayali yeni degerlendirme yaklagimlarina 6nem verilmistir. Ayrica
gozleme, 6z degerlendirmeye, akranlarini ve grubu degerlendirmeye, 6grenci iiriin dosyasina,
onemle iizerinde durulan duyussal 6zellikleri ve performansi degerlendirmede farkli
6lceklerin ve Olciitlerin kullanilmasina agirlik verilmistir. Programda her smif ve tema icin
kazanimlar ve etkinlik 6rneklerine uygun olarak 6lgme ve degerlendirme siireci ile ilgili

onerilerde bulunulmustur. Sadece {iriiniin degil,siirecin degerlendirilmesi vurgulanmaistir.

6 Dil, kavram ve soylem(Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler

programlari igin)

1998 Hayat Bilgisi programinin genel olarak dili, davranisc yaklasimi yansitan ve 6nceden
belirlenmis hedeflere, konulara, 6gretim etkinliklerine ve degerlendirme etkinliklerine goére
Ogretmenin 0grenciyi adim adim yonetmesini, bicimlendirmesini ve bilgileri aktarmasini
gerektiren “okutulur, izlemeleri saglanir, izletilir, 6rnekler verdirilir, kavratilir, gosterilir” gibi
ifadeleri icermektedir. Ancak bu ¢ergeve iginde 6zellikle agiklamalar ad1 altinda, esnek
nitelikte ve 6grenciye olanaklar sunan ifadeler de yer almaktadir. Bu esneklik en basta yer

alan programin esaslarinda ve 6grenme/6gretme etkinliklerinde yer almaktadir. 1998 Sosyal
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Bilgiler programinda da benzer dil kullanilmakta ancak daha az agiklama ve 6grenci merkezli
ozellikler yer almaktadir. 1998 Hayat Bilgisi programinda gézlenen duyussal alana verilen
agirlik ve bunun programin genel dilinde ve vurgulamalarinda yansimasi, Sosyal Bilgiler
programinda dzellikle toplumsal degerlerle ilgili olarak gozlenmektedir ve 2004
programlarinda artmistir. 2004 Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlarinda kuramsal
boliimlerde gbzlenen 6grenci merkezli, yapilandirmaci ve esnek dil programin 6gelerine ve
uygulamayla ilgili béliimlerine inildiginde, daha sinirlayici ve hatta yer yer davranisci,
ogretmen merkezli 6zellikler gostermektedir. Ancak ayrintilara inildiginde, yani kazanimlar,
etkinlikler ve agiklamalarin yer aldig1 boliimde bu vurgulama daha kontrollii ve davranigsal

bir duyussallik olarak gozlenmektedir.

Halen uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler 4-5.smif programi ile yeni program arasindaki
farkliliklar

Temel yaklagim

Sosyal Bilgiler dersi, Hayat Bilgisi dersinin biitiincii ve disiplinlerarasi yaklagiminin devami
olarak sosyal bilimler ¢ercevesinde vatandaglik, sosyallesme ve insan iligkilerini gelistirme
yoniinden ilkdgretimde 6nemli bir yere sahiptir. Burada 1998 ve 2004 programlarinda
yukarida belirtilen 6zelliklerin devami olarak 6zellikle bu alanda dikkati ¢ekenler iizerinde

durulacaktir.

1998 Sosyal Bilgiler programindaki temel yaklasim, programin uygulanmasiyla ilgili
aciklamalarda ve programin amaglar, 6zel amaglar, konular altinda yer alan ifadelerden
anlasildig1 kadariyla genel olarak davranisci olmakla beraber 6grenme-6gretme siireci ve
ogretmenden beklenen roller ile ilgili agiklamalarda 6grenci merkezli 6zellikler tagimaktadir.
Ornek olarak; 6grenciyi aktif kilan ve onu arastirmaya sevkedici tekniklerin kullanilmasi
onerilmektedir. Ayrica 6grencilerde elestirel diisiinme, isbirligi yapma, sorumluluk alma ve

0z giiven gibi 6zelliklerin gelistirilmesi vurgulanmaktadir.

1998 Sosyal Bilgiler programinda vatandaglik egitimi {izerinde durulmustur ve yine
vatandaslik i¢in bilgi/kiiltiir aktarimi yaklagimi {izerinde durulmustur. Hayat Bilgisi programi
kadar olmasa bile, disiplinlerarasi yaklagim kismen devam etmektedir. Programin ana 6geleri
genel amaglar, 6zel amaglar, hedefler, davranislar, tiniteler ve konular olarak dikkati

¢cekmektedir.
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2004 Sosyal Bilgiler programinda ise programin uygulanmasiyla ilgili genel agiklamalar
altinda disiplinlerarasi bir yaklagimla sosyal bilimler ve vatandaglik bilgisinin ¢ok yonlii
olarak ele alindigi, sosyal bilim ve yansitici diisiinme alani olarak sosyal bilgiler anlayisinin
temel alindig1 goriilmiistlir. Programin vizyonu 21.yiizyil i¢in ulusal ve evrensel degerler
cercevesinde verilmistir. Programin temel yaklasimi, cagdas gelismeler 1s181nda 68renciyi
merkeze alan 6geler tasimaktadir. Programin tlimiiyle davranisci yaklagimlardan 6te, bilginin
tagidig1 degeri ve bireyin varolan deneyimlerini dikkate alarak yasama etkin katilimini, dogru
karar vermesini, sorun ¢ézmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklagimi benimsemesi
Ongoriilmiistiir. Programin temel 6geleri, beceriler, kavramlar, degerler, genel amaglar, ve
Ogrenme alanlari olarak verilmistir. Ancak program incelendiginde kazanimlar, 6grenme
alanlar1 altinda {initeler, etkinlikler, 6l¢cme ve degerlendirme ara¢ ve yontemleri de yer

almaktadir.

Amaglar/hedefler/davraniglar/kazanimlar

1998 Sosyal Bilgiler Programinda genel amagclar, vatandaslik gorevleri ve sorumluluklari,
toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkileri, ¢evreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yetenekleri,
ve ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yonlerinden dort grup altinda
toplanmustir. Daha sonra her siif i¢in her {initenin altinda dzel amaglar belirtilmistir. Ozel
amaglar altinda biligsel ve duyugsal agirlikli olan ve alt diizeylerdeki hedef ifadelerine yer
verilmistir. Okullarda gelistirilen programlarda her iinite i¢in hedefler ve davranislar
verilmistir. Her sinif i¢in {initeler altinda gelistirilecek amaclarin sayisi, dngoriilen ders saati

sayist ve agirliklar verilmistir.

2004 Sosyal Bilgiler programinda ise amagclar, yukarida belirtilen tanima gore ifade edilen
kazanimlar olarak yer almaktadir. Programda gelistirilmek istenen beceriler Hayat Bilgisi
programimin devami niteliginde 14 beceriyi icermektedir. Bu beceriler altinda yer alan alt
beceriler de verilmistir. Ayrica 6zellikle her sinif i¢cin 6grenme alanlarina gore “dogrudan
verilecek beceri” baslig1 altinda belli beceriler secilmisitr. Ornek olarak; 5.sinifta “Birey ve
Kimlik” 6grenme alaninda yazili anlatim becerisi dogrudan verilecektir. Burada kullanilan
becerinin verilmesi ifadesinin 6gretmenin kontroliinde davranigei bir yaklagimi hatirlattigi
sOylenebilir. Dogrudan verilecek becerilere ayrintili 6rnekler ve agiklamalar verilmistir.
Programda gelistirilecek degerler de yine daha 6nceki siiflarin devami niteliginde 18 baslik

altinda verilmistir. Dogrudan verilecek degerler de yine her 6§renme alani i¢in 4. ve 5. sinifta
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belirtilmistir. Hayat Bilgisi programinin devami olarak yine dersin kazanimlarinin yanisira 4.
ve 5. smif igin ara disiplin kazanimlar1 ayrintili olarak verilmistir. Ancak burada da

aciklanmaya ihtiyag gosteren bilgiler ve oneriler yer almaktadir.
7 Konular/iiniteler/6grenme alanlari

1998 Sosyal Bilgiler programinda igerik her sinif i¢in belirlenen iiniteler altinda konular
olarak belirtilmistir. Ornek olarak, 4.smifta dort {inite yer almaktadir ve bunlardan birinci
tinite olan “Aile, okul ve toplum hayat1” altinda ailemiz, okulumuz ve toplum hayatimiz
olarak ii¢ ana konu ve her konunun altinda alt konular yer almaktadir. Unitelerin ve konularin
diizenlenmesinde 6zelden genele, ya da yakindan uzaga giden bir yaklagim gézlenmektedir. 4.
smif ile 5.sinif kargilagtirildiginda somuttan soyuta dogru diizenlemenin oldugu goriilmiistiir.
Ayrica konularin isleniginde kavramlarin, ilgili oldugu konu ile birlikte verilecegi
belirtilmistir.Bu programda Atatiirkgiiliikle ilgili konular bir biitiin olarak agiklamalar,

hedefler ve davranislarla ilgili {initelere gore vurgulanmig ve belirtilmistir.

Buna karsilik, 2004 programinda igerik, 6grenme alanlar1 altinda iiniteler ve kavramlardan
olusmaktadir. Genel olarak tematik yaklagim ve kiiresel baglantilarla desteklenen yakindan
uzaga ilkesinin uygulandig1 gézlenmektedir.Ogrenme alanlar1 4. ve 5.sinif igin ayn1 olup
alanm igine giren iiniteler degismektedir. Ornek olarak, “Insanlar, yerler ve ¢evreler” 6grenme
alaninin 4.smif tinitesi “Yasadigimiz yer”, 5.smif iinitesi ise “Bolgemizi taniyalim” olarak
diizenlenmistir. Programda yer alan temel kavramlar her simif i¢in ve psikoloji, antropoloji,
cografya, sosyoloji, siyaset bilimi, ekonomi ve tarih gibi alanlar i¢in giris, gelistirme ve
pekistirme diizeylerinde verilmistir. Buna gore 4.sinifta 53, 5.smifta 60 kavram
bulunmaktadir.

2004 programinin disiplinleraras1 diizenlemede yeni olarak ele aldig1 ara disiplinlerle
iliskilendirme anlayisi, Hayat Bilgisi dersinde ele alinan ayni ara disiplin alanlari ile devam

etmektedir.
Ogrenme-ogretme durumu/etkinlikler

1998 Sosyal bilgiler programinda 6grenme-6gretme siireci programin uygulanmastyla ilgili

aciklamalar altinda ¢ok genel olarak verilmektedir. Konularin isleniginde “yakindan uzaga,
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somuttan soyuta, basitten karmasiga” ilkesine uyulmaktadir. Bu programda konularin
islenmesinde, 6gretmen agirlikli yontemlerin yanisira, demokrasi anlayisi, bilimsel
diisiinmeye aciklik, 6grenciyi aktif kilan, onu arastirmaya ve incelemeye sevkeden teknikler,
kiime caligmasi gibi isbirligine dayali yontemler iizerinde durulmaktadir. Ayrica tinitelerin
altinda 6gretim ilgili baz1 aciklamalar yer almaktadir. Ancak drnekler ya da ayritil
aciklamalar bulunmamaktadir. Programin uygulanmasiyla ilgili aciklamalarda 6grenciler i¢in
caligma ortamlarinin ders dis1 alanlar1 da kapsadigi, ve bu yerlerde inceleme, gezi gozlem ve
goriisme yapilabilecegi vurgulanmaktadir. Programda verilen arag-gereg listesinde harita,
atlas, dilsiz harita, yer kiire, video kaset, film, film seridi, slaytlar, bilgisayar i¢in yazilimlar
bulunmaktadir.

2004 Sosyal Bilgiler programinda 6grenme-6gretme siiregleri ve 6gretmenin rolii 1998
programina gore daha ayrintili bir bigimde ele alinmistir. Kavramlarin, degerlerin ve
becerilerin 6gretimi ile ilgili uygulama siirecine doniik oneriler yapilmigtir. Her sinif i¢in
O0grenme alanlar1 ve iinitelerine gore verilen programda kazanimlar1 gergeklestirmek iizere
oOnerilen etkinlik 6rnekleri ve agiklamalar altinda 6grenme-6gretme durumu ile ilgili 6neriler
yapilmistir. Burada da Hayat Bilgisi programinda oldugu gibi sinif-okul ici ve dis1 etkinlik,
inceleme gezisi, ders i¢i ve diger derslerle ve ara disiplinlerle iligkilendirme ayirt edilerek

belirtilmistir.

8 Olgme ve degerlendirme

1998 Sosyal Bilgiler programinda 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili olarak ayr1 bir boliim
bulunmamaktadir. Bu konuda programin uygulanmasiyla ilgili agiklamalar altinda baz1
oneriler yapilmistir. Ogretmenin dgrencilerin davramslarindaki gelismeleri gozlem yoluyla
izlemesi, kazanilan bilgilerin ¢esitli teknikler ve dlgme araclari ile 6l¢iilmesi 6nerilmektedir.
2004 Sosyal Bilgiler programinda 6lgme ve degerlendirme, 6gretim siireci ile birlikte ve
destekleyici bir bicimde ele alinmuistir ve programin temel yaklagimina uygun degerlendirme
yaklasimi Onerilen ara¢ ve yontemlerle aciklanmistir. Yine Hayat Bilgisi programina paralel
olarak ¢esitli yontem ve tekniklerin yanisira 6z degerlendirme, gozlem, 6grenci iiriin dosyast,
performans degerlendirme, ¢cok yonlii degerlendirme amaciyla farkli degerlendirme Slgekleri

Onerilmistir.
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9 Dil/lkavram ve soylem(1998 ve 2004 Sosyal Bilgiler
programinin dili ile ilgili gozlemler yukarida Hayat Bilgisi
programi ile birlikte sunulmustur)

Sonug olarak, 1998 Hayat Bilgisi 1-2-3 ve Sosyal Bilgiler 4-5 programlar1 genel olarak
Olgmeye ve gozleme dayali davranigcl yaklasimi 6grenci merkezli 6zellikler tastyan bir
cerceve icinde ele alan duyussal agirlikli programlardir. Bu durum Hayat Bilgisi programinda
daha belirgindir. Programin genel yaklasimi i¢inde davranigci 6zellikler de —¢ok agik olarak
belirtilmese de-6grenci merkezli bir anlayis i¢inde sergilenmistir. 2004 programinda ise ¢ok
daha acik olarak 6grenci merkezli/yapilandirmaci yaklagimi benimseme durumu
gbzlenmektedir, ancak programin ayrintilarinda 6zciiliikk ve davranigciliktan da yararlanildig:
goriilmiistiir. 2004 programlarina farkli gibi goriinen 6geler (kazanim, 6grenme alani
gibi)eklenmis ve baz1 6geler (6gretim, 6lgme ve degerlendirme gibi)daha dolayli olarak ele
alinmigtir. 2004 programinin 1998 programu ile karsilagtiritlmasinda 6nceki programin
uygulanmas ile ilgili elestiriler de yapilmistir. 2004 programu ile ilgili olarak da uygulama
diisiiniildiigiinde benzer elestiriler yapilabilir. Ayrica 2004 programimin uygulanmasi ve
amaglarma ulagmasi acisindan iyi anlagilir olmasi1 6nemlidir, ancak bu programda heniiz agik
olmayan ozellikler ve iligkilendirmeler mevcuttur. Bunun ¢ok 6nemli bir nedeni programin
temelleri ile ilgili aragtirmalara ve tiim 6gelerinin siirekli arastirmaya dayali olarak
gelistirilmemesidir. 2004 programinin halen davranisci 6geler ve 6zellikler igermesi
iilkemizde farklilasan programlar1 uygulamada ortaya ¢ikacak problemleri ¢ozme agisindan
saglikli bir gecis modeli ya da kendi 6zelliklerimize uygun ve 6zgiin olan eklektik bir modeli

gelistirmek i¢in yararh bir ¢éziimyolu olarak kullanilabilir.

1998 programlarma gore 2004 programinin temel amaglarinda, ana ilkelerinde ve vizyonunda
ifade edilen belli 6zelliklerin programin uygulanma siirecinde nasil gelistirilecegi agik
degildir, hatta tam tersi iddia edilmesine ragmen, 2004 programinda biitiinselligin
kayboldugu, daha fazla dagilma oldugu ve ¢ok fazla 6genin birbirinden bagimsiz olarak
stirece katildig1 sOylenebilir. Ayrica vatandaslik ve Atatiirkgiiliikle ilgili amaglarin nasil
gelistirilecegi ve bireysellikle nasil biitiinlenecegi de acik olarak anlagilamamustir. Insan

haklar ve vatandaglik alaninin ara disiplin olarak ele alinmasi da bu durumu etkilemektedir.

Diinyadaki gelismeler ve arastirmalarla paralellik agisindan bakildiginda 2004 programi yeni

yaklagimlara uygun olarak hazirlanmaya ¢alisilmis, ancak gerek kuramsal gerekse arastirmaya
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dayali kaynaklarda belirtildigi gibi egitim sistemimiz i¢in gecerli olan diger yaklasimlarla
biitiinliikk ve devamlilik i¢inde ve belli bir denge saglayarak diizenlenmemistir. Bu konuda
uluslararasi degerlendirmeler ve kuramdan uygulamaya yasanan ulusal ve evrensel sorunlar
da dikkate alinmalidir. Bugiin Tiirkiye’ nin de katildig1 uluslararasi1 degerlendirmelerdeki
durumumuz, acil olarak programlarimizi gelistirmek ve yeni diizenlemeleri tasarlamak igin
gerekli arastirmalarin yapilmasina isaret etmektedir. Ayrica evrensel diizeyde onemli bir yer
tutan ve sosyal bilimler egitiminin temel amaclarindan biri olan demokratik vatandaslik
boyutunun nasil gelistirilecegi agik degildir. Diinyadaki durum incelenirken raporun basinda
belirtildigi gibi Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlarinin toplumsal ve evrensel
cevreden bagimsiz olmadigini unutmamak gerekir. Bu bakimdan c¢esitli iilkelerin bu alanda
geldigi diizeyde toplumsal/sosyal ve kiiltiirel gelismisliginin, kendi sistemlerine 6zgii egitim
reformlarinin, ve bu durumun siirdiiriilebilirliginin biiyiik pay1 vardir. Ayrica gelismis
iilkelerde dikkati ¢eken diger bir 6zellik, programlarin ¢ekirdek nitelikteki standartlarinin
ulusal diizeyde genel bir ¢ergeve niteliginde olmasi ve esnekligin , farkliliklarin yerel diizeyde
ve okulda uygulamalarla gerceklestirilmesidir. Hayat Bilgisi dersi Cumhuriyet doneminin
basinda okul programlarina giren 6zgiin yonleri olan bir derstir ve diinyada ayn1 adla ¢ok az
ilkede okul programlarinda yer almaktadir.Cesitli iilkelerde fen ve sosyal bilgiler alanlarin
biitiinlestiren farkli adlar altinda ya da sosyal bilgiler, fen, tarih gibi bilinen ders adlar1 altinda

programlar yer almaktadir. Bazi iilkelerde ise programlararasi alanlar olarak bulunmaktadir.

Bir 6rnek olarak, Finlandiya’da temel egitim diizeyi olarak ilkogretimde , tarih ve sosyal
bilgiler birlestirilmis bir alan olarak ve fen alanindan ayri olarak ele alinmaktadir. Tarih ve
sosyal bilgiler alaninda zaman, insan ve ¢evre konular1 incelenmekte, Avrupa tarihi ve Fin
tarihi biribiriyle ilgkili olarak toplumsal konular ve vatandaslik 6zellikleriyle birlikte ele
almmakta ve diger derslerle isbirligi i¢inde siirdiiriilmektedir. Tematik olarak ele alinan
alanlarda 6grenciler konularin tarihsel temelini ve ilgili sosyal gortisleri incelemektedir. Pratik
uygulamalara ve ¢ok yonlii materyallerin kullanimina agirlik verilmektedir. Tarih ve Sosyal
Bilgiler dersinin temel amaclar1 genel olarak ifade edilmistir ve 6grenciler i¢in sosyal ve etik
degerleri, zaman ve tarih bilincini, tarihi ve sosyal sorunlara ilgi duymay1 ve anlamay1, insan-
doga iliskisini anlamayn, kiiltiirel farkliliklar1 anlama ve saygi gostermeyi, sosyal kararlardaki
roliinii anlamayi, arastirma yaparken analitik ve yaratici olmay1 ve elestirel diisiinmeyi
icermektedir. Hollanda’da ise s6z konusu dersler cografya, tarih, doga bilimleri, sosyal
iliskiler/vatandaslik bilgisi, sosyal beceriler ve trafik glivenligi gibi farkli alanlar olarak yer

almaktadir. [lkdgretimin sosyal boyutu ilk bes yilinda ders saatleri olarak programda daha az
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yer kaplamasina karsin okulda ve sinifta yasamin bir pargasi olarak yani ortiik program
cercevesinde gelistirilmektedir. Sosyal bilgiler ve fen ya da ¢evre bilgisi dersleri farkli

programlar olarak yer alsa da bu dersler arasinda biitiinliik saglamaya 6zen gosterilmektedir.

Uzak Dogu tlkelerinden Singapur’da ilkogretimde sosyal bilgiler programu, tarih, cografya
ve ¢ok temel ekonomi ve sosyoloji alanlarini icermektedir. Topluma ve iilkeye baglilik, sosyal
dayanigma ve sosyal diinyay1 daha iyi anlama, topluma ve ¢evreye etkili katilim oncelikli
amagclardir. Bu ¢ercevede gerekli olan bilgi, beceri ve degerler ele alinmakta, genisleyen cevre
yaklagimi ve kavramlarin 6gretiminde sarmal yaklagim kullanilmakta ve alana uygun
degerlendirme yaklasimlar1 benimsenmektedir. Kore’de ise, programlarda periyodik olarak
yapilan yenilemeler sonucunda merkeziyetci yapi yerine yerel yonetimlere daha ¢ok kontrol
veren politikalar benimsenmistir. Boylece okullara ve 6gretmenlere programlarla ilgili
planlama ve karar verme yetkisi verme yolunda énemli adimlar atilmistir. [lkdgretim
diizeyinde 1. siniftan itibaren Sosyal Bilgiler, 3. siniftan itibaren Ahlak Egitimi paralel bir
bigimde “Terbiye yasami” alanlar1 olarak ogretilmektedir. Ayrica sosyal nitelikte, degerler,
uluslararasi anlayis, etik sorunlar gibi belli alanlarin bu dersler icinde kapsanmasi
ongoriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersi ayn1 zamanda Fen dersi ile biitlinliik i¢inde
“Diistinme/zeka yasami” olarak 6gretilmektedir. Okulda yer alan diger etkinliklerde de kisisel
ve sosyal ozelliklerin gelistirilmesi amaglanmistir. Yeni egitim reformunda bireysel ve yerel
ihtiyaclarin dikkate alinmasina, bireysel ¢alisma ve yaraticiligi gelistirilmesine ve stirekli
degerlendirilmesine agirlik verilmistir. Programda 6zellikle bilgi toplumunun ihtiyaci olan

vatandaslarin ve kiiresel toplumun yapici {iyelerinin yetistirilmesi 6n planda tutulmustur.

Bugiin Avrupa iilkelerinde demokratik vatandaslik, kalkinmada en dncelikli alanlardan
biridir. Sosyal Bilgiler egitiminin bu alana katkis1 agikca kabul edilmistir. Cesitli Avrupa
iilkelerinde vatandaslik egitimi, programlararasi bir ana tema olarak alindig1 gibi, bizim Hayat
Bilgisi dersimiz ile ortiisen “Yasamsal ve kiiltiirel bilgiler”, “Kisisel, sosyal ve saglik
egitimi”, “Cevre ve Doga Bilgileri” i¢inde ve bagimsiz olarak “Vatandaslik bilgisi” ve
“Sosyal bilgiler” gibi ders ve alanlarda gerceklestirilmektedir. Ornek olarak, Finlandiya’da
halen programlarda reform calismalar1 devam etmektedir. ilkdgretimde dgrencilerin
vatandaslar toplumunun bir iiyesi olarak yetigsmeleri amaglanmistir ve ¢ergeve program aktif,
sorumlu ve elestirel bakig sahibi vatandas olmak i¢in gerekli beceri ve tutumlari, farkli

kiiltiirleri ve insanlar1 tanimayi, aile , i ve toplum yasamui i¢in hak ve sorumluluklari, bilimsel

diisiinme, kendi yasamina uygulayarak ve isbirligine dayal 6grenme yoluyla gelistirmeyi
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vurgulamaktadir. Hollanda’da ise vatandaslik egitimi “Insanlar ve Toplum/Diinya” alan
icinde “Cografya”, “Tarih”, “Toplum, ¢cevre ve saglikli davranis” derslerinde
gerceklestirilmektedir. Bu alanda ¢ok kiiltiirlii toplumu 6grenme, farkl kiiltiir, degerler ve
yasam tarzlarini tanima, elestirel bakis, sosyal duyarlilik ve aktif vatandaglik {izerinde

durulmaktadir.

Genel olarak, egitim alaninda basarili olarak gozlenen Bati ve Uzak Dogu iilkelerine
bakildiginda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerine karsilik yer alan programlarda ¢ok
yonlii bir yaklagim i¢inde egitimin devamliligina 6nem verildigi, her iilkenin genel kuramsal
cerceve icinde kendine 6zgii modelleri ve uygulamalar1 benimsedigi, egitimde merkezi ve
yerel karar verme siirecinde denge saglandigi, reformlarla ve yeniliklerle sistemin
stirdiiriildiigii, ancak devamlilik ve biitiinliik ilkelerine uyuldugu, s6z konusu derslerin sosyal
etkinlikler, okul etkinlikleri ve ortiik programla desteklendigi ve stirekli olarak izlendigi ve
degerlendirildigi gozlenmistir.

2) i¢ Olgiitler

Hayat Bilgisi 1, 2, 3 ve Sosyal Bilgiler 4, 5 Programlarinin i¢ 6lgiitler agisindan analizini
yapabilmek i¢in her sinifta ve her temada yer alan toplam kazanimlarin yaklasik % 10’ u
secilerek ortak Slgiitlere gore incelenmistir. Birinci sinifta toplam 115 kazanimdan 12,
2.smifta 127 kazanimdan 13, 3.smifta 134 kazanimdan 13 kazanim, 4.smifta 46 kazanimdan
8, S.sinifta 47 kazanimdan 8 kazanim tesadiifi olarak secilmistir.

10 Hayat Bilgisi 1, 2, 3

Hayat Bilgisi 1, 2, 3 programlarinda genel olarak 6grenci merkezli yaklasima doniik
degisiklikler gbze carpmaktadir, ancak bu yonden tiim kazanimlarda programin 6geleri
arasinda tutarlilik gozlenememistir. Ayrica programin belli asamalarinda 6grenci merkezli
olma cabasinin arkasinda belli kurallarin aktarildigi ve 6gretmen tarafindan secilen durumlara
ve drneklere 6grencinin uymasinin s6z konusu oldugu sdylenebilir.

1.sinif/ 1.tema- Okul heyecanim

A.1.3 “Neleri kolayca yapabildigine ve neleri yapmaktan hoslandigina karar verir” s.99

Bu kazanimda bilissel, duyussal ve psikomotor alanlar bir biitlinliik i¢inde ele alinmistir.
Genel yaklagimla tutarli olmakla beraber kazanimda yer alan “karar verir” ifadesi agik
degildir. Karar verme becerisi bu diizeyde ve bu kazanim i¢in uygun mudur? Bu beceriyi
gelistirmek icin gerekli 6n hazirlik var midir?

Bu kazanmimla 6zsayg1 ve 6zgiiven gibi kisisel nitelikler ve degerlerle iliski kurulmaktadir
ancak bu iliskinin nasil kuruldugu ag¢ik degildir. Ayrica burada 6nerilen etkinlik ( Ben
kimim?) bu kazanim i¢in yeterli midir? Kazanimi ger¢eklestirmede basite indirgeme problemi
vardir. Degerlendirme amaci ile goriisme formunun neden ve nasil kullanildigi
anlasilamamistir. Bu kazanimla kariyer bilinci gelistirme, 6zel egitim ara disiplinleri arasinda
baglant1 kurulmamustir.
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A.1.6 “Yiyeceklerini beslenme saatinde gorgii kurallaria uyarak tiiketir” s.100

Bu kazanimda toplum i¢inde yagamanin geregi olan belli kurallara uygun hareket etme
vurgulanmaktadir, ancak “gérgii kurallar” ne zaman ve nasil 6gretiliyor ya da {izerinde nasil
duruluyor konusu agik degildir. Onerilen etkinlikten bu kazanimin sadece simif igindeki
beslenme ile ilgili oldugu yeemekhane ya da kafeteryadaki beslenme saatini kapsamadigi
anlasilmaktadir. Oysa bu kazanim geenel olarak tiim beslenme zamanlari i¢in gegerli
olmalidir.Bu kazanimla sagligin1 koruyabilme ile iligskilendirme olumludur. Toplumsallik
degeri ile iliski kurulmasi olumlu ancak bu iliskinin nasil kurulacagi agik degildir.
Degerlendirme i¢in gézlem(formlu ya da formsuz) yapilmasi gereklidir.

A.1.22 “Gorev almak istedigi egitici ¢alismay1 tercih etme nedenini agiklar” s.106

Bu kazanim ¢ok sinirh davranigsal bir ifade ile yazilmistir. Genel yaklasimla uymamaktadir.
Kisisel nitelik olarak hosgorii ve yardimseverlik arasinda nasil bir iligki kuruldugu acik
degildir. Esneklik, egitici kolla smirl bir kazanim oldugu i¢in diisiiktiir. Onerilen etkinlik ve
degerlendirme araci olarak gozlem bu ¢er¢evede uygundur. Ancak neden goriisme formu
Onerildigi anlagilamamistir.

A.1.31 “Okulda karsilastig1 acil durumlarda kimlere ya da nerelere bagvuracagini bilir” s.108
Yaklagimla tutarl olabilmesi i¢in sadece bilmenin yeterli olmadigi, uygulamanin da olmasi
gerektigi vurgulanmalidir.Giivenlik ve korunmay1 saglayabilme becerisi ile ve bagka iki
kazanimla olumlu iliski kurulmustur. Etkinlik sadece bilgilenmeye doniiktiir, bu da genel
yaklasimla ters diismektedir. Degerlendirme i¢in onerilen goériisme formu ne derece
uygundur? Stirekliligin nasil saglanacagi agik degildir.

A.1.34 “Bilgi edinmek i¢in resimli kaynaklardan yararlanir” s.109

Kaynaklar sadece resimli olanlar ile sinirlanmustir, oysa canli vb. bagka kaynaklar da olabilir.
Burada 6grenmeyi 6grenme becerisi ile iliski kurulmasi olumludur. Ancak Tiirk¢e dersinde
neden sadece gorsel okuma ve gorsel sunu ile iliski kuruldugu anlasilamamustir. Onerilen
etkinlik dar gerceveli olup daha genisletilebilir. Degerlendirmede gbzlemin nasil kullanilacagi
aciklanabilir. Bu kazanimin ara disiplinlerle iligkisi kurulmamistir, oysa tiim ara disiplinlerle
baglant1 kurulabilir.

1.s1n1f/ 2. tema Benim Essiz Yuvam

B.1.7 “Aile bireylerinin is ve mesleklerini tanir” s.114

Sinirli bir kazanim ifadesidir ve B.1.9 ile ( 6zellikleri arastirma)birlesebilir xxx

Burada 6zsaygi, 6zgiiven ve sevgi gibi degerler {izerinde durulmasi yaklasima uygundur ve
olumludur. Tiirkce dersi ile iligskilendirme de olumludur. Ancak kariyer bilinci gelistirme ile
ve Rehberlik ve Psikolojik Danigma ile iligkilendirilmesi diizeye uygunluk ve nasil yapilacagi
acisindan tartigmalidir. Degerlendirmede Onerilen iiriin dosyasi da uygundur. Bu kazanimin
stirekliliginin nasil saglanacagi agik degildir.

B.1.19 “Evde kurallara uymamanin sonuclarini kavrar” s.118

Bu kazanim siirlidir ve esnek degildir bu bakimdan yaklasimla tutarli degildir. Sadece
uymamanin degil, uymanin da sonug¢larinin diigiiniilmesi gerekir. Kural kavraminin nasil
islendigi, kurallar1 kimin koydugu agik degildir. Ogrenci merkezli olabilmesi i¢in 6grencinin
de kurallar1 koymasi, gelistirmesi ve tartismasi gerekir. Planlama ve {iretim becerisi ile nasil
iligki kuruldugu , 6zsaygi ile nasil iliski kurulacagi agik degildir. Toplumsallik degeri ile
iligkilendirilmesi olumludur. Bir kazanimla iliski kurulmustur. Degerlendirmede s6zlii sunum
ne derece uygundur?
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B.1.28 “Yemek saatinden dnce ve sonra yapmasi gerekenleri ayirt eder ve gorgii kurallarina
uygun davraniglar gosterir” s.120

Davranigsal bir kazanim niteligindedir. Kisisel deger olarak sayginin yanisira toplumsallik da
onemlidir ve vurgulanmalidir. Siireklilik agisindan 6zgiiven ve sevgi degerleri ile ve
kazanimlarla ile baglant1 kuruluyor, bu olumludur ancak nasil yapilacagi agik degildir. Etik
davranma ile iliskinin nasil kurulacagi acik degildir. Gorgii kurallar1 kavrami nasil
gelistirilecektir? Onerilen etkinlik ne derece yeterlidir? Gézlem yoluyla degerlendirme
uygundur.

B.1.32 “Baskalarmin esyalarin1 izin alarak kullanir ve zarar vermez” s.121

Bu kazanim olumsuz 6zellik tasiyan bir kazanimdir ve “zarar vermez” yerine “korumaya
dikkat eder” ifadesi 6grenci gelisimi acisindan daha uygundur. Sirh bir kazanimdir ve
esnek degildir. Bu kazanimin gelistirilmesi i¢cin uygulama olmasi gereklidir, ancak etkinlik
ornegi buna uygun degildir. Degerlendirme icin ise gdzlem uygundur. Ozsaygi ve
toplumsallik degerleri ile nasil baglanti kurulacagi acik degildir.Etik davranma agisindan
diger 7 kazanimla iligki kurulmasi olumludur.

1.s1nif Diin, bugiin, yarin

C.1.11 “Atatiirk’iin liderliginde iilkemizde yasanan degisiklikleri gdrsel materyaller
kullanarak agiklar” s.127

Bu kazanim sosyal degerler ve sosyal temel ile ilgili olarak Atatiirkgiiliikle ilgili milli
degerleri gelistirmeye doniik bir kazanimdir. Kisisel nitelik olarak yenilige aciklik ile baglanti
kurulmustur ancak sosyal degerler de s6z konusudur ve duyussal yonii yeterince
vurgulanmamistir. Devrimler lizerinde durulmaktadir ve 6rneklenen etkinlikler uygundur.
S6zIi sunumun yanisira baska degerlendirme yontemleri de kullanilabilir. Bu kazanimin
stirekliliginin nasil saglanacagi acik degildir.

C.1.18 “Gokyiizlinii gézlemler ve gozlemledigi gok cisimlerini listeler” s.129

Burada davranigsal bir kazanim sunulmustur ve esnekligi azdir. Onerilen etkinlik ger¢ek mi
yoksa rol oynama midir? Anlasilamamistir. Ayrica etkinligin zamani agik degildir. Arastirma
becerisi ile baglant1 kurmak olumludur ancak aragtirmanin nasil yapilacag: aragtirma
becerilerinin nasil gesiltirilecegi acik degildir. Aragtirma becerilerinin siirekliligi 6zellikle bu
temada saglanmaya calisilmistir. Diger 10 kazanimla iliskilendirilmektedir. Degerlendirme
coktan se¢meli resimli testle yapilmaktadir. Kazanimin diizeyi de yiikseltilerek iiriin dosyasi,
arastirma raporu da kullanilabilir.

C.1.19 “Cevresindeki varliklarin renk ¢esitliligini fark eder” s.129

Bu kazanim yeterince kapsamli ve esnek degildir. Renk ¢esitlilignin yanisira 6grencinin
gelisim diizeyine uygun baska 6zellikler de diisiiniilebilir. Onerilen etkinlik daha sinirli ve
ogrencinin ¢evresindeki varliklardan kopuktur. Etkinligin oyun olmas1 olumludur, ancak
gokkusagindaki her renk ile hayvan ve bitki iligkisi nasil kurulacaktir. Arastirma becerisi ile
iliski kurulmaktadir, ancak arasgtirmanin nasil yapilacagi anlsilamamaistir. Stireklilik
acisindan diger 10 kazanimla iliski kurulmasi olumlu karsilanmistir. Resimli eslestirme
testleri ile degerlendirmenin yanisira aragtirma raporu ve gozlem de kullanilabilir.

2. sinif 1. tema- Okul heyecanim

A.2.22 “Basili materyallarden yararlanarak bilingli tiiketicinin ayirt edici 6zelliklerini sozlii
olarak ifade eder” s.141

Bu kazanim davranis olarak ifade edilmistir ve temel yaklasimla tutarli degildir. Onerilen
etkinlik ise problem ¢ézme siirecini icermektedir ve kazanimdan daha ileri diizeyde 6zellikler
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icin uygundur. Tiirkce dersi ile ve iki kazanimla iliskilendirme yapilmistir. Bilingli tiiketicilik
vurgulanmaktadir. Etkinlikte aragtirma becerisi gelistiriliyor ancak arastirma becerisinin
gelistirilecegi vurgulanmamistir. Bu durumda sadece sozlii sunum ile degerlendirmenin
yeterli olacag siiphelidir.

A.2.30 “Gerektiginde arkadaslarina yardimda bulunur” s.143

Bu kazanim yaklagima uygundur ve uygulamaya doniiktiir, ancak onerilen etkinlik kavrama
diizeyindedir. Bu etkinlik ile s6z konusu kazanimin gelistirilmesi ne derece miimkiindiir?
Burada yardimlagmanin 6nemi iizerinde durulmaktadir ancak yardimlasma degeri
belirtilmemistir. Sadece saglik kiiltiirii ara disiplini ile iligkilendirilmistir. Nasil degerlendirme
yapilacagi belirtilmemistir.

A.2.31 “Okulla ilgili giinliik iglerini 6ncelik sirasina koyar” s.144

Bu kazanim yaklasimla tutarli olmamakla beraber planlama becerisini icermektedir. Ogrenci
onceden belirlenmis bir diizene gore planlama yapacaktir. Bu bakimdan yeterince esnek
degildir. Onerilen etkinlik ise kazanima uygun degildir. Etkinligin bir boliimiinde kontrol
yiiksektir ve “iiretim band1” etkinligi tipik bir davranisc1 yaklasim yansitmaktadir.Ozgiivenle
nasil bir baglant1 kurdugu ac¢ik degildir. Atatiirk’iin kisisel 6zellikleriyle baglant:
kurulmaktadir. Burada planlama ve iiretim becerisi vurgulanmaktadir ve yedi kazanimla iliski
kurulmaktadir. Ancak eglenme ile nasil bir iligki kuruldugu acik degildir. Ayrica planh
eglenme anlayis1 yaklasima ne kadar uygundur? Bu kazanimin liderlikle ve alt1 kazanimla
baglantis1 da kurulmustur ancak bunun nasil yapilacagi agik degildir. Degerlendirmede
Onerilen 6z degerlendirme uygundur, gézlemle pekistirilebilir.

A.2.40 “Dogal afetlerin etkilerinden korunmak i¢in okuldaki giivenlik 6nlemlerinin geregini
yerine getirir.” S.147

Kazanim uygulamaya doniiktiir. Dogal afet ve giivenlik 6nlemleri kavramlarinin nasil
islendigi acik degildir. Etkinligin yeterli oldugu ve yeterince uygulamayi icerdigi
stiphelidir.Demonstasyon, rol oynama/drama kullanilabilir.

Afet egitimi ile olumlu bir iliski kurulmustur. Dogal afetlerden korunma ¢ergevesinde bir
kazanimla iliski kurulmustur.Gosteri ile degerlendirme uygundur, 6zellikle 6grencinin gosteri
yapmasi gereklidir ve gézlem ile pekistirilebilir.

2.smif- 2. tema: Benim Essiz Yuvam

B.2.8 “Fiziksel 6zelliklerini taniyarak olumlu bir beden imgesi gelistirir” s.150

Ogrenci merkezli yaklasima uygun olan bu kazanimin tema ile ne kadar uygunluk gosterdigi
siiphelidir. Onerilen etkinlik cok uygun degildir. Ozgiiven ve 6zsaygi iizerinde durulmasi
olumludur. Rehberlik ve Psikolojik Danigma(RPD) ile iligski kurulmustur. Ayrica kendini
tanima ve kisisel gelisimini izleme becerisi ile ve alt1 kazanimla iligki kurularak kazanimin
stirekliligi saglanmaya ¢alisilmistir. Degerlendirme i¢in 6grenci iiriin dosyasi kadar goézlem de
gereklidir.

B.2.12 “Dengeli ve diizenli beslenme ile biiylime arasindaki iligkiyi kavrar” s.151
Ogrencinin “Dengeli beslenme”, “Diizenli beslenme” ve “Biiyiime” kavramlarini nasil
gelistirdigi acik degildir. Bu kazanimin uygulama diizeyinde devamliligi saglaniyor mu?
Onerilen etkinlik kazanima uygundur.Sagligini koruyabilme becerisi icin saglik kiiltiirii
cercevesinde alt1 kazanimla iligkisi kurulmustur. Degerlendirme araci kavrama diizeyi i¢in
uygundur.

B.2.17 “Aile i¢inde kimin kime nasil yardim ettigini gézlemler” s.152
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Yaklasima uygun olan bu kazanimda gecen gozlem kavrami nasil gelistiriliyor agik degildir.
Aile ¢i isbirligi ve katilimin 6ngoriilmesi olumludur. Etkinlik yaklagima uygundur. Sevgi ve
yardimseverlik uygun degerler olarak vurgulanmistir. Degerlendirme igin arastirma raporu ve
0z degerlendirme kullanilmasi uygundur.

B.2.35 “Cevresindekilerin kabul edilemeyen davraniglariyla karsilastiginda etkili reddetme
davranigi sergiler” s.157

Bu kazanim uygulamanin niteligine gore farkli yaklagimi yansitabilir. “Etkili reddetme
davranis1”, “Kabul edilemeyen davranis” gibi kavramlar nasil isleniyor acik
degildirEtkinlikle ilgili agiklama yapilmadigi icin bu haliyle kazanimi gelistirmede sinirli ve
yetersiz gibi goriinmektedir. Siirekliliginin izlenmesi gereklidir, bu da uygulama ile
saglanabilir. Bu kazanim insan iligkileri ve iletisim ile yakindan ilgilidir, ancak bu konuda ve
degerlendirme ile ilgili bilgi verilmemistir.

B.2.48 “Bagkalarmin 6zel esyalarini izin almadan kullanmaz, bagkalarinin esyalarina ve kamu
malina zarar vermez”” s.160

Oncelikle bu kazanimin temel yaklasima da uygun olarak ifadesinin olumlu olarak
¢evrilmesinde yarar vardir. “kullanmaz” yerine “kullanmak igin izin alir” ve “zarar vermez”
yerine “korur” ifadeleri daha uygundur. Temel yaklagimla tutarli olmayan bir diger 6ge de
onerilen etkinliktir. Mahkeme simulasyonu ve sug ve ceza ortamm yerine daha uygun
etkinlikler secilebilir. Kisisel nitelik olarak saygi ile iliski kurulmaktadir, sevgi ile de iliski
kurulabilir. RPD ile iliskilendirilmektedir, ayrica etik davranma becerisi i¢in yedi kazanimla
iligki kurulmaktadir.Degerlendirme siirecinde 6z ve akran degerlendirmeye ek olarak gozlem
de yapilabilir.

B.2.52

“Kendisinin ve ailesinin giivenligi i¢in evde giivenlik kurallarina uyar” s.161

Ogrenciye gorelik agisindan yaklasim kismen karsilanmaktadir. “Giivenlik kurallar1”nin nasil
islendigi acik degildir. Onerilen etkinlikten ger¢ek yasama/dgrencinin kendi yasamina
uygulama nasil olacaktir? Aile ile isbirligi nasil yapilacaktir?

RPD ile iliski kurulmasi ve bu gercevede giinliik yasam becerilerini gelistirme ile baglanti
kurulmasi olumludur. Ayrica bu kazanimla dort kazanim giivenlik ve korunmay1 saglama
becerisini gelistirmek icin iligkilendirilmistir. Degerlendirmede arastirma kagidi ve gosteri
yerine gozlem daha uygun olabilir.

2.smif/ 3.tema

C.2.5 “Kendisinin ve arkadaslarinin fiziksel goriiniimlerinin zaman i¢inde nasil degistigini
fark eder” s.166

Ogrenciye gorelik ve temelyaklasim agisindan uygundur. Etkinlik kazanima uygundur, ancak
Ogrencinin diizeyine uygunlugu arastirilmalidir. Kariyer bilinci gelistirme ile nasil iligki
kurulacagi acik degildir. Saglik kiiltiirii iliskisi olumludur. Kendini tanima ve kisisel
gelisimini izleme agisindaaan alti kazanimla iligki kurulmustur.Bilimin temel kavramlarindan
degisim ile ilgili olarak 12 kazanimla iligski kurulmasi olumludur ancak gelisim diizeyine
uygunluk kontrol edilmelidir. Uriin dosyasinin yanisiara gézlem de kullanilabilir.

C.2.21 “Mevsimlere 6zgii zaman dilimlerinde gozlenen degisim ve siirekliligi algilar” s.173
Degisim ve siirekliligin 6grenciye gore ne demek oldugu aragtirilmig midir? Yaklagima
uygun olarak islenmekte midir? Algilama ile ilgili etkinlik( mevsim oyunu)yeterli midir?
Matematik dersi ile iligki kurulmasi, mekani ve zamani algilama agisindan dort kazanimla
bilimin temel kavramlarindan degisim agisindan 11 kazanim ile iligski kurulmasi ¢ok
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olumludur. Degerlendirmede kisa cevapl sorularin yanisira gézlem vb. bagka araclar da
kullanilabilir.

C.2.26 “Insanin yasadig1 ¢evreyi temiz tutmasinin kendi saglhig1 ve gelisimiyle iliskili
oldugunu kavrar” s. 175

Bu kazanim yaklasima uygun olmakla beraber nasil gelistirilecegi agik degildir. Etkinlikte
vurgulanan agag ile empati gelisim diizeyine ne derece uygundur? Ogrenci kendi saghigi ile
nasil iligski kuracaktir. Kisisel nitelik olarak saygi iizerinde durulmustur, bunun yanisira sevgi
de gereklidir...Ara disipillerden insan haklar1 ve vatandaslik ile, saglik kiiltiirti ile ve spor
kiiltlirii ve olimpik egitim ile iliski kurulmasi ¢ok olumludur. Ayrica ¢evre bilinci ve
cevredeki kaynaklar1 etkili kullanma ile ve bir kazanimla iligki kurulmasi olumlu
karsilanmistir. Degerlendirmede uzun cevapl soru ile degerlendirmenin yanisira gozlem ve
iiriin dosyasi kullanilabilir.

3. sinif — 1.tema Okul heyecanim

A.3.5 “Kendi sagligi kadar arkadaslarinin sagligin1 korumaktan da sorumlu oldugunu kavrar”
s.180

Bu kazanim yaklagimla tutarli olup kavrama diizeyindedir. Kisisel nitelik ve bir sosyal deger
olarak yardimseverlik ile iliski kurulmas1 olumludur. Kazanim agiktir. Onerilen etkinlik
uygundur, ancak sagduyuya, yansitmaya ve dinlemeye yer veren 6grenme stillerini iceren
baska etkinliklerle desteklenebilir.. Bu kazanimin ara disiplinlerden sagligimi koruma igin iki
kazanimla , insan haklar1 ve vatandaslik ile iligkilendirilmesi olumludur. Ancak
degerlendirmede kisa cevapli madde temel yaklasim acisindan sinirli kalmaktadir ve {iriin
dosyas1 ve gozlem ile desteklenmesinde yarar vardir.

A.3.9 “Arkadaglarmin ve diger insanlarin duygu ve diisiincelerine deger verir” s.182
Yaklasim agisindan ¢ok uygun olan bir duyussal kazanimdir. Esneklik ve aciklik saglanmistir.
Ancak etkinlik farkli kisileri(hizmetli, engelli gibi) daha ayirimci bir nitelikte ele almaktadir.
Bu etkinlik sadece farkindalik gelistirebilir, deger verme ise daha iist diizeyde etkinliklerle
gelistirebilir. Saghik kiiltiirii ile iliski kurulmasi, duygu yonetimi becerisi icin iki kazanimla
iliski kurulmasi olumludur. Akran degerlendirme formunun yanisira gozlem, {iriin dosyasi ve
goriisme de degerlendirme de kullanilabilir.

A.3.24 “Okula gidis ve gelisleri sirasinda trafikle ilgili temel isaret ve levhalar1 okur, bunlara
uygun davranir” s.187

Davranigci yaklagima daha uygun olan bir kazanimdir. Etkinlik sadece anlamaya ve
kavramaya doniik oldugu ve uygulamaya yer verilmedigi i¢in bu kazanimin diizeyinin altinda
kalmaktadir. Matematik dersi ve Tiirkge dersi (gdrsel okuma) ile iliski kurulmustur. Insan
haklar1 ve vatandaglik ara disiplini ile iligki kurulmasi olumludur. Resimli eslestirme testleri
ve 6z degerlendirmenin yanisira gozlem ve performans degerlendirme kullanilabilir.

A.3.28 “Ogrenmek i¢in fakli kaynaklardan yararlanir” s.188

Temel yaklasima uygun esnek ve agik bir kazanimdir. Ancak 6nerilen etkinlik acik degildir.
Kullanilan hikayede ne 6grenilecegi agik degildir. Ogrenme kaynagi ve 6grenme tekniginin
nasil kullanildig1 agik degildir. Ogrenmeyi 6grenme becerisi i¢in bir kazanimla, canli
kaynaklardan yararlanma becerisi ile ve Tiirk¢e dersinde bir kazanimla iliski kurulmasi
olumludur. Uzun cevapli sorularin yanisira yaklasimla tutarli tiriin dosyas1 ve
gbzlemkullanilabilir.

3.sinif- 2.tema- Benim Essiz Yuvam
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B.3.7 “Farkli ortamlarda hangi iletisim tiirlerinin daha sik kullanildigini aragtirir” s.194
Yaklasima uygun ve esneklik gosteren bir kazanimdir, ancak “iletisim tiirleri” nin nasil
islendigi acik degildir. Onerilen etkinlik drama ve rol oynama sle desteklenebilir. Arastirma
yapilmasi olumludur. Tiirk¢e dersi ile iligski kurulmas1 6nemlidir, ancak neden sadece gorsel
okuma ile iliski kuruldugu anlagilamamistir. Aile ve okul ortamlarina vurgulama yapilmasi
olumludur. Iletisim becerisi i¢in ii¢ kazanimla iliski kurulmustur. Arastirma kagid: ve
gbzlemin yanisira iirlin dosyasi da kullanilabilir.

B.3.16 “Yemek, uyku, ders ¢alisma ve oyun saatlerine uymanin kisisel basar1 ve basarisizlikla
iligkisini arastirir” s.196

“Saatlere uyma” yaklasimla tutarli olmaktan ziyade davranissal 6zellikler tasimaktadir.
Aragtirma kazanimi olmasi olumludur. Basar1 ve basarisizlik kavraamlarinin nasil islendigi
acik degildir. Onerilen etkinlikte dgretmen merkezli/davranissal yaklasim vardddddir ve “tek
dogru” anlayis1 vardir. Dogru olana uyum ve planlama vurgulandigi i¢in esnek olamdigi
sOylenebilir. Yaklagima ve kazanima uygun etkinlik daha esnek ve aragtirma etkinligi
olab,ilir. Saglik kiiltiirii ile iligki kurulmasi olumludur. Planlama ve iiretim becerisi i¢in aaltt
kazanimla iliski kurulmustur. Arastirma kagidi ve tirlin dosyasinin yanisira gézlem de
yararlidir.

B.3.26 “Ayni konuyla ilgili farkli bakis agilar1 olabilecegini kabul eder” s.199

Yaklagima uygun ve esnek bir kazanimdir.Onerilen etkinlik(ip baskis1) baska etkinliklerle
desteklenebilir. Bu etkinligin yeterince esnek olamdigi sdylenebilir. Kisisel
niteliklerle/degerlerle iliski kurulmustur. Sevgi, saygi ve hosgorii lizerinde durulmasi
olumludur. Atatiirk’{in insan hak ve hiirriyetleriyle ilgili bakis1 ile baglant1 kurulmaktadir.Bu
kazanim elestirel diisiinme becerisi ile ilgili olmasina ragmen burada vurgulanmamustir. insan
haklar ve vatandaglik ara disiplini ile iliski, uzlagmanin etik bir deger oldugu ve nasil
gelistirilecegi acik degildir. Ayrica bu kazanimda 6zel egitim ile nasil bir iligki kuruldugu da
anlagilamamistir. Dereceleme 6lgegi ve gozlem formunun yanisira nitel araglar da
kullanilabilir.

B.3.47 “Harita ve kiire iizerindeki su ve kara alanlarini ayirt eder” s.206

Bu kazanim davramigsal dzellikler gdstermektedir. Onerilen etkinlik 6grencinin aktif oldugu
varsayilarak uygun goriilmiistiir. Tiirk¢e dersi ile baglant1 kurulmasi olumludur, ancak yine
gorsel okuma ile iliski kurulmustur. Mekan1 ve zamani algilama i¢in dort kazanim ile iliski
kurulmustur, ancak bu kismen yapilmaktadir. Coktan se¢meli resimli testlerle
degerlendirmenin yanisira gézlem ve {iriin dosyasi kullanilabilir.

B.3.50 “Kisisel esyalarin1 6zenli kullanir” s.207

Bu kazanim davranissal 6zellik gostermektedir. Onerilen etkinlik olumludur ancak
davraniglarin nedeninin tartisilmasi, uygulamaya ve davraniga doniik olmasinda yarar vardir.
Kisisel nitelik ve deger olarak sayg1 ve yenilige agiklik ile baglant1 kurulmasi olumludur,
sevgi ve tutumlu olma ile de baglant1 olmas1 gerekir. Diger bir kazanimla birlikte zaman, para
ve materyal kullanma i¢in dort kazanimla iliski kurulmustur. Oz degerlendirme uygundur,
ancak uzun cevapli sorularin ne derece uygun oldugu tartigilabilir. Ayrica gdzlem yapilmasi
da gereklidir ve aile ile isbirligi yapilmalidir.

B.3.51 “Baskalarmin esyalarin1 izin alarak kullanir ve onlara zarar vermez” s.207

Bu davranigsal kazanim olumlu olarak “onlar1 korur” seklinde ifade edilirse daha uygun
olacaktir. Onerilen etkinlik olumludur ancak davramslarin nedeninin tartisiimasi, uygulamaya
ve davranisa doniik olmasinda yarar vardir. Kisisel nitelik ve deger olarak sayg1 ve yenilige
aciklik ile baglanti kurulmasi olumludur, sevgi ve tutumlu olma ile de baglant1 kurulmasinda
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yarar vardir. RPD ile iliski kurulmustur.Etik davranma i¢in 12 kazanimla iliski kurulmustur.
Oz degerlendirme ve uzun cevapl sorulara ek olarak gézlemden yararlanilabilir ve aile ile
isbirlgig yapmak gerekir.

3.sinif- 3.tema- Diin, Bugiin, Yarin

C.3.2 “Anne-babasinin 6z ge¢misi veya hayat1 hakkinda sozlii veya yazili bilgi sunar” s.211
Davranigsal ve yaklagima uygunlugu tartisilabilir bir kazanimdir, bu bakimdan esnekligi
stiphelidir. Bilgi sunma yerine arastirma vurgulansa daha uygun olur. Diger bir kazanimla
birlikte Tiirkgeyi dogru, etkili, giizel kullanma becerisi ile iliskilidir. Onerilen etkinlik yazili
ifade ile stnirhidir. Yazili sunum ile degerlendirmenin yanisira sozlii de olabilir, ayrica iirlin
dosyasi da kullanilabilir.

C.3.23 “Gokyiiziinii gézlemleyerek hava durumunu tahmin eder ve kendi tahminini
meteorolojinin tahmini ile karsilastirir” s.220

Ogrenci icin ¢ok gerekli bir kazanimdir ve arastirmaya, gdzleme doniiktiir. Kanit/veri
toplamay1 tesvik etmektedir. Meteoroloji kavraminin nasil islendigi acik degildir. Onerilen
etkinlik uygundur.On kazanimla birlikte arastirma becerisi i¢in baglant1 kurulmustur. Ayrica
C.3.22 gibi mekan1 ve zamani algilama ve bilimin temel kavramlarini(degisim) tanima ile
ilsikilendirilmelidir. Degerlendirme i¢in arastirma kagidi uygundur ayrica iiriin dosyasi da
kullanilabilir.

C.3.32 “Farkl hava kosullarinin trafikteki etkilerini agiklar” s.224

Bu kazanimin davranissal bir dille ifade edildigi gozlenmistir, bu haliyle sinirlidir ve esnek
degildir. Yaklagimla tutarli olabilmesi i¢in arastirma yapmay1 igerebilir. Neden sonug iligkisi
kurulms1 kurulmas: olumludur. Onerilen etkinlik uygundur, ancak tartisma olmasinda yarar
vardir. Tiirk¢e dersinde bir kazanimla ile iliski kurulmasi olumludur ancak neden sadece
gorsel okuma tizerinde duruldugu anlagilamamistir. Bilimin temel kavramlarini
tanima(etkilesim) ile bes kazanimla baglanti kurulmasi , ayni beceri grubunda neden sonug
iligkisi i¢in bir kazanimla baglanti kurulmasi olumludur. Degerlendirme i¢in sadece yazili
sunumun yeterli olmadigi, s6zIii sunum, iiriin dosyasi ve arastirma ile desteklenebilecegi
sOylenebilir.

11 Sosyal Bilgiler 4-5

Sosyal Bilgiler programinda genel olarak goze ¢arpan ve Hayat Bilgisi programina gore farkl
olan 6zellik, 6grenci merkezli yaklagima uygun ve tutarli 6gelerin daha az belirgin olmasidir.
Her iinitede kazanimlarla birlikte tekrarlanan “dogrudan verilecek beceri” ve “dogrudan
verilecek deger” ifadeleri yaklasimla hig tutarli olmayan ve yeni programda ger¢ek anlamda
bir degisiklik yapilmadigini diisiindiiren 6zellikler olarak géze carpmaktadir. Degerlendirme
stirecinde genel olarak bir¢ok yontem ve arag birlikte ve agiklama yapilmadan verilmistir.
Buna karsilik programda olumlu bir yon her siif ve {inite i¢in ayrintili etkinlik 6rneklerinin
sunulmasidir.

4.smif- Ogrenme alan1: Birey ve Kimlik

Unite: Herkesin bir kimligi var
6. “Sahip oldugu kimlik belgelerindeki bilgileri analiz ederek kisisel kimligine iligkin
¢ikarimlarda bulunur” s.15
Bu kazanim birey temeline dayalidir ve yaklasimla tutarlidir. Onerilen etkinlik daha
cesitlendirilebilir ve 6grencinin katkisi , tartigma artirilabilir. Ancak burada yaklagimla
tamamen ters diisen bir dille “dogrudan verilecek beceri” ve dogrudan verilecek deger”
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ifadeleri kullanilmistir. Yoksa vurgulanan kaniti tanima ve kullanma elestirel diisiinme ile
ilgili bir beceridir ve deger olarak da duygu ve diisiincelere saygi ve hosgorii dikkate
almmustir. Beceri ve degr ile iligkinin nasil kurulacag agik degildir. Degerlendirme igin
portfolyo/iiriin dosyasi da kullanilabilir.

4.simif- Kiiltiir ve Miras

Gecmisimi 6greniyorum
2 “Ailesinde ve ¢evresindeki milli kiiltlirii yansitan 6geleri fark eder” s.16
Yaklagima uygun bir kazanimdir, ancak “milli kiiltiir” kavraminin bu diizeye gore nasil
islenecegi agik degildir. Onerilen etkinlikler &zellikle “Aile tarihi ¢alismas1” ve yaratict drama
cok uygundur. Tiirkge dersi ile dinleme ve okuma becerileri agisindan iliski kurulmustur . Fen
ve Teknoloji dersi 151k ve ses {initesi ile nasil bir iliski kuruldugu anlagilamamastir.
Uygulamada somut nesnelerden hareket etmenin vurgulanmasi olumludur. Yine yaklagimla
ters diisen bir dille ifade edilen “dogrudan verilecek beceri ve deger” olarak not alma becerisi
ve sosyal temeli vurgulayan Tiirk biiyiiklerine saygi, aile birligine 6nem verme ve
vatanseverlik degerleri {izerinde durulmaktadir. Cok yonlii degerlendirme araglari
Onerilmistir ancak bunlarin nasil kullanilacag: agiklanmamustir.

4 simif- Insanlar, Yerler ve Cevreler

Yasadigimiz yer
3 “Cizdigi sekil ve semalarda kullanig1 sembolleri agiklayan bir boliim olusturur™ s.17
Davranisgsal nitelikte olan bu kazanimda “sembol” iin nasil agiklandig1 belirtilmemistir.
Onerilen etkinlikler uygundur ancak bazilar1 bu kazanimdan daha iist diizeydedir. Tiirkce
dersinde y,ine sadece gorsel sunu ile iliski kurulmaktadir. Ayrica yine yaklagimla uymayan ve
ogretmen merkezli “yon, kroki, resimli grafik, kusbakisi, hava olay1, ¢evre, dogal unsur,
beseri unsur kavramlari verilecektir” ifadesi ile belli kavramlar vurgulanmaktadir. Kiiltiir ve
miras alanindan iki kazanimla iligki kurulmustur. Esnek olmayan bir yaklasimla dogrudan
verilecek beceri olarak mekani algilama, deger olarak doga sevgisi lizerinde durulmaktadir,
ancak yine bu beceri ve degerin nasil gelistirilecegi agiklanmamistir. Cok yonli
degerlendirme yontemleri onerilmektedir.

4.smmf- Uretim, dagitim ve tiikketim
Uretimden tiiketime
6. “Kullandig1 bazi iiriinlerin iiretim, dagitim ve tiiketim agin olusturur” s. 18

Bu kazanimin 6grenci diizeyine uygunlugunun arastirilmasinda yarar vardir.ve kazanim ¢ok
acik degildir. Ayrica liretim, dagitim ve tiikketim kavramlarinin nasil islendigi ve ne zaman
ogrenildigi anlasilamamustir. Onerilen etkinlikler uygun olabilir ancak akis semasinin
kullanilmas1 mekanik bir siireci ¢cagristirmaktadir. Matematik , Fen ve Teknoloji dersleri ile
iligki kurulmaktadir. Ara disiplinlerden girisimcilik ile nasil iliski kuruldugu anlagilamamaistir.
Tablo, diyagram, grafik okuma becerisinin nasil gelistirilecegi, temizlik ve saglikli olmaya
onem verme degerinin nasil gelistirilecegi anlasilamamistir. Cok yonlii degerlendirme
yontemlerinin yanisira iiriin dosyasi(portfolyo) da kullanilabilir.

4.smif- Bilim, teknoloji ve toplum
Iyi ki var
3. “Kullandig1 teknolojik {iiriinlerin zaman i¢indeki gelisimini kavrar” s.19
Bu kazanimin temel yaklasima uygun oldugu sdylenemez.
Onerilen etkinlikler uygundur, ancak gegmisimi dgreniyorum iinitesi ile baglant1 kurmakta
yarar vardir. Ogrencilerin kendilerinin ne yaptig1 ve rolleri acik degildir. Fen ve teknoloji
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dersi ile iligki , ders icinde iiretimden tiikketime ve yaasadigimiz yer {initeleri ile baglanti
kurulmustur. Teknolojik iiriin kavraminin nasil gelistirildigi agik degildir. Karsilastirma
yapma becerisi ve bilimsellik degeri iizerinde durulmaktadir. Cok yonlii degerlendirme
araclari1 kullanilmaktadir.

4.sin1f — Gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler

Hep birlikte
3. “Kendisi ile ¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki etkilesime
ornekler verir” s.20
Bu kazanim davranmigsal, sinirli bir alan1 kapsayan ve esnek olmayan bir bi¢imde ifade
edilmistir. Ogrencinin rolii cok agik degildir. Onerilen etkinlikler kazanima uygun degildir ve
ozellikle proje/grup ¢alismasi kazanimdan daha iist diizeydedir. Ogrencinin yakin
cevresindeki kuruluslar alinmaktadir. insan haklar1 ve vatandaslik, kariyer bilinci gelistirme
ara disiplinleriyle nasil bir iliski kuruldugu acik degildir. Elestirel diisiinme becerisi olarak
sebep-sonug iligkisini belirleme becerisi ve yardimseverlik degeri ile iligki kurulmaktadir,
ancak bunun nasil yapilacagi agik degildir. Secilen degerlendirme yontemleri uygundur.

4.smif — Giig, yonetim ve toplum

Insanlar ve yénetim
2. “Kamu hizmetlerinin yiiriitiilmesinde yerel yonetimlerin roliinii agiklar” s.21
Yaklasima uygun olamayan ve bilgi kazanmaya agirlik veren bir kazanimdir. Onerilen
etkinliklerden “Nasrettin Hoca ile birlikte” etkinliginde fikra tamamlama ile kazanimin
iligkisi kurulamamistir. Digerleri uygundur. Ders i¢i iliskilendirmede hep birlikte {initesi ile
olumlu bir iliski kurulmustur, ancak gecmisimi 6greniyorum linitesi ile nasil iligski kuruldugu
anlagilamamistir. Ara disiplinlerden insan hakalri ve vatandaglik ile iliski kurulmustur. Karar
verme becerisi ile ve bagimsizlik niteligi ile iliski acik degildir. Cok yonlii degerlendirme
yontemleri Onerilmektedir.

4.s1mnif — Kiiresel baglantilar

Uzaktaki arkadaglarim
1.“Diinya iizerinde ¢esitli lilkeler oldugunu fark eder” s.22
Yaklagima uygun bir temel kazanimdir. Onerilen etkinlikler uygundur, etkinliklerden birinde
yer alan harita kullanimi ne zaman 6grenilmektedir? Ders i¢i farkli {initelerde dort kazanimla
iligkilendirme yapilmistir. Kiitiiphane ve referans kaynaklar1 kullanma becerisi ile iligki
kurulmustur. Ancak misafirperverlik ile nasil bir iligki kuruldugu agik degildir.. Cok yonlii
degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir.

5.smif — Birey ve kimlik

Haklarimi 6greniyorum
3. “Katildig1 gruplarda aldig1 roller ile rollerin gerektirdigi hak ve sorumluluklari
iliskilendirir” s.31
Bu kazanimin yaklasima uygunlugu siiphelidir. Ayrica “rol” ve “hak ve sorumluluk”
kavramlarinin ne zaman ve nasil gelistirildigi aciklanmalidir. Onerilen etkinlik esnek degildir.
Kamp ortaminda kurallar ve sorumluluklar {izerinde durulmaktadir ancak haklarla birlikte ele
alinmamaktadir. Rehberlik servisi ile, RPD ile insan haklar1 ve vatandaslik ara disiplinleriyle
iligki kurulmasi olumludur, ancak kariyer bilinci gelistirme ile nasil bir iligski kuruldugu
anlagilamamistir. Sadece yazili anlatim becerisi ile iligki kurumustur, oysa etkinliklerde sézlii
anlatim becerisi de gereklidir. Sorumluluk degerinin gelistirilmesi olumludur ancak nasil
gelistirilecegi agik degildir. Degerlendirme yontemleri sinirli olarak alimmustir, gozlem ve
portfolyo kullanmak da yararli olabilir.
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5.smuf — Kiiltiir ve miras

Adim adim Tiirkiye
4. “Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada yagsamasindaki 6nemini agilar” s.32
Bu kazanim uygulamaya déniik oldugu takdirde yaklasima daha uygun olacaktir. Onerilen
etkinlikte yapilan hikaye okuma bayraminda hikaye vb pargalari kimin sectigi onemlidir. Ders
icinde Bolgemizi tantyalim {nitesi ile iliski kurulmaktadir. Kiiltiirel 6geler i¢in il yilliklarinin
kullanilmas1 olumludur. Beceri olarak sadece gorsel kanit kullanmanin se¢ilmis olmasi yeterli
midir? Estetik degerin gelistirilmesi 6grencinin diizeyine ve fakliliklara ne derece uygundur?
Cok yonlii degerlendirme yapilmaktadir.

5.sinif — Insanlar, yerler ve cevreler

Bolgemizi tantyalim
2. “Yasadig1 bolgede goriilan iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan
ornekler vererek agiklar” s.33
Yaklasima uygun olan bu kazanim i¢in 6nerilen etkinliklerden “Kizilirmak” Tiirkiisii”
Ogretmen tarafindan sec¢ilmis bir tiirkiidiir. Bu bakimdan 6gretmen merkezli bir yaklagim
vardir. Fen ve Teknoloji dersi ile iligki kurulmustur. Bu kazanimda gézlem becerisinin , dogal
cevreye duyarlilik degerinin vurgulanmasi ¢ok uygundur. Cok yonlii degerlendirme araglar
secilmistir, ancak portfolyonun/ 6grenci dosyasinin kullanilmasi da uygundur.

5.sin1f — Uretim, dagitim ve tiiketim

Urettiklerimiz
2. “Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlerle cografi 6zellikleri iliskilendirir” s.34
Yaklasima uygun bir kazanimdir. Bu kazanimla ilgili kavramlarin nasil islendigi
agiklanmamuistir.
Onerilen etkinlik yaklagimla titarlidir. Bélgemizi tantyalim iinitesi ile iliski kurulmustur.
RPD ile iliski kurulmas1 olumludur. Burada vurgulanan basit istatistiksel verileri okuma
becerisinin gelistirilebilmesi i¢in matematik dersinde gerekli 6n hazirlik yapilmis midir?
Caliskanlik niteligi ile nasil iliski kuruldugu ve gelistirildigi agik degildir. Cok yonlii
degerlendirme aracalr1 6nerilmistir, ancak bunlarin nasil kullanilacagi agik degildir ve
portfolyo da kullanilabilir.
5.smif — Bilim, teknoloji ve toplum

Gergeklesen diisler
3. “Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak 6zelliklerinin farkina varir” s.35
Yaklasima uygun bir tasarimdir, ancak 6nerilen “Gergeklesen diigler” ve “Cesur yiirek”
baslikl etkinliklerde bilim insanini kendi seciyorsa yaklasima uygun olacaktir. Ayrica okul
disi1 etkinlikler de olmasi uygundur. Adim adim Tirkiye ile iliski kurulmaktadir, ancak bu
kazanimin evrensel/kiiresel boyutu da olmalidir ve Kiiresel baglantilar/Hepimizin diinyasi
iinitesiyle de baglant1 kurulmalidir. insan haklar1 ve vatandaslk ara disiplini ile iliski
kurulmustur. Bu kazanimda kiitiiphane ve referans kaynaklarini kullanma becerisi
gelistirilmektedir. Akademik diiriistliik degerinin nasil gelistirilecegi ve bu kavramin diizeyi
acik degildir. Degiierlendirme yontemleri ¢cok yonliidiir ancak nasil uygulanacagi agik degildir

5.smnif — Gruplar, kurumlar, sosyal orgiitler

Toplum igin galiganlar
2. “Kurumlarin insan yagamindaki yeri konusunda goriis olusturur” s.36
Yaklagima uygun bir kazanimdir. Ancak kurum kavraminin nasil gelistigi agik degildir.
Onerilen etkinliklerden “Ben bir grafikerim” etkinliginde grafiker kavraminin bu diizeyde ne
derece uygun oldugu siiphelidir. Diger etkinlikler uygundur, tartisma ile desteklenmelerinde
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yarar vardir. Ancak ¢ogu okul ici etkinliklerdir, okul dis1 etkinliklerin artirilmasinda yarar
vardir. Bolgemizi taniyalim tinitesi ile nasil iliski kuruldugu aciklanmalidir. Egitim, saglik ve
cevre ile ilgili sivil toplum kuruluglarmin vurgulanmasi, insan haklar ve vatandaglik iligkisi
kurulmasi olumludur. Burada vurgulanan sosyal katilim becerisi ve dayanigma degerinin
nasil gelistirilecegi acik degildir. Cok yonlii degerlendirme onerilmektedir.
5.smif — Giig, yonetim ve toplum

Bir iilke, bir bayrak
4. “Demokratik yetki birimlerindeki yetki ile ulusal egemenlik arasindaki iliskiyi agiklar” s.37
Bu kazanim davranigsal ve dar alana doniik bir kazanimdir. Ayrica ¢ok kavram yiikli oldugu
icin bu kavramlarm nasil gelistirildigi acik degildir. Genel olarak onerilen etkinlikler ile
kazanimin iliskisi acik degildir. Onerilen “Sézliik ¢alismas1” etkinliginin ileri diizey
becerilerle iligkilendirilmesinde yarar vardir. Ayrica “okul meclisi” ve “okul/sinif s6zlesmesi”
etkinliklerinin nasil uygulanacagi acik degildir. Bu etkinliklerde esneklik tam olarak
saglanamamistir. Toplum i¢in ¢alisanlar {initesi ile iliski kurulmasi olumludur. Bakanliklarin
gorevleri bilgi aktarma seklinde islenmektedir ki bu yaklasimla tutarli degildir. inasn haklar
ve vatandaglik ara disiplini ile iligki kurulmustur. Basili ve gorsel kaynaklar kullanma ve
degerlendirme becerisi vurgulanmaktadir, ancak burada elestirel diigiinme becerisi de
vurgulanmalidir. Ayrica burada vurgulanan adil olma, bayraga ve istiklal marsina sayg1
degerinin nasil gelistirilecegi agik degildir. Degerlendirmede bilgi agirlikli 6l¢me aragalri
bulunmaktadir.

5.smif — Kiiresel baglantilar

Hepimizin diinyas1
6. “Turizmin uluslararasi iligkilerdeki yeri konusunda bakis agis1 gelistirir” s.38
Bu kazamim &grenci diizeyinin iizerindedir. Onerilen etkinlikte film izlemenin nasil yapildig:
¢ok dnemlidir, ancak bu hliyle kazanimin diizeyinde degildir. iki diger iinite(iirettiklerimiz ve
adim adim Tiirkiye) ile iliski kurulmustur. Olgu ve diisiinceleri ayirt etme ile elestirel
diisiinme becerisi oldugu belirtilmeden iliski kurulmustur, ayrica tarihsel mirasa duyarlilik
degeri ile baglant1 kurulmustur ancak etkinlik bu 6zellikleri gelistirebilecek diizeyde degildir.
Degerlendirme ise ¢ok yonlii olarak ele alinmastir.

Genel olarak 1-5.sin1f programlarina bakildiginda becerilerin ve degerlerin tam bir stireklilik
gostermedigi soylenebilir. Bazi durumlarda beceri ile degerlerin ya da kisisel niteliklerin nasil
ayirt edildigi de anlagilamamistir. Beceriler ve kisisel nitelikler ayr1 ayr ve biribirinden kopuk
olarak sunuldugu i¢in bu 6zelliklerin gelistirilmesinde devamliligin nasil saglanacagi acik
degildir. Hayat Bilgisi 1, 2, 3.siniflarda beceriler ile kazanimlarin eslestirilmesi yapilmstir,
ancak bunu yaparken hangi ilkelerin ve Ol¢iitlerin temel alindigi anlagilamamistir. Bu
bakimdan belli becerilerin belli temalarda, kazanimlarda ve siniflarda vurgulanmadig:
gozlenmistir.Ornek olarak, katilim becerisi sadece 1.smnifta gdzlenmektedir, paylasim becerisi
ise sadece “Benim Essiz Yuvam” temasinda vurgulanmaktadir. Ogrenmeyi 6grenme de ilk iki
temada ¢ok sinirlt olarak gézlenmekte, “Diin.Bugiin, Yarin” temasinda hig
vurgulanmamaktadir. Buna karsilik 3.sinifta 1.temada yer alan iki kazanim(s.188) temel
yaklasima uygun kazanimlardir.iletisim becerisi de genel olarak ¢ok smirli vurgulanan
becerilerdendir. “Eglenme becerisi” ise sinirli olarak belli kazanimlar i¢in diisiiniilmekte,
“Diin.Bugiin, Yarin” temas1 i¢in hi¢ gdzlenmemektedir. Sosyal Bilgiler 4. ve 5.siniflarda ise
her sinifta sekiz 6grenme alaninin herbiri igin 16 ayr1 “Dogrudan verilecek beceri”
disiiniilmiistiir. Bu durum da devamliligi ve biitiinliigii zorlastiran ve yaklagimla ters diisen
bir niteliktedir.
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Programlarda gelistirilmesi amaglanan kisisel nitelikler/degerlerde de becerilerde gozlenen
sorunlar bulunmaktadir. Hayat Bilgisi 1, 2, 3.sinifta kisisel niteliklerle kazanimlar
eslestirilmistir. En ¢ok vurgulanan nitelikler hosgorii ve sevgidir. Bunlar 6zsaygi ve
toplumsallik takip etmektedir. Cok dnemli bir nitelik olan 6zgiiven daha sonra
gelmektedir.Kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme niteligi de daha ¢ok “Diin, Bugiin,
Yarin” temasinda vurgulanmistir, 3.simifta “Benim Essiz Yuvam” temasinda yer alan
B.3.59”Bir evin farkli islevlere sahip boliimleri ile iilkenin farkli 6zelliklere sahip bolgeleri
arasinda bir benzerlik goriir; evin biitiinligii ile Tiirkiye’nin biitlinliigli arasinda baglanti
kurar” kazanimi ile sevgi ve kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme niteliginin nasil
gelistirilecegi anlasilamamustir, hatta burada onerilen etkinlik ile amaglanandan ¢ok farkl
durumlarla karsilasilabilecegi diisiiniilmektedir. Buna karsilik 3.sinifta 3.temada bulunan
C.3.16”Miizelerden ve tarihi mekanlardan bir egitim ortami olarak yararlanir; nesnelerin
miizelerdeki eski hali ile yeni halini karsilastirarak zaman i¢indeki degisimi kavrar”
kazaniminda 6nerilen miize egitimi etkinligi, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme
niteligini/degerini gelistirmek i¢in ¢ok uygundur. Yardimseverlik ¢cok az vurgulanmaktadir.
Barisin “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda neden hi¢ vurgulanmadigi anlagilamamistir Sosyal
Bilgiler 4. ve 5.sinifta ise her sinifta sekiz ayr1 6grenme alaninin herbiri igin 16 ayr
“Dogrudan verilecek deger” diisliniilmiistiir.

Ayrica igerigin se¢ilmesinde ve diizenlenmesinde tema- 6grenme alani- iinite arasinda nasil
iliski kuruldugu, 6grenme alan1 ve {inite adlariin 6grenci acisindan anlami ve nasil
olusturulduklar1 anlasilamamistir. Programlarda gelistirilmesi amaglanan kavramlara
bakildiginda Hayat Bilgisi 1, 2, 3.smiflarda genel olarak her sinif i¢in listelenen
“kavramlarin”-ki bunlarin bir kisminin temel kavram oldugu siiphelidir- programin i¢inde
ogrenciye uygun olarak nasil gelistirilecegine dair agiklamaya rastlanmamustir. Sosyal Bilgiler
4. ve 5.smif programlarinda ise kavramlarin listesi disiplin alanlaria gore giris, gelistirme ve
pekistirme diizeylerinde verilmek {lizere sunulmustur, ancak uygulamada nasil yapilacagi ve
bu kavramlarin Hayat Bilgisi 1, 2, 3.sinif kavramalr1 ile devamliliginin nasil saglanacagi
anlagilamamustir.

Dikkati ¢eken diger bir konu da genel olarak her kazanim i¢in bir etkinlik 6nerilmesidir ki bu
durum 6grenme siirecinin boliinmesine ve devamliligin saglanamamasina neden olmaktadir.
Ornek olarak, 1.smif 1.temada 46 kazanimdan 22 kazanim i¢in bir etkinlik onerilmistir. Ug
kazanim i¢in bir etkinligin 6nerildigi iki durum, dort kazanim i¢in bir etkinligin 6nerildigi bir
durum vardir. 2.simifta ise 2.temada 59 kazanimdan 22 kazanim i¢in bir etkinlik énerilmistir.
Ug kazanim i¢in bir etkinligin dnerildigi dort durum, bes kazanim igin bir etkinligin
onerildigi bir durum , dért kazanim igin bir durum vardir. Ancak bunlardan doért kazanimli
durumda Onerilen etkinligin uygunlugu siiphelidir. 3.smnifta 3.temada ise toplam 33
kazanimdan 25 kazanim i¢in birer etkinlik diigiiniilmiigtiir. Sosyal Bilgiler 4.smifta ise durum
biraz daha farklidir. 4.sinifta toplam 7 kazanimdan iki kazanim igin birer etkinlik énerilmistir.
Ancak digerlerinde birden fazla etkinlik 6nerilmis ve kazanimlar birlikte ele alinmistir. Bu
durum 5.sinifta da devam etmistir. Bazi durumlarda da birka¢ kazanim i¢in Onerilen bir
etkinligin uygun olup olmadig1 diisiiniilmektedir. Ornek olarak, 2.simif 2.temada uygulama ve
iistii diizeylerde olan 26., 27., 28., ve 29. kazanimlar i¢in dnerilen “Arzu Senlik’te” etkinligi
ayni diizeyde degildir ve tiim kazanimlar1 gelistirebilecegi siiphelidir.

Programlarda se¢ilen kazanimlardan bagka 6grenciye gorelik agisindan bazi kazanimlar ve
etkinlikler dikkati cekmektedir. Ornek olarak, 1.smifta 1.temada yer alan A.1.24 “Egitici
caligmalar ve diger grup calismalarinda olumlu degerleri gozetir” kazanimi ve 6nerilen
etkinlik ne derece uygundur? Olumlu degerler nelerdir? gibi sorulara cevap aranmaktadir.
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Yine ayni temada A.1.27 “Okulda ortaya cikan sorunlar fark eder” ve A.1.29 “Okulda
arkadaslarinin sergiledikleri davranislarin etik olup olmadigini fark eder” kazanimlari ve
onerilen etkinlikler de yeterince acik ve uygun degildir.

Yapilan ayrintili analizler agisindan bes sinif i¢in genel olarak baktigimizda, temel olarak
alinan yaklasimin birinci kademeden ikinci kademeye dogru daha belirgin olarak azaldigin
ya da programa yeterince yansimadigini sdyleyebiliriz. Temel olarak alinan yaklagimin ne
kadar gercekei ve uygun oldugu ayri bir tartisma konusudur ve burada farkli yaklagimlarin
biitiinliik i¢inde ele alinmasinin uygunlugu 6zellikle vurgulanmalidir. Programlarin
incelenmesinde ortaya c¢ikan temel kaygi, 6gretim ve degerlendirme siireclerinde 6nerilen
etkinlik, yontem ve araglarin 6gretmen tarafindan nasil kullanilacagi ve uygulanacagi, uygun
ogrenme ortamlarmin farkl ihtiyaglara gore nasil gelistirilecegi, ortiik programin 6grenciyi
nasil etkileyecegi ile ilgilidir.

Programin temel 6gelerinin i¢ Olciitlere gore analizinde bireyin ¢ok yonlii gelisiminde énemli
bir rolii olan elestirel diislinmenin gelistirilmesi ve estetik gelisim ve sanat egitimi ile ilgili
daha ayrintili bir ¢alisma yapilmis ve asagidaki gézlemler ortaya ¢ikmustir.

12 Elestirel dugiinmenin gelistirilmesi

Ogrenci merkezli yaklagimlarin ve cagdas 6grenme kuramimin dnemle vurguladig temel
insan Ozelliklerinden biri elestirel diistinmedir. Elestirel diisiinme, bireyin bilgi ile
etkilesiminde bilgiye erisme, kullanma ve {iretmede problem ¢ézme ile birlikte gelistirmesi
amaclanan bilissel ve duyussal bir dzelliktir. Insanin kendini gelistirme ve 6grenme siirecini
bireysel olarak kontrol etmesini saglayan bir giictiir. Bu bakimdan 6grenmede 6zgiirliigii ve
bagimsizlig1 saglayici bir aractir. Yeni programlarda elestirel diislinmeye 6nem verilmektedir.
Ancak bu programlarda verilen elestirel diisiinme tanimlar1 ve asamalar1 bu alandaki
kaynaklarda literatiirde verilenlerle tam olarak drtiismemektedir, ya da aragtirma becerileri
gibi baska beceri bagliklar1 altinda kapsanmaktadir. Hayat Bilgisi programinda 6grencilere
kazandirilacak becerilerin basinda yer alan elestirel diisiinme belli agsamalari ile verilmistir.
Beceriler ile kazanimlarin eslestirildigi tabloda (s.23) bu beceri, “Diin, bugiin, Yarin”
tinitesinde 2.sinifta {ic kazanimla, 3.sinifta 5 kazanimla, “Benim Essiz Yuvam” iinitesinde
3.sinifta 3 kazanimla eslestirilmistir. Genel olarak ikinci siifta ve ii¢lincii sinifta neden-sonug
iligkisi kurma ve degisimi izleme olarak alinmis, ticlincii sinifta elestirilere acik olma,
reklamlarin islevini ve insan 6zellikleri ile iligkisini sorgulama gibi boyutlar eklenmistir.

Programda yer alan bazi kazanimlar elestirel diistinmeyi yansitmalarina ragmen bu iliski
vurgulanmamustir. Ancak 6gretmenin bu iliskinin farkinda olmasi gerekir. Ornek olarak,
birinci siifta A.1.33 “Bilgi edinebilmek i¢in uygun sorular sorar” gibi bu beceriyi hazirlayici,
soru sormay1 ve farkinda olmay1 gelistirici nitelikte kazanimlar vardir. Ayni sekilde ikinci
siifta soru sormay1 gelistirici ii¢ kazanim dikkati cekmistir. Uciincii sinifta yer alan B.3.26
“Ayni1 konuyla ilgili farkli bakis acilar1 olabilecegini kabul eder” kazanimi ise tiimiiyle
elestirel diisiinmeyi yansitmaktadir. Diger dikkati ¢ceken bir kazanim da elestirel diisiinmeyi
gelistirme yerine yaklagimla ters diisen bir nitelikte dnceden belirlenmis bilgilerin
kavranmasini igeren C.3.21 “Suyun hal degistirmesini gézlemleyerek maddenin
kaybolmadigini, sadece sekil degistirdigini kavrar” gibi kazanimlardir.
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Sosyal Bilgiler programinda ise elestirel diisiinme Hayat Bilgisi programindan farkli
asamalar1 igermektedir ve 4-8.simiflar icin disiiniilmiigtiir. Ancak bu beceride siirekliligin
nasil saglanacagi agik degildir. Ayrica “Arastirma Becerisi-Okudugunu anlama ve Bilgiyi
Bulma, Kullanilabilir Bigimde Planlama ve Yazma” altinda yer alan baz1 beceriler de
elestirel diistinme becerilerinin alt boyutlar1 olan becerilerdir. Bu programda temel yaklagimla
ters diisen goze ¢arpici bir 6zellik, elestirel diislinme becerilerinin, diger beceriler gibi
“Dogrudan verilecek beceri” olarak her sinifta 6grenme alanlarina gore siralanmasidir.
Dérdiincii sinifta ti¢ beceri segilmistir. Burada neden belli 6grenme alanlar1 i¢in belli
becerilerin secildigi anlasilamanmustir. Ornek olarak, “Birey ve Kimlik” 6grenme alan1 i¢in
“Kanit1 Tanima ve Kullanma” becerisi, “Bilim, Teknoloji ve Toplum” alan1 i¢in
“Karsilastirma Yapma” secilmistir. Buna karsilik, besinci sinifta 6grenme alanlari i¢in
elestirel diisiinme becerisi se¢ilmemistir. Oysa 5.smifta yer alan “Gorsel Kanit Kullanma” ve
“Basili ve Gorsel Kaynaklar1 Degerlendirme” ve “Olgu ve Diisiinceleri Ayirt Etme” de
elestirel diisiinme becerileri i¢inde yer almaktadir.

Ayrica programda yer alan kazanimlardan bir kismi elestirel diigiinme becerilerini gelistirici
ve hazirlayici niteliktedir. Ornek olarak, 4.sinifta “Yasadigimiz Yer” iinitesindeki 6. Kazanim
“Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlart ayirt eder” ve 5.sinifta “Kiiresel Baglantilar”
iinitesindeki 6.Kazanim “Turizmin uluslararasi iligkilerdeki rolii konusunda bakis agisi
gelistirir’- Olgu ve diisiinceleri ayirt etme becerisi verilebilir. Sosyal Bilgiler 4-5 programinin
sonunda onerilen etkinlikler arasinda oldukea yliksek sayida - 4.smif i¢in 31, 5.smif i¢in 25 -
elestirel diisiinmeyi gelistirmeyi amaglayan etkinlik onerilmistir. Ancak bu etkinliklerin
Ogretmenler i¢in yeterince acik oldugu ve 6gretim siireci iginde nasil gelistirilecegi ve
degerlendirilecegi siiphelidir.

Estetik gelisim ve sanat egitimi

Hayat Bilgisi programinda estetik gelisim ve sanat egitimi “Yaratic1 Diistinme” becerileri ve
“Kiiltiirel degerleri Koruma ve Gelistirme” kisisel niteligi/degeri ¢ercevesinde yer alan bazi
kazanimlarda sinirl1 bir bigimde gdzlenmektedir. Ornek olarak, 3.smifta “Diin, Bugiin, Yarm”
temasinda C.3.3 “Atatiirk’iin hayatiyla ilgili olgu ve olaylar1 sanat yoluyla ifade eder”
kazanimi verilebilir. Yine 3.sinifta ayni temada ¢ok olumlu bir durum C.3.16 “Miizelerden ve
tarihi mekanlardan bir egitim ortami olarak yararlanir, nesnelerin miizelerdeki eski hali ile
yeni halini karsilagtirarak zaman i¢indeki degisimi kavrar” kazaniminda “Kiiltiirel degerleri
koruma ve gelistirme” niteliginin gelistirilmesi ve miize egitiminin vurgulanmasidir. Burada
onerilen etkinlikte estetik ve sanat egitimi ile ortlisen 6zellikler goriilmektedir. Sanat egitimi
acgisindan diger olumlu 6rnekler, 3.sinifta “Benim Essiz Yuvam” temasinda yer alan
B.3.39”Hayalindeki meslekle ilgili duygu, diislince ve beklentilerini ifade eder” ve B.3.40
“Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder” kazanimlaridir. Bu kazanimlarda
yaratici diigiinme becerisi lizerinde durulmaktadir. Ayrica programin sonunda bulunan 1998
programi ile karsilastirmada 2004 programinda resim ve miizik gibi disiplinlerle baglanti
kuruldugu ifade edilmistir. Sosyal Bilgiler programinda ise programin uygulanmas ile ilgili
aciklamalardan 12. maddede “6g8rencilerin dogal ve tarihi ¢evreyi koruma bilinci
edinmelerinin, sanat zevki ve estetik duygularini gelistirmelerinin saglanmasi onerilmektedir.
Ancak 5.sinifta “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda yaklasimla ve sanat egitimi alaniyla ters
diisen bir anlayis icinde*“Dogrudan verilecek deger” olarak estetik yer almaktadir. Oysa bu
alanin 6zelliginden dolay1 ortiik program 6zelliginde bir ara disiplin alan1 olarak ele
alinmasinda yarar vardir.

2.2 Ogrenci ve 6gretmen roliindeki degisim
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Programlarda yapilan degisikliklerin 6nemli bir yonii 6grenci ve 6gretmen rollerinde meydana
gelen degisikliklerdir. Her yaklagim belli bir 6grenci ve 6gretmen roliinii belirler. Hazirlanan
Hayat Bilgisi programinda 1998 programi ile karsilastirmalar yapilmistir. Burada 6grencinin
degisen, aktif ve bilgiyi yapilandirmaci rolii {izerinde durulmustur. Ogretmenin rehber rolii
vurgulanmigtir. Bu programda dgretmenlerin temel rolii 6grenme-6gretme ortamini
diizenlemek, etkinlikler konusunda 6grencilere rehberlik yapmaktir. Ogretmenin tiim rolleri
bir tabloda sematik olarak gosterilmistir. Ogretmene rehberligin yanisira isbirligi saglayici,
yardimci, kolaylastirici, kendini gelistirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklari
dikkate alic1, saglik ve giivenligi saglayici roller verilmistir. Ancak bu rollerin tiimiiniin
programin 6gelerinde yansimadigi sdylenebilir. Analizi yapilan kazanim ve etkinliklerde .
ogretmen genel olarak 6grenci adina karar verici, kontrol edici ve konulari, ortami ve
Ogrenme siirecini bicimlendirici ve belirleyici bir rolde gézlenmektedir. Ancak 3.sinifta “Okul
Heyecanim  temasinda yer alan A.3.27 “Nasil daha iyi 6grendigini aciklayarak kendisine
uygun 6grenme tekniklerini kullanir” kazaniminda goriildiigii gibi aktif 6grenci roliinii
yansitan 6rnekler de bulunmaktadir.rx Sosyal Bilgiler programinda 6grenme — 6gretme
stiregleri ve 6gretmenin rolil belirtilmistir. Ancak programin tiimiinde kazanimlar ve
etkinlikler incelendiginde 6gretmenin aktarici ve kontrol edici rolii Hayat Bilgisi programina
gore daha da giliglenmistir. Burada dikkat edilmesi gereken bir nokta da yaklagimla birlikte
O0gretmen ve 0grenci roliinde biiylik ve ani bir degisimin ger¢ek¢i olmayacagidir. Ciinkii bu
roller sosyal faktorlerle ve degerlerle belirlenen ve etkilesim i¢inde olan yasam tarzlarindan
bagimsiz diisiiniilemez ve s6z konusu degisimin benimsenmesi, uygulanmasi ve belli
dengelerin kurulmasi i¢in belli bir zaman i¢inde bir uygulama ve degerlendirme modelinin
kullanilmas1 gerekecektir. Ayrica bu modelde 6gretmenin kendini gelistirmesi igin gerekli
ortamlarin kurulmasi da yararl olacaktir.

2.3 Programin diger programlarla yatay ve dikey iliskisi

Ogrencinin biitiinliigii ve programin gelistirmeye calisti1 dzelliklerin biitiinl{igii ve
devamlilig1 agisindan diger programlarla iliski ¢ok dnemlidir. Hayat Bilgisi dersinin
1.2.3.smif programlarinda insanin biitiinliigii acisindan 6nemli bir yeri vardir ve diger
derslerle iligkinin anlamli ve gii¢lii olmas1 beklenmektedir. Hayat Bilgisi 1.smnif programinda,
beklentilerin aksine toplam 115 kazanimdan 20 kazanimin Tiirk¢e dersi ile, 5 kazanimin
Matematik dersi ile iliskisi kurulmustur. Ornek olarak, A.1.34 “Bilgi edinmek i¢in resimli
kaynaklardan yararlanir” kazanimi Tiirk¢e dersi Gorsel Okuma- Kazanim 4 ile, C.1.13 “Tiirk
bayragini ve Istiklal Mars1’n1 tanir ve bunlara saygi gosterir” kazanimi Tiirkce dersi Dinleme
Kurallarmi Uygulama — Kazanim 1,2,3 ile, B.1.4 “Evinin adresini ve telefon numarasini
soyler” kazanim1 Matematik dersi Dogal Sayilar — Kazanim 1 ile iligkilendirilmistir.

2.sinifta ise, toplam 127 kazanimdan ancak 35 kazanimin Tiirkce dersi ile, 4 kazanimin
Matematik dersi ile iliskisi kurulmustur. Ornek olarak, A.2.11 “Okulu, 6gretmeni ve
arkadaslariyla ilgili duygu ve diisiincelerini aktarmak i¢in gorsel materyaller tasarlar”
kazanimi Tiirkge dersi Gorsel Sunu — Kazanim 5 ile, B.2.24 “Giinliik ve haftalik ¢calisma plani
yaparak zaman ifadelerini dogru kullanir” kazanimi Tiirkge dersi Kendini Sozlii Olarak Ifade
Etme — Kazanim 2 ile, C.2.8 “Kiigiikken sahip oldugu bir oyuncagi ile ilgili duygu ve
diisiincelerini ifade ederek bunu arkadaslariyla paylasir” kazanimi Tiirk¢e dersi Kendini S6zli
Olarak ifade Etme — Kazanim 8 ve Gorsel Sunu — Kazamim 1 ile, B.2.23 “Giin boyunca neleri,
ne zaman yapacagim belirler, bunlar1 siraya koyar” kazanimi1 Matematik dersi Zamani Olgme
— Kazanim 2 ile iligkilendirilmistir.
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1. ve 2. sinifa benzer bir bicimde 3. sinifta toplam 134 kazanimdan 26 kazanimin Tiirkge dersi
ile, 10 kazanimin Matematik dersi ile iliskisi kurulmustur. Ornek olarak, A.3.16 “Smifin
krokisini ¢izerek sirasinin yerini belirler” kazanimi Tiirkge dersi Gorsel Okuma — Kazanim 3
ve Matematik dersi Uggen, Kare, Dikddrtgen ve Cember — Kazanim 2 ile, B.3.37 “Hayatimizi
kolaylastirmak icin ¢alisanlari tanir ve yaptiklar igleri agiklar” kazanim Tiirkge dersi Tiir,
Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma — Kazanim 10 ile, C.3.3 “Atatiirk iin hayatiyla ilgili
olgu ve olaylar1 sanat yoluyla ifade eder” kazanimi Tiirkge dersi Tiir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Yazma — Kazanim 4 ile, B.3.15 “Giinliik ve haftalik ¢calisma planlar1 yaparak bu
planlara uyar” kazanimi1 Matematik dersi Zamani1 Olgme — Kazanim 4 ile iliskilendirilmistir.

Sosyal Bilgiler 4.smif programinda bulunan toplam 46 kazanimdan 16 kazanimin Tiirkce
dersi ile, 10 kazanimin Fen ve Teknoloji dersi ile ve 7 kazanimin Matematik dersi ile iliskisi
kurulmustur. Ornek olarak, “Ge¢misimi Ogreniyorum” {initesinde 5. kazanim “Yasanmis
olaylardan ve gorsel materyallerden yola ¢ikarak, Milli Miicadele siirecinde yakin ¢evresini
ve Tiirkiye yi betimler” Tiirk¢e dersinde Gorsel okuma- Tiim kazanimlar ile, Tiir, Yontem ve
Tekniklere Uygun Konusma Kazanim 7 ile, “Yasadigimiz Yer” iinitesinde 4.kazanim
“Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer” Tiirk¢e dersinde Gorsel Sunu - Kazanim 2,3,4 ile,
“Uretimden Tiiketime” {initesinde 3.kazanim “Mevcut kaynaklarla ihtiyaglarm iliskilendirir”
Matematik dersinde Dogal Sayilarla Toplama Islemi — Kazanim 1 ve Dogal Sayilarla Cikarma
Islemi — Kazanim 1 ile, “Yasadigimiz Yer” {initesinde 6.kazanim “Cevresinde gordiigii dogal
ve beseri unsurlar ayirt eder” Fen ve Teknoloji dersinde Gezegenimiz Diinya — Kazanim 2, 9
ve Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim — Kazanim 2,3 ile iliskilendirilmistir. Ayrica
burada 6grencinin Matematik dersinde zamani 6l¢me, kronoloji, farkli durumlara ait duygu ve
diisiincelerle geometrik cisimler arasinda iliski kurma, uzunluk 6l¢me, siitun grafigi olusturma
ile iliski kurmasi beklenmektedir. Fen ve Teknoloji dersinin belli iinitelerindeki kazanimlarla
iligki kurulurken, Tiirk¢e dersinde genellikle konusma, gérsel okuma, dinleme, goriisme
yapma ve gorsel sunu agirlikli bir iligki kurulmustur.

5.smif programinda ise, programda bulunan toplam 47 kazanimdan 6 kazanimin Matematik
dersi ile, 4 kazanimin Tiirkge dersi ile, 1 kazanimin Fen ve Teknoloji dersi ile ve bir iinitede 4
kazanimin Rehberlik Servisi ile iliskisi kurulmustur. Ornek olarak, “Bolgemizi Taniyalim”
initesinde 1.kazanim “Tiirkiye’nin kabartma haritas1 {izerinde yasadigi bolgenin yiizey
sekillerini genel olarak tanir” Matematik dersinde Uzunluklari Olgme — Kazanim 1 ve
Ondalik Kesirler — Kazanim 1 ile, 2. kazanim “Yasadig1 bolgede goriilen iklimin, insan
faaliyetlerine etkisini, glinliik yasantisindan 6rnekler vererek agiklar” Fen ve teknoloji
dersinde Maddenin Degisimi ve Taninmasi — Kazanim 1,3 ile ve “Gergeklesen Diigler”
iinitesinde 5.kazanim “Bilim ve teknoloji ile ilgili, diizeyine uygun siireli yayinlari tanir ve
izler” Tiirkge dersinde Tiir, yontem ve Tekniklere Uygun Okuma — Kazanim 9 ile
iliskilendirilmistir. Burada dikkati ¢eken ve anlasilamayan bir iliski “Toplumsal yagami
diizenleyen yasalarin varligini ve 6nemini kabul etme” ile Matematik dersi “Olasilik” iinitesi
arasinda kurulmustur. Genel olarak dersler arasinda dikey iliskilere bakildiginda, 1. siniftan
5.smifa dogru kurulan iligkilerin azaldigi, oysa bunun daha giiclenmesi gerektigi
diistiniilmektedir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlarinda Tiirk¢e dersi ile iligkilendirmede 6zellikle

“Gorsel Okuma” alaninin vurgulandigi dikkati ¢gekmistir. Oysa Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler programlarinin amaglari diistiniildigiinde, bireyin kendini sozlii ve yazili olarak ifade
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etmesi birey i¢in dncelikli beceri alanlaridir ve Tiirkce dersi ile siirekli iliskilendirilmesinde
ve vurgulanmasinda yarar vardir.

Programin diger programlarla iligkisi ile ilgili olarak yapilan analizler diger derslerde yapilan
analizlerle karsilastirildiginda, Fen ve Teknoloji dersinde ayni iligkilendirmenin yapildigi
goriilmiistiir. Hayat Bilgisi dersi ile siireklilik a¢isindan bakildiginda, Sosyal Bilgiler ve Fen
ve Teknoloji dersi ile iliskilendirme programlarin bagariya ulasmasi agisindan ¢ok 6nemlidir.
Tiirkce dersinde ise, 6rnek olarak secilen 13 kazanimdan besi i¢in bir iligski kurulmadig,
iicliniin Hayat Bilgisi dersinde baska bir kazanimla iligkisinin kuruldugu, {i¢iiniin belirtilen
Tiirk¢e kazanimlarindan sadece biri ile iligkili oldugu, birinin de hi¢ bulunamayan bir
kazanimla iligkisinin kuruldugu ve sadece ikisinde karsilikli iliski kurulabildigi goriilmiistiir.
Hayat Bilgisi programinda “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma” becerisi temel
beceriler arasinda yer almistir, ancak bu becerinin toplam 376 kazanimdan 17 kazanimla
iligkisi sinirlt olarak kurulmustur. Sosyal Bilgiler programinda da yine “Tiirk¢eyi Dogru,
Etkili ve Giizel Kullanma” becerisi temel beceriler arasinda yer almis , ancak 6grenme
alanlar1 ve kazanimlarla sinirl bir iligski kurulmustur. Matematik dersinde ise genel olarak
grafik olusturma, okuma ve yorumlama becerisi agisindan iligki kurulmus ancak bu iligskinin
kurulmasinda zamanlamanin nasil olacagi agiklanmamustir. Se¢ilen 6rneklerde kargilikli
iligkiler gozlenmekle beraber bazilarinda bu iligkinin acik olmadigi goriilmiistiir.

13 3 Programin degisim yetenegi ve gelecege donuk

problem ¢ozme ozelligi

Programlarda degisimi etkileyen demografik, teknolojik, sosyal, kiiltiirel, ekolojik bilgi ve
diistincelerle ilgili faktorler vardir. Bu faktorlerin siirekli incelenmesi ile saglikli bir program
gelistirme siireci gergeklestirilebilir. Programlarin degisim 6zelligi incelenirken programda
gelistirilmesi amaglanan becerilere, kisisel niteliklere, 6grencilerin degisime nasil
hazirlandigina, programda arastirmaya, slirekli degerlendirmeye ve ihtiyag belirlemeye ne
kadar yer verildigine bakilmistir. Programin degisime aciklig1 ve gelecege doniik problem
¢ozme 6zelligi kazanmimlarda, etkinliklerde ve aciklamalarda yapilan incelemelerde, 6grenciye
ve dgretmene verilen roliin 6zelliklerinde bireysel ya da birey temeli agisindan ortaya
cikmaktadir. Programin degisime agikligi, bilimsel diisiinmenin hem 6grenciler ve
Ogretmenler igin, hem de program gelistirme ve degerlendirme siireci i¢in ne derece gerekli
oldugu ile yakindan ilgilidir. Hayat Bilgisi programinda yer alan toplam 376 kazanimdan
sadece 55’1 “Arastirma, problem ¢dzme, karar verme ve bilgi teknolojilerini kullanma”
becerileri ile ilgilidir. Sosyal Bilgiler programinda ise 4. ve 5. sinifta baz1” Aragtirma,
problem ¢6zme, karar verme ve bilgi teknolojilerini kullanma” becerileri secilerek bazi
O0grenme alanlart ile iliskilendirilmistir.

Programin sosyal ve gevresel temeli - ki burada bu temelin 6zellikleri ve veritabani ile ne
kadar giiclii ve cok yonlii olarak arastirildigi agik degildir- ne kadar esnek ve degisime agik
olarak yansitilir, kullanilir ve siirekli aragtirma ile beslenirse, program o kadar degisime acik
olacaktir. Sosyal temelin dikkate alinmadig1 bir 6rnek olarak, 3.sinif “Benim Essiz Yuvam”
temasinda B.3.59 “Bir evin farkli islevlere sahip boliimleri ile iilkenin farkli 6zelliklere sahip
bolgeleri arasinda bir benzerlik goriir; evin biitlinligii ile Tiirkiye nin biitiinliigii arasinda
baglant: kurar” kazanimi ve onerilen “Odalar Ulkesi” etkinligi verilebilir. Hayat Bilgisi
programinin basinda yapilan agiklamalarda insan ¢ok yonlii bir biitiin olarak ve degisimin
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hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele alinmigtir. Buna bagl olarak, birey, toplum ve doga
olmak iizere iic 6grenme alani belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarini kugatan
daha genel bir boyut olarak diisiiniilmiistiir. Bu olumlu giristen sonra program ayrintili olarak
incelendiginde bu anlayigin uygulamaya doniik olarak yansimadigi goriilmiistiir. Ayni
paralelde Sosyal Bilgiler programinin basinda yapilan agiklamada programin gergeve program
oldugu ve ¢evresel kosullara gére programin iinite siirelerinde degisiklik yapilabilecegi ve
yeni konular eklenebilecegi konu merkezli bir anlayisla ifade edilmistir.

Hayat Bilgisi programinda basta yapilan agiklamalarda programin Tiirkiye’de degisik
yorelerdeki kosullar ve olanaklar dikkate alinarak hazirlandigi, programin vizyonunda
degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek bireylerin yetistirilmesi
vurgulanmaktadir. Ancak degisime uyum saglamaya karsilik, degisikligi yapabilecek bireyler
hedeflenmemektedir. Problem ¢6zme becerisi sadece karsilasilan problemleri ¢c6zme olarak
almmakta ve gelecegin problemlerini diisiinme ve ¢c6zme vurgulanmamaktadir. Bu programda
“Bilimin temel kavramlarini tanima becerisi” altinda degisim kavrami alinmistir. Bu kavram
genelde 2. ve 3. temalarda {i¢ sinifta belli kazanimlarda kapsanmistir. Yakindan uzaga ilkesine
uygun olarak kavramin siirekliligi, gézleme dayali olarak bireysel, kiiltiirel ve diinya ile ilgili
degisimlerin izlenmesi ele alinmigtir. Ayrica yenilige agiklik degeri lizerinde durulmustur

Sosyal Bilgiler programinda dokuz 6grenme alanindan biri “Zaman, sitireklilik ve degisim”dir
ve bu alanin diger sekiz alanla birlikte degerlendirilecegi belirtilmis ve alanin agiklamasi
yapilmistir. Ancak genel olarak bakildiginda degisimle ilgili olarak daha ziyade ge¢misten
bugiine degisim tizerinde duruldugu, gelecege doniik sorular sorma, yordamalarda bulunma,
hayal giiciinii kullanmanin ve gelecekle ilgili degisimin daha az yer aldig1 goriilmiistiir.

Ogrencinin degisime ve yeniliklere agiklig1, risk alma davranislar1 ve problem ¢dzme yetenegi
ile yakin iligkili oldugu diisiiniilerek bir ara disiplin alan1 olarak programda yer alan
girisimcilik- planlama ve iiretme becerisi ile ilgili olarak program incelendiginde degisimi
bireyin olusturmasi anlaminda farkli ele alan, gelecege doniik ve problem ¢ézme ile ilgili
kazanimlarin ve etkinliklerin azinlikta oldugu goriilmiistiir

Programin birey ve toplum temelinin yani sira, degisime agiklig ile ilgili ¢ok 6nemli bir
boyutu program degerlendirme modelinin nasil gelistirildigi ve uygulama ile biitiinliik i¢cinde
nasil stirdiiriildiigiidiir. Program degerlendirme program gelistirme siirecinin ayrilmaz bir
yonidiir ve her programin kendine 6zgii bir degerlendirme modelinin olmas1 gerekir. Bu
modele gore siirekli ihtiyag belirleme ile desteklenen programin tiim 6geleri ile uygulama
stiresince nasil degerlendirileceginin, degerlendirme arastirmalari ile nasil destekleneceginin,
verilerin karar vermede nasil kullanilacaginin, gelisimin ve degisimin nasil izleneceginin belli
program standartlarina gore belirlenmesi gerekmektedir.

Yeni bir program gelistirmek, programdaki, 6grencideki, 6gretmendeki, materyallerdeki,
ortamlardaki, ¢evredeki degisimi ve gelismeyi siirekli izlemek demektir ve bu
degerlendirmenin okul disindaki uzmanlar tarafindan yapilmasi kadar okul ici
Ogretmen/uzman/egitici personel tarafindan yapilmasi biitiinliik ve siireklilik agisindan
onemlidir. Bu programda gerek bireysel gerekse programa doniik degerlendirme siirecine
genel olarak yeterince agirlik verilmedigi gézlenmistir. Bu durum, gerek bu programla
yetisecek bireylerin, gerekse programin uygulayicilarinin ve programin kendisinin degisime
acik olmasini, degisimi yonetebilme, gelecegin problemlerini diiglinlip ¢6zme, ongdrii
gelistirme ve degigimle iligkilerde liderlik roliinii oynama gibi 6zellikleri gelistirmesini
zorlastirmaktadir. Programin i¢ 6lgiitlere gore yapilan analizindeki bulgular da bu durumu
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desteklemektedir. Hazirlanan programin 6gelerinde, kazanim-beceri-kisisel nitelik etkinlik
iligkilerindeki ayrint1 diizeyi esnekligi ve degisime aciklig1 etkileyen ozelliklerdendir.

4) Programin ortiik ozellikleri

Programlarin ortiik 6zellikleri dogrudan amaglanmayan ancak 6grenme ortamlarinda, okulda
ve sinifta yasam ile, etkilesimle , yasanan kiiltiirle ortaya ¢ikan mesajlari, 6ncelikleri, bilgileri,
degerleri ve kisaca yagsam tarzlarii igermektedir. Bu agidan bakildiginda, yeni programlarin
temel Ortiik 6zelligi yeni yaklagimlarin “eski ve alisilmis” bakis agilariyla, degerlerle ve
uygulamalarla ele alimacag1 ve hala 6gretmen merkezli yaklagimin devam ettigi mesajini
verebilir. Bu da alisilmis roller, modeller ve iletisim tarzlarinin okulda ve ailede devam
etmesinden ileri gelebilir. Yeni programlarda yer alan “Insan Haklar1 ve Vatandaslik”,
“Kariyer Bilici Gelistirme”, “Ozel Egitim”, “Rehberlik ve Psikolojik Danisma”,
“Girisimcilik”, “Saglhk Kiiltiiri” ve “Spor Kiiltiiri” gibi ara disiplinler aslinda programlarin
ortiik ozelliklerini yansitmalidir. Ciinkii bu alanlar bireyler ve toplumlar i¢in yagamin ve
kiiltiiriin 6nemli boyutlaridir ve okulda yasam siireci i¢inde gelistirilmeleri bireyler i¢in daha
saglikli olacaktir. Bireyin ¢ok yonlii gelisimi i¢in ¢ok gerekli olan sanatin ve kiiltiiriin yeni
programda yeterince vurgulanmamasi yasamimizdaki 6nemi ve degeri ile ilgili ortiik
ozellikler tasimaktadir. Yeni programlarda nasil bir grenme ortami diizenlenecegi, bu
ortamda iligkilerin nasil kurulacagi ve 6gretmenin, okul yonetici ve personelinin, ana-
babalarn, ders materyallerinin ve ders kitaplarinin nasil bir insan ve toplum modeli
olusturacagi programdan daha etkili olabilecek ortiik 6zellikleri belirleyecektir. Bu programin
basinda agik olarak ifade edilen yaklasima karsin 6nceden belirlenmis ve ¢ok bdliinmiis,
yaraticiliga ve yansitici diisiinmeye yeterince yer vermeyen konulari, kavramlari, etkinlikleri,
becerileri, kisisel nitelikleri ve kazanimlari ile verdigi mesaj ve temsil ettigi ortiik program
insanin biitlinliigi ilkesine ve temel yaklagima ters diismektedir.

5) Programin alt yap1 gereksinimi ve yiiriitiilme kosullari

Yeni programlarin uygulanabilmesi i¢in 6ncelikle insanlarin(égrenci, 6gretmen, yonetici,
egitici vb.) temel ihtiyag¢larinin fiziksel ve psikolojik olarak giderilmesi ve programlarda
yenilik ve degisim ihtiyacinin gelistirilmesi gerekmektedir. Uygulamanin gercekei ve siirekli
olabilmesi i¢in yerel yonetimlerin ve birimlerin giiclendirilmesi, egitim kurumlar i¢inde ve
kurumlar arasinda iletisimin ve koordinasyonun gelistirilmesi, yeniliklere uygun bir okul ve
yonetim modelinin ve bilgi teknolojileri alt yapisinin kurulmasi gereklidir. Bu ¢aligmalara
paralel olarak, program degerlendirme modelinin, bu modelin gerektirdigi hazirliklarin ve
arastirma siirecinin hazirlanip uygulanmasi gerekir. Yeniligin her diizeydeki 6gretmen
tarafindan anlasilip uygulanabileceginden emin olmak gerekir. Uygulamalarin sadece
biirokratik olarak degil, esnek ve uyumu saglayici bicimde ele alinmasi degisimin
benimsenmesini saglayacaktir.

Programda her 6genin biitlinliik, devamlilik ve denge icinde dikkate alinmas1 ve biri biriyle
tutarli olmas1 gerekir. Ornek olarak, temel egitim materyali olarak“tek ders kitab1” anlayist
temel yaklasimla ters diismektedir.. Ogretmenler basta olmak iizere okul ydnetici ve egitici
personeline okulda/6grenme ve egitim ortaminda siirekli akademik/psikolojik/sosyal/kiiltiirel
destek ve giiveni saglayacak mekanizmalarin, birimlerin, kurumlarin, kaynak kisilerin ve
stireclerin diigiiniilmesi gerekir. Okul ortamlarinin yeniden diizenlenmesinde 6zellikle
ogretmenlerin okulda ¢aligmalarini ve {iretmelerini saglayacak ¢alisma ortamlar1 ve kaynak
merkezlerinin kurulmasinda yarar vardir. Bu konuda daha énce MEGP ¢ergevesinde
hazirlanmis MLO Modeli ve ilgili Okul Gelistirme raporlar1 incelenebilir.Yeni programlarin
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basaril1 olabilmesi icin sosyal alt yapinin gii¢lendirilmesine doniik 6nlemler alinmalidir.
Uygulama i¢in kaynaklara ve materyallere nasil ulasilacagi, materyallerin belli
standartlara/dlgiitlere uygunlugu, yeniliklerin standart testlerle iliskisi, uygulama desteginin
gerektirdigi insan kaynaklar diisiiniilmelidir.

Genel olarak, yeni programlarda i¢ Ol¢iitler acisindan yapilan analizler sonucunda
programlarin yeni yaklagimlar dogrultusunda yenilenmesi ve degistirilmesi i¢in olumlu bir
niyet ve ¢aba s6z konusudur. Ancak bu niyetin programin birey, toplum ve bilgi temellerine
gore ¢ok yonlii arastirilarak tasarima tamamen yansitilamadigi ve uygulamaya doniik
glicliikleri i¢erdigi gdriilmiistiir. Bunun da baslica nedenlerinden biri yeni yaklagimlarin ve
ilgili 6zelliklerin “konular” olarak programa alinmasi ve vurgulanmasidir. Program
gelistirmede devamlilik ve biitiinliik gibi temel ilkelerin yan1 sira, degisim siirecinde ¢ok
onemli bir yeri olan denge ilkesi agisindan Hayat Bilgisi programinda “analitik ve atomistik
yaklagimin tamamen reddedilip sadece biitlinciil ve tematik yaklasimin benimsenmesi” olarak
ifade edilen goriis bakis agimiz1 sinirlamakta, uzun vadeli gelisme siirecini engellemektedir.
Programin basinda belirtilen biitiincii yaklagima karsilik ¢esitli 6gelerinin boliindigi ve
birbirinden yatay ve dikey yonde kopuk olarak ele alindig1 goriilmektedir.

Yeni programlarda temel yaklasimla baglantili olarak programin tiim dgelerini
kapsama,vurgulama ve 6rneklendirme agisindan ilk olarak ciddi bir gayret goze carpmaktadir,
ancak programin 6geleri acisindan ayrintili ve uygulamaya doniik olarak bakildiginda
1.smiftan 5.smifa dogru temel yaklasimla ilgili 6zelliklerin kayboldugu ve 6geler arasinda
stirekliligin saglanamadig goriilmistiir. Bu durum kazanim ifadelerinde, temel kavramlarin
vurgulanmas1 yerine ¢ok sayida kavrama yer verilmesinde, beceri, deger ve etkinlik
orneklerinde gozlenmistir. Sinif icinde ve siniflar arasinda yatay ve dikey iliskilendirmenin
yapilamamasi sonucunda 6zellikle Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlar: birbirinden
kopuk gibi goriinmektedir. Tiim programlarda sosyal becerilerin, ¢caligsma becerilerinin ve
bilgi/6grenme teknolojilerinin nasil hayata gegirilecegi de agik olarak anlagilamamuistir.

D1s ve i¢ Olgilitlere gore yapilan degerlendirmeler sonucunda yukarida da belirtildigi gibi
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlarinin nasil bir insan ve vatandas yetistirmeyi
amagcladig1 6gretim siirecinde yapilacak uygulamalarda agikliga kavusacaktir. Programlarin
basinda kuramsal olarak yeni yaklasimlara uygun bir insan ve vatandas yetistirme niyeti
gozlenmektedir. Ancak gerek programda kapsanan beceriler ve kisisel 6zelliklerin, gerekse
ogretim ve degerlendirme etkinliklerinin daginiklig1 ve biri birinden kopuklugu insanin
biitiinliigii anlayisina ters diismekte ve “nasil bir insan?”” ve “nasil bir vatandas?”’ sorularinin
cevaplanmasin gii¢lestirmektedir. Programlarin temelinde yer alan insan modeli, literatiirde
ve diinyadaki uygulamalarda yer alan istendik tiim olumlu 6zelliklerin bir araya getirilmis
hatta dagitilmis halidir ve bu modelde 6zgiinliik gézlenememektedir. Bilgiye erisimde
elestirel diisiinen ve problem ¢dzen, bilgiyi kullanmada yaratic1 ve bilgiyi paylasmada sosyal
becerileri gelismis, yeterli, ilgili ve yansitici insan bize 6zgiin olarak nasil yetistirilecektir? 1-
5.smif programlarinda ara disiplin olarak yer alan “Insan haklar1 ve vatandaslik” alanmmn tiim
programlarda Ortiik program olarak yer almasi beklenirken ¢ok siirli oranda ders
kazanimlariyla iliskilendirilmesi de s6zii edilen kopuklugu ve dagmiklig pekistirmektedir. Bu
bakimdan sonugcta ortaya ¢ikan modelin etkili uygulanamamasindan dolay1 aktarima dayali
vatandagslik bilgileri kazandirma gibi sinirli bir amaca hizmet etmesi de s6z konusu olabilir.

Programlarin basarisi degerlendirme siirecinin ne kadar siirekli oldugu ve arastirmalarla

desteklenerek programi gelistirmede nasil katkida bulunacag ile ilgilidir. Yeni programlarin
gelistirilmeyi gerektiren en 6nemli yonii degerlendirme modelinin eksikligidir. Bu durum
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programin degisime agikligini ve siirdiirebilirligini de etkilemektedir. Program sadece kagit
iistiinde bir belge degil, yasayan ve bireysel, yerel, cevresel ihtiyaglara cevap veren etkilesimli
bir program olmalidir, bu da programin uygulama siirecinin ¢ok iyi planlanmasini ve
izlenmesini, insan kaynaklarini gelistirme modelinin hazirlanmasini gerektirir.

Oysa Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlarinin amaglari diisiiniildiigiinde, bireyin
kendini sdzlii ve yazili olarak ifade etmesi birey i¢in 6ncelikli beceri alanlaridir ve Tiirkge
dersi ile siirekli iligkilendirmeyi gerektirir
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Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program
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14.1.3 FEN ve TEKNOLOJi OGRETIiM PROGRAMININ iNCELENMESI

Yrd. Dog.Dr. Jale Cakiroglu

Orta Dogu Teknik Universitesi
[Ikogretim Boliimii

Fen Bilgisi Ogretimi Anabilim Dali

Temel Alinan Yaklasim

2000 yilinda kabul edilen ve uygulanan 6nceki Fen Bilgisi programinda “yapici-yaratic1”
yontemin benimsendigi ve bu nedenle programin “6grenci merkezli” olarak hazirlandigi
belirtilmistir. Onceki programda temele alinan yaklasiminin adi verilmese de, yapilandirict
ogrenme kuramini esas almaya calistig1, bu kuramin bazi sdylemlerine programin ilkeleri
arasinda yer verdigi goriilmektedir. Ornegin, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirdigi,
aktif bigimde ugrasarak daha iyi 6grendikleri ve 6grencilerin 6grenme siirecinde dil dahil her
tiirlii iletisim becerilerini kullanmalar1 gerektigi programda ele alinan temel 6grenme ilkeleri
olarak belirlenmistir.

Yeni Fen ve Teknoloji programi eski programa benzer bir bicimde 6grencilerin 6grenme
stirecinde aktif katilimin1 gerektiren yapilandirici sdylemlere ilkeleri arasinda yer
vermislerdir. Programin 6grenci merkezli olduguna yani yaparak-yasayarak-diigiinerek
o6grenmenin gerekliligine sik¢a vurgu yapmislardir.

Eski ve yeni programlarin temel aldiklar1 yaklagimlar incelendiginde her ikisinde de
oldukca olumlu beklentiler ve iddialar oldugu gozlenmektedir. Her iki programda da bilginin
ogrencinin kendisi tarafindan aktif bir sekilde yapilandirmasi gerektigini ileri stiren
yapilandirict 6grenme teorisinin benimsendigi goriilmektedir. Fakat “yapilandirici 6grenme”
yeni programda daha agik ve 6n plana ¢ikarilarak vurgulanmistir. Bununla birlikte, yeni
programda temel alinan anlayislar arasinda az bilginin 6z oldugu, programin sarmallik
ilkesine dayandig1 ve diger ders ve ara disiplinlerle iligkisinin gozetildigi belirtilmistir.

Sonug olarak yeni ve eski programlarin temel aldiklan felsefi yaklagimda biiyiik
benzerlikler gbze carpmaktadir. Yeni program hazirlanirken, yiiriirliikkteki program hakkinda
cesitli illerden gelen 6gretmen ve miifettis raporlar1 ve farkli egitim sendikalarinin goriisleri
dikkate alinarak “ihtiyac analizine” gidildigi belirtilmistir. Programin okullarda belirlenen
stire zarfinda yetistirilememesi disinda, eski programin sorunlarindan ve ihtiyag¢ analizi
sonucunda elde edilen somut sonuglardan s6z edilmemistir. Program kitap¢iginda ifade edilen
ve temel alindig1 iddia edilen felsefeler bazinda 6grenme, 6gretme ve degerlendirme siirecleri
ile ilgili temel anlayislarin 6nceki programa gore 6énemli 6lgiide degistigi iddias1 tam
anlamyla dogruyu yansitmamaktadir. Ciinkii 6nceki programda da benzer sdylemlere yer
vermistir.

Konular, Uniteler/Ogrenme Alanlar
Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programindaki her {inite; genel bakis, iinitenin amaci,

initenin odagi, dnerilen konu bagliklari, {initenin kavram haritasi, 6nerilen 6gretim ve
degerlendirme etkinlikleri boliimlerini igcermektedir. 2000 y1l1 Fen bilgisi programinda ise her
iinitede; {initenin amaci, 6grenci kazanimlari, konular, ve bazi iinitelerde ise 6gretme ve
ogrenme etkinlikleri ve degerlendirme etkinlikleri yer almaktadir.

Yeni programda “tematik yaklasim” benimsenmistir. Buna uygun olarak programda 4
konu icerikli 6grenme alani belirlenmis ve icerik “sarmal yaklagim” esas alinarak
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diizenlenmistir. Bu nedenle 4 6grenme alanindaki temel kavramlar her siifta ele alinmistir.
Sinif diizeyi arttikca bilgi, anlayis ve becerilerin derinligi artmis ve kapsami genislemistir.
Bununla birlikte, eski programda ise iinite yaklagimi benimsenmis, igerik birbirinden
bagimsiz {initelere boliinmiis ve sarmallik ilkesi benimsenmemisgtir.

Yeni programin baglica amaclar1 arasinda dgrencilere temel fen kavramlarini
kazandirmanin yani sira, bilimsel siire¢ becerilerini, fen, teknoloji, toplum ve cevre ile ilgili
anlayislarii, bilimsel tutum ve degerlerini kazandirmak bulunmaktadir. Bu nedenle,
programda “konu igerigi” ve “beceri, anlayis, tutum ve degerler” olmak iizere 2 ana 6grenme
Bunlar:

5. Canlilar ve Hayat

6. Madde ve Degisim

7. Fiziksel Olaylar

8. Diinya ve Evren
Bu belirlenen alanlar, biyoloji, kimya, fizik ve diinya ve evren temalarindan olustugu
goriilmektedir. Bazi iilkelerin fen programalarinda da benzer alanlar belirlenmistir.

Beceri, anlayis , tutum ve degerler ile ilgili olarak 3 6grenme alan1 belirlenmistir. Bunlar:

4. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
5. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
6. Tutumlar ve Degerler (TD)

Yukaridaki smiflandirmada biitiin kategoriler “6grenme alani1” olarak adlandirilmistir. Bu
da gereksiz bir kavram karisikligina neden olabilmektedir. Bu durumda “Ogrenme Alan1”
olarak ifade edilen kavramin tam olarak ne oldugu net olarak anlasilamamaktadir. Bu kavram
“Canlilar ve Hayat” gibi basliklarla ifade edilen kategorileri ve bu kategorileri iceren “konu
icerigi” gibi list kategorileri adlandirmada kullanilirken, hem de beceri ve tutumlari
adlandirmada kullanilmaktadir.

Beceri, anlayis, tutum ve degerler altinda bulunan her bir 6grenme alani i¢in kazanimlar
siralanmigtir. Bunlarin vurgulanmasi olduk¢a 6nemli ve yararl bir yaklagimdir. Fen ve
Teknoloji dersinin “Tutumlar ve Degerler” kismindaki kazanimlar Bloom taksonomisi esas
almarak taksonomik bir organizasyona gidildigi dikkat ¢ekicidir.
programinda 7 iinite belirlenmistir. Bunlar; Viicudumuz Bilmecesini Cézelim, Canlilar
Diinyasim1 Gezelim Taniyalim, Maddeyi Tantyalim, Kuvvet ve Hareket, Isik ve Ses,
Yasamimizdaki Elektrik, Gezegenimiz Diinya’dir (Tablo 1).

2000 y1l fen bilgisi programinda ise fizik, kimya, biyoloji konularinin yaninda, diinya,
uzay ve g¢evre ile ilgili konulara yer verilmistir. Eski 4. sinif Fen Bilgisi programinda 4 tinite
belirlenmistir. Bunlar; Cevremizi Taniyalim, Maddenin Dogasi, Canlilar Cesitlidir ve
Gezegenimiz’dir. Bu dort tinitenin ligline (Cevremizi Taniyalim, Maddenin Dogas1 ve
Gezegenimiz) yeni programda da yer verilmistir. Bununla birlikte, eski programda olan
“Canlilar Cesitlidir” iinitesi ise yeni programda bulunmazken, yeni programda olan 4 {inite
“Viicudumuz Bilmecesini Cozelim”, “Kuvvet ve Hareket”, “Isik ve Ses”, ve “Yasamimizdaki
Elektrik eski 4. sinif Fen bilgisi programinda yer almamaktadir. Bu iinitelerden ikisine (Isik
ve Ses ve Yasamimizdaki Elektrik) eski 5. simif Fen Bilgisi programinda yer verilmistir
(Tablo 1).

Yeni 5. smif Fen ve Teknoloji programinda ise 4 6grenme alani iginde 7 {liniteye yer
verilmistir. Bunlar; Viicudumuz Bilmecesini C6zelim, Maddenin Degisimi ve Taninmasi
Kuvvet ve Hareket, Diinya Giines ve Ay, Canlilar Diinyasinin Gezelim Taniyalim, Isik ve
Ses, Yasamimizdaki Elektrik’tir. Bununla birlikte, 5. sinif eski Fen bilgisi programinda 4
iiniteye yer verilmistir. Bu iinitelerden hepsi yeni programda da yer alirken, yeni programda
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olan {i¢ linite ise (Viicudumuz Bilmecesini Cézelim, Diinya, Giines ve Ay ve Yasamimizdaki
Elektrik) eski programda bulunmamaktadir.

Sonug olarak, konu bagliklar1 bazinda 4. ve 5. simif programlari incelendiginde, yeni
programda ele alinan temel anlayislar arasinda “az bilginin 6z oldugu” iddiasinin
bulunmasina ragmen her iki sinif diizeyinde ele alinan konu ¢esitliliginin ve sayisinin arttig1
goriilmektedir. Ornegin, yeni programda olan “Viicudumuz Bilmecesini C6zelim”,
“Yasamimizdaki Elektrik” ve “Diinya, Giines ve Ay” {initeleri eski programin 4. ve 5.
siniflarinda hi¢ bir sekilde yer almamaktadir. Ayrica, eski 4. sinif programinda 4 {initede 12
konu bagligi ele alinirken, yeni programda 7 {initede 34 konu baslig1 yer almistir. Benzer
olarak, eski 5. sinif programinda 4 {initede 15 konu baghgi ele alinirken, yeni programda 7
iinitede 34 konu baslig1 yer almigtir (Tablo 1 ve 2).

Atatiirkgiiliikle ile ilgili konular ise eski programda 4. ve 5. siniflarin ilk {initelerinde
yer verilirken, yeni programinda ise iki iinitede yer verilmistir (Maddenin Degigimi ve
Tanimmmasi ve Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve Tantyalim {initeleri).
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Amaclar, Hedefler, Davramislar/Kazanimlar

Yeni programin amaci, bireysel farkliklilar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve
teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesi ve sadece giiniimiiziin bilgi birikimini 6grencilere
aktarmay1 degil; arastiran, sorusturan, inceleyen, giinliik hayatiyla fen konular1 arasinda
baglanti kurabileni hayatin her alaninda karsilagtig1 problemleri ¢ozmede bilimsel metodu
kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin bakis acisiyla bakabilen bireyler yetistirmesi olarak
belirlenmistir. Bir 6nceki programda ise amag, ¢evreleri ve diinya ile aktif bir bi¢imde
ilgilenen, anlamli sorular sorup gézlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlar1 analiz
edebilen, edindikleri bilgileri sdzle ve yaziyla sunarak baskalariyla uygarca iletisim kurabilen,
sorumlu davranan, bilgili ve yetenekli, fen dalinda okur-yazar bireyler yetistirilmesi olarak
belirlenmistir.

Her iki programin amaglarinda da bilim ve teknolojideki gelismeleri takip etmenin,
bilimsel diisiince becerilerinin gelistirilmesinin gereklili§inden bahsedilmis ama yeni
programda 6zellikle teknoloji okuryazarlilig1 ve fen-teknoloji-toplum-cevre iliskisi daha ¢cok
On plana ¢ikmistir. Ayrica dersin adinin da Fen ve Teknoloji dersi olarak degistirilmesi de
bunun gostergesidir.
yani sira, her sinif diizeyinde Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB; 24 kazanim), Fen-Teknoloji-
Toplum-Cevre (FTTC; 36 kazanim) ve Degerler ve Tutumlar (TD; 25 kazanim) ile ilgili
kazanimlarda belirtilmistir. Bazi FTTC kazanimlari ile BSB kazanimlarina, bilgi
kazanimlarindan atiflar yapilarak 6grenme alanlarinin birbiriyle 6rtiismesi saglanmaya
calisilmis. Fakat FTTC kazanimlarinin hepsi i¢in ve TD kazanimlari i¢in benzer eslestirme
yapilmadig1 gézlenmistir. Ayrica FTTC de verilen kazanimlar 7 alt basliga boliinerek
verilirken, bu alt bagliklardan “Fen ve Fenin dogas1” ile ilgili kazanimlar sadece 2 kazanimla
siirlandirilmasi yeterli olmamustir. Benzer olarak, “Insan, Toplum ve Teknoloji” ile ilgili
verilen kazanimlarin diger kategoriler altinda diisiiniilebilmesi de miimkiindiir.

Yeni programda konu alani ile ilgili kazanimlar, her sinif diizeyi igin ayr ayri, ilgili
ogrenme alani ve iinite altinda listelenmistir. Kazanimlar konu merkezli ve konu biitiinliigtinii
g0z Oniine alinarak siralanmislardir. Kazanimlar bilgi, beceri ve tutum igeren ifadelerden
olusmus ve yazim dili 6grenciye doniik olarak ifade edilmistir (6rnek: ..kesfeder.
...siniflandirir; ....karsilastirir).

Yeni 4. sinif programinda 7 iinitede toplam 178 kazanim bulunmaktadir. Onceki
programda ise 4 {linitede toplam 97 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin 4. sinif 6nceki
ve yeni programda iinitelere gore nasil dagildig1 asagidaki grafiklerde sunulmaktadir. Onceki
programda en ¢ok kazanim “Maddenin Dogas1” ve “Cevremizi Taniyalim” iinitelerinde yer
alirken, yeni programda ise “Maddeyi Tantyalim”, ve “Isik ve Ses” {initelerinde yer
almaktadir (Sekil 1 ve 2).
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Sekil 1. Dérdiincii Sinif Eski Fen Programindaki Unitelerde Yer Alan Kazanim Sayilarinin
Dagilim

Gezegenimiz;
17

Cevremizdeki
varliklar; 26

Canlilar; 15

Madde; 39

Sekil 2. Dérdiincii Smif Yeni Fen ve Teknoloji Programindaki Unitelerde Yer Alan Kazanim
Sayilarinin Dagilimi

Elektrik; 20 Canlilar; 16

Madde ve

Degisim; 46
Isik ve ses; 43

Kuwvet ve

Gezegenimiz
hareket; 13

17

Viicudumuz 23

Yeni 5. smif programinda 7 iinitede toplam 196 kazanim bulunmaktadir. Onceki
programda ise 4 iinitede toplam 106 kazanim bulunmaktadir.Bu kazanimlarin 5. sinif 6nceki
ve yeni programda {initelere gore nasil dagildig asagidaki grafiklerde sunulmaktadir (Sekil 3
ve 4). Onceki programda en ¢ok kazanim “Ses ve Isik” ve “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri”

iinitelerinde yer alirken, yeni programda ise “Maddenin Degisimi ve Taninmas1” ve “Isik ve
Ses” tinitelerinde yer almaktadir.
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Sekil 3. Besinci Simif Eski Fen Programindaki Unitelerde Yer Alan Kazanim Sayilarinin
Dagilim

Hareket ve

Kuvvet; 18 Canlilar ve

Doga; 27

Isi; 19

Ses ve Isik; 42
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Sekil 4. Besinci Sinif Yeni Fen ve Teknoloji Programindaki Unitelerde Yer Alan Kazanim
Sayilarinin Dagilimi

Canlilar

Elektrik; 16 Dunyast; 33

Dunya, Gunes,
Ay; 19

Vicudumuz;
22
Isik ve Ses; 39

Kuvvet ve
Hareket; 21

Madde; 46

Ogrenme ve Ogretme Durumu/Etkinlikler

Yeni programinin sdylemlerinde 6grencilerin belirlenmis kazanimlar1 edinmesini
saglamak i¢in kosullara ve duruma gore yapilandirici 6grenme teorisini gozeten cesitli
ogretim stratejileri kullanabilecekleri belirtilmistir. Ogrencilerin arastirma, sorgulama,
problem ¢6zme ve karar verme siire¢lerine katilmasini saglayacak etkinliklerin kullanilmas1
Onerilmistir. Ayrica “yaparak-diisiinerek” 6grenme etkinliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmig
ve igbirlikli 6grenme stratejilerinin gerektigi dlciide kullanilmas1 dngdriilmiistiir. Ayrica bazi
onerilen etkinlikler de Coklu Zeka kuramina dayandirilmistir. Ogretim siirecinde dgretmenin
rolii ise, 6grencilere rehberlik yaparak 6grenmeyi kolaylastirmak olarak belirlenmistir.

Onceki programda ise 6gretmenin belirtilen kazanimlar1 dgrenciye kazandirmak igin
tartisma, rol oynama, problem ¢dzme, beyin firtinasi, gezi, gézlem, deney, gosteri, gosterip
yaptirma, soru-cevap, proje, goriisme gibi yontemleri kullanabilecegi belirtilmistir.
Ogrencilerin yapacaklari etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulasmalarini, edindikleri bilgileri
analiz edebilmelerini, bu bilgilerden yaratic1 yonlerini gelistirerek yararlanabilmelerini ve
dogru kararlar verebilmeleri hedeflenmistir. Bununla birlikte, 6nceki 4. sinif programinin iki
tinitesinde (Cevremizi Taniyalim ve Canlilar Cesitlidir) ve 5. sinif programinin iki {initesinde
(Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri ve Hareket ve Kuvvet) etkinlik 6nerilerine yer
verilmemistir. Yeni programda ise her {inite i¢in belirli sayida etkinlik onerileri yapilmustir.
Bu etkinliklerin Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
O0grenme alanlarindaki hangi kazanimlarla eslestigi belirtilmistir. Bununla birlikte, benzer bir
eslestirme Tutum ve Degerler (TD) 6grenme alanlarindaki belirlenen kazanimlarla
yapilmamustir. Tutum ve Degerler i¢in belirlenen kazanimlarin oldukga genel ve alana 6zgii
olmadigi dikkat ¢ekicidir.

Yeni programda iinite islenisinde 6gretmene yardimei olacak agiklamalar ve
ogretmenin dikkat etmesi gereken hususlara da yer verilmistir. Ornegin, agiklamalar
kisminda, iinite kapsaminda 6grencilerin konu ile ilgili sahip olabilecegi kavram yanilgilarini,
konu ile ilgili 6zel aciklamalar1 ve diger derslerle baglantilar1 verilmektedir. Kazanim ve
etkinliklerin ders i¢i iligkilendirme, diger derslerle (Sosyal Bilgiler, Tiirkce gibi) ve ara
disiplinlerle (Saglik Kiiltiirii gibi) iliskilendirmesi de yapilmistir. Bu iliskilendirmeler yararli
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olmakla birlikte 6zellikle matematik dersi ile karsilikli iliskilendirme konusunda doyurucu bir
bilgilendirme gbze ¢arpmamaktadir.

Olcme ve Degerlendirme

Yeni programda yapilandirict 6grenme teorisine dayanan alternatif degerlendirme ve
6l¢me yaklagimlari kullanilmasi hedeflenmistir. Bu amagla, performans degerlendirme,
kavram haritalar1, yapilandirilmis grid, kelime iligkilendirme, proje, poster grup ve akran
degerlendirmesi ve kendi kendini degerlendirme gibi alternatif tekniklerin yani sira geleneksel
Ol¢me ve degerlendirme tekniklerinim uygulanmasi 6nerilmistir. Bu baglamda sadece
O0grenme tirlini (g1ktis1) degil, 6grenme siirecinin de degerlendirilmesi gerekliligi tizerinde
durulmustur. Bununla birlikte, programda onerilen 6l¢me ve degerlendirme anlayiginin
aciklanist doyurucu degildir. Ornegin, uygulanmasi énerilen “tanilayici dallanmis agag” yada
“fen giinliikleri” hakkinda gerekli aciklamalar yapilmamistir, bu konuda 6gretmen yalniz
birakilmistir. Bu agiklamalar, 6gretmenlerin 6ziimsemesi ve uygulamasi acisindan yeterli
olmayacaktir. Bu konuda nitelikli 6rnekleri de igeren daha kapsamli, ikna edici ve biitiin
dersleri kapsayan calismalara gereksinim vardir. Ilkdgretim birinci kademede gorev yapan
ogretmenler sinif 6gretmeni olduklar1 ve biitiin temel derslerin sorumlulugunu aldiklar1 gz
Ontine alindiginda, her ders i¢in birbirinden kopuk degerlendirme yonergeleri hazirlamak
yerine degerlendirme sistemini bir biitiin olarak ele almak daha dogru olacaktir. Dolayisiyla
Olcme ve degerlendirme yaklagimlarinin basli basina, genis kapsamli ve sistematik olarak ele
alinmasinda yarar vardir.

Eski programda ise 6grencilerin smif ici etkinliklere katilimi, bilimsel tutum ve
davraniglari, gézlem yapma, arastirma-inceleme, bilimsel diigiinme, sorumluluk alma, ekip
caligsmalarina yatkinlig1 gibi becerilerinde degerlendirilmesinin gerekliliginden bahsedilmis,
ve gozlem yaparak yada 6grencinin kendi kendini degerlendirme teknigini kullanarak
degerlendirme yapilabilecegi lizerinde durulmustur. Fakat 6gretmene bu konuda yeterli
olabilecek diizeyde bilgi verilmemistir. Unite bazinda bakildiginda ise eski programda, yeni
programda oldugu gibi alternatif degerlendirme tekniklerinin ¢ok fazla 6nerilmemekte oldugu
goriilmektedir. Hatta bazi tinitelerde bu konuda hig bir 6neri yapilmazken digerlerinde ise
daha geleneksel degerlendirmeye yonelik 6rnek sorulara yer verilmistir.

Dil, Kavram ve Soylem

Dil, kavram ve sdylem yoniinden 2000 yil1 Fen bilgisi programi ile yeni program
arasinda benzerlikler goriilmektedir. Kullanilan terimler, belirlenen vizyon ve amaglarda ve
kazanimlarda kullanilan dil her iki programda paralellik gostermektedir.
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1.2. Diinyadaki Gelismeler ve Arastirmalarla Paralellik

Y apilandiric1 6grenme yaklasiminin esas olarak alinmasi, 6grenci merkezli 6gretiminin
savunulmasi, programinin vizyonunun, fen ve teknoloji okuryazarligi olarak belirlenmesi,
bilimsel siire¢ becerilerini ve Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkisinin 6n plana ¢ikarilmasi,
ogretimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasinin 6nerilmesi, 6grenci ¢esitliliginin
(cinsiyet, 6zel becerili 6grenciler, 6zel ihtiyaci olan 6grenciler) dikkate alinmas1 yoniinden fen
egitimdeki son gelismelerle ve bazi iilkelerin fen programlariyla (Amerika, irlanda, Kanada,
Singapur gibi) paralellik gosterdigi giris yazilarindaki sdylemlerden yola ¢ikarak soylenebilir.
Program igerigi ve sarmal yaklasiminin benimsenmesi yéniinden Irlanda’nin “Toplumsal,
Cevresel ve Bilimsel Egitim” (Social, Environmental and Scientific Education) programiyla
biiyiik oranda benzerlikler gostermektedir. Yeni programda belirlenen tiniteler, “Cevre
Egitimi” {initesi hari¢ irlanda programinda verilen iinitelerle drtiismektedir. Cevre ile ilgili
konular ise yeni programda diger {initeler i¢ine yedirilerek verilmistir. Ayrica “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” ile ilgili olarak Kanada’li arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalar
dogrultusunda gelistirilen “Bilim ve Teknoloji” programi ile igerik ve sdylemleri yoniinden
paralellik gostermektedir. Hatta bazi boliimlerde (6gretmene, 6grencilere ve velilere 6neriler
gibi) bu programdan direk alintilar oldugu gézlenmektedir. Ayrica dersin adinin “Fen ve
Teknoloji” olarak degistirilmesi Kanada ve irlanda programlariyla da benzerlik
gostermektedir. Ote yandan dersin adinda “Fen” yerine “Bilim” kullanilmasi yani dersin
adinin “Bilim ve Teknoloji” olmas1 daha da anlamli olacaktir.
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Tablo 1. 4. simf Fen Bilgisi Programi ve Fen ve Teknoloji Programi icerigi

Yeni Program (4. sinif)

Eski Program (4. sinif)

. Viicudumuz Bilmecesini C6zelim *
4.1. Destek ve Hareket

4.2. Soluk alip verme

4.3. Kanin Viicutta Dolagimi

4.4. Egzersiz Yapalim

. Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim
4.1. Cevremizdeki varliklar1 tantyalim

4.2. Yasadigimiz c¢evre
. Maddeyi Taniyalim
4.1. Cevremizde sayisiz maddeler vardir

4.2. Maddenin halleri

4.3. Maddenin olgiilebilir 6zellikleri
(kiitle ve hacim)

4.4. Maddenin degigimi

4.5. Maddenin 1s1 etkisiyle degisimi

4.6. Maddeler dogada karisik haldedir
(karigim, ¢6zelti vb.)
4.7. Kanigimlar ayrilabilir mi?

. Kuvvet ve Hareket *

4.1. Hareketli varliklar1 goézlemleyelim

4.2. Cisimleri hareket ettirme ve
durdurma

4.3. Kuvvet cisimlerin hareketini ve
seklini etkiler

. Isik ve Ses *

4.1. Karanlikta gorebilir miyiz

4.2. Cevremizdeki 151k kaynaklar

4.3. Gegmisten giinlimiize aydinlatma
teknolojileri

4.4. Aydinlatma teknolojileri yasamimizi
nasil etkiliyor

4.5. Isik da gevre kirliligine neden
olabilir mi?

4.6. Her sesin bir kaynag var

4.7. Titresimin sonucu: ses

4.8. Sesin isitmedeki 6nemi

4.9. Ses de cevreyi kirletebilir

. Yasammmzdaki elektrik *

4.1. Elektrik ile tanigalim

4.2. Elektrigin giinliik yasantimizdaki
yeri ve dnemi

4.3. Farkl elektrik kaynaklari

4.4. Elektrigin yol acabilecegi tehlikeler

4. Cevremizi Tantyalhm

4.1. I¢inde yasadigimiz doga
4.2. Dogada yasayan canlilar

. Maddenin Dogasi

4.1. Cevremizde farkli 6zellikte maddeler
vardir

4.2. Ayn1 madde farkli hallerde
bulunabilir

4.3. Her madde tanecikli yapidadir

4.4. Madde, baska madde veya enerjiye
doniisebilir

. Canllar Cesitlidir *

4.1. Dogada gordiiglimiiz canli gesitleri

4.2. Canlilar gruplandiralim

4.3. Virls, bakteri, protista ve
mantarlarla tanisalim

4.4. Hayvanlar daha iyi tantyalim

. Gezegenimiz

4.1. Diinyamiz nasil olustu?
4.2. Diinya katmanlardan olusur
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4.5. Pillerle tanisalim

4.6. Basit elektrik devreleri kuralim

4.7. Oyuncak evimizi aydimnlatalim
10. Gezegenimiz Diinya

4.1. Diinyamizin sekli neye benzer?

4.2. Diinyamizin yapisini tantyalim

*Diger programda kapsanmayan konular
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Tablo 2. 5. siif Fen Bilgisi Progranu ve Fen ve Teknoloji Programu igerigi

Yeni Program (5. sinif)

Eski Program (5. sinif)

10.

Viicudumuz Bilmecesini Cozelim*

4.1. Besinler ve Dengeli Beslenme

4.2. Besinlerin Sindirilmesi

4.3. Zarali Maddelerin Bosgaltimi

4.4, Sigara ve Alkoliin Zararlar

Maddenin degisimi ve Taninmasi

4.1. Su Halden Hale Girer

4.2. Is1-Sicaklik

4.3. Is1 Maddeleri Etkiler

4.4. Maddenin Ayirt edici Ozellikleri

Kuvvet ve Hareket

4.1. Temas Gerektirmeyen Sihirli
Kuvvetler

4.2. Miknatislarla Oynayalim

4.3. Strtinmenin Hayatimizdaki Yeri

Diinya, Giines ve Ay*

4.1. Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve
biiytikliikleri

4.2. Dilinyamiz yerinde durmuyor

4.3. Soyle sdyle ay dede, bu degisimin
sirr1 ne?

Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim

4.1. Canlilart stmiflandiralim

4.2. Bitkileri siniflandiralim

4.3. Cigekli bir bitkiyi tantyalim

4.4, Hayvanlar siniflandiralim

4.5. Mantarlar1 tantyalim

4.6. Mikroskobik canlilar1 tantyalim

4.7. Yasadigimiz gevre

4.8. Insanin Cevreye Etkisi

Isik ve Ses

4.1. Isik nasil yayilir?

4.2. Isik bir engelle karsilagirsa ne olur?

4.3. Isik Oyunlart: Golgeler

4.4. Golge boyunu 6l¢-zamani bul

4.5. Giines ve ay tutulmasi

4.6. Ses boslukta yayilamaz

4.7. Ses tarkli madde veya ortamlarda
farklr yayilir

4.8. Sesin yayilmasimi 6nleyebilir miyiz?

4.9. Sesini kaydet ve dinle

Yasamimizdaki Elektrik*

4.1. Basit elektrik devreleri olusturalim

4.2. Ampullerin parlakligini degistirelim

4.3. Devre resimlerimizi sembollerle
ifade edelim

4. Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri

4.1. Bir hiicreli bile olmayan varliklar:
Virlisler

4.2. 1lkel bir Hiicreli organizmalar:
Bakteriler her yerde var

4.3. Bitki ve Hayvan gruplarina girmeyen
canlilar: Protistler

4.4, Hem yararli hem de zararli mantarlar
var

4.5. Canlilar arasinda beslenme iliskileri
var mi1?

Ses ve Isik

4.1. Ses

4.2. Isik

. Is1ve Isinin Maddedeki Yolculugu

4.1. Evrenin teme Ogesi Is1

4.2. Is1 ve Sicaklik Farkhidir

4.3. Isinm iletimi Ortamdan Ortama
Degisir

4.4. Is1 yalitim

4.5. Yaralandigimiz Y akatlar

4.6. Is1 maddeleri Nasil Etkiler?

. Hareket ve Kuvvet

4.1. Her cisim hareketlidir
4.2. Kuvvet itme-¢cekmedir
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*Diger programda kapsanmayan konular

Yapilandiric1 6grenme yaklagiminin esas olarak alinmasi, 6grenci merkezli 6gretiminin
savunulmasi, programinin vizyonunun, fen ve teknoloji okuryazarligi olarak belirlenmesi,
bilimsel siire¢ becerilerini ve Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkisinin 6n plana ¢ikarilmasi,
Ogretimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasinin énerilmesi, 6grenci ¢esitliliginin
(cinsiyet, 6zel becerili 6grenciler, 6zel ihtiyaci olan 6grenciler) dikkate alinmasi yoniinden fen
egitimdeki son gelismelerle ve bazi iilkelerin fen programlariyla (Amerika, irlanda, Kanada,
Singapur gibi) paralellik gosterdigi giris yazilarindaki sdylemlerden yola ¢ikarak soylenebilir.
Program igerigi ve sarmal yaklasiminin benimsenmesi ydniinden Irlanda’nin “Toplumsal,
Cevresel ve Bilimsel Egitim” (Social, Environmental and Scientific Education) programiyla
biiyiik oranda benzerlikler gostermektedir.

2) I¢ Olgiitler

Fen ve Teknoloji programinin 6geleri (kazanimlar, 6grenme alanlari, etkinlikler,
6lcme ve degerlendirme) programin dayandigi yaklasim, ele alinan deger ve beceriler, agiklik,
esneklik, 6grenciye gorelik, siireklilik ve tutarlilik boyutlarinda ele alinarak incelenmistir.
Bunun i¢in her sinif diizeyinde (4. ve 5. sinif) programdaki biitiin kazanimin %10’u rasgele
secilerek incelenmistir.

4. Simif
Ogrenme Alani: Canhlar ve Hayat
Unite I: Viicudumuz Bilmecesini Cozelim

Kazanim 3.3. Kanin viicutta maddeleri tasimak amaciyla dolastigimi belirtir. (s.73)
Yaklasim: Kazanimin kapsami dar. Yaklagima uymuyor, daha ¢ok geleneksel bir yapi
iceriyor. Bu kazanim i¢in bir etkinlik dnerisinde bulunulmamis. Degerlendirme etkinligi
olarak da bir 6neri yapilmamus.

Degerler/beceriler: Bu kazanim degerlerle ve becerilerle iliskilendirilmemis.

Agtklik: Kazanim oldukga acik ve anlasilir.

Esneklik: Bu kazanim esnek degil, cok ayrintiya girilmis. Farkli beceri, ve konulara agik
degil.

Ogrenciye gorelik: Ogrencinin yasina uygun goziikiiyor.

Siireklilik: Benzer bir kazanim 5. sinif programinda da goze ¢carpmaktadir.

Tutarlilik: Bu kazanim icin bir etkinlik ve degerlendirme etkinligi 6nerisi yapilmadigi i¢in
Ogeler arasi tutarlilik i¢in bir sey sdylemek zor.
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Kazanim 3.4. Kendisinin ve bir baskasinin nabzint sayar. (BSB-1,17, FTTC-1) (s.73)
Yaklasim: Kazanim yaklagima uygun degil, ¢iinkii daha ¢ok davranisei bir yaklagim igeriyor.
Bu kazanim i¢in 6nerilen “Nabzimi Sayiyorum” adli etkinlikte 6grencilerin aktif katilimin
saglandig1 icin yaklagima uygun goziikiiyor. Degerlendirme etkinligi olarak sadece bu
kazanim i¢in degil, bu konudaki diger kazanimlar i¢in kelime iligkilendirme ve bulmaca gibi
etkinlik 6nerilerine yer verilmis. Degerlendirme etkinliginin geleneksel olmamasi olumlu bir
yaklagim olarak sdylenebilir.

Degerler/beceriler: Bu kazanim Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) kazanimlarindan “gozlem
yapma”, ve “0lcme” kazanimlartyla, Fen, Teknoloji, Toplum ve Cavre (FTTC)
kazanimlarindan “Fen ve Fenin dogas1” kazanimiyla iligkilendirilmis. Bu iligskilendirme
olduk¢a uygun goziikiiyor.

Agctklik: Kazanim ve etkinligin dili oldukga ag¢ik ve anlasilir.

Esneklik: Bu kazanim esnek degil, ¢cok ayrintiya girilmis.

Ogrenciye girelik: Ogrencinin yasina uygun.

Siireklilik: Kazanim ayni tinitedeki diger kazanimlarla iligkilendirilmistir.

Tutarlilik: Kazanim, onerilen etkinlik ve degerlendirme etkinlik 6rnekleri arasinda ve hatta
ayni iinitedeki diger kazanimlar (6rnek: kazanim 4.1-4.5, s.74) ve etkinlik Onerisi (6rnek:
nabiz ve egzersiz etkinligi, s.74) arasinda tutarlilik goriilmektedir.

Kazanim 4.4. Gozlem ve arastirmalara sonucunda egzersiz, soluk alip verme ve nabiz
arasinda iliski kurar. (BSB-1, 19,23) (5.74)

Yaklasim: Kazanim yaklagima uygun gdziikiiyor . Bu kazanim i¢in “Nabiz ve Egzersiz” ve
“Soluk Alip Verme ve Egzersiz” olmak iizere 2 adet ekinlik énerilmis. Onerilen
etkinliklerden biri 6grenci merkezli digeri ise 6gretmen merkezli oldugu goriilmektedir. Bu
etkinliklerin birinde 6grencilerden aktif olarak 6grenmeleri, nabiz ve egzersiz, arasindaki
iligkiyi kesfetmeleri beklenmektedir. Diger etkinlikte ise 6gretmen esliginde soluk alip verme
ve egzersiz iligkisi bir 6grenci segilerek gosteri seklinde yapilmaktadir. Etkinlikler i¢in
yapilan agiklamalar oldukca anlamli. Ayrica etkinlik sirasinda Onerilen siitun grafigi i¢in
matematik dersinde siitun grafigi alt 6grenme alani ile iliskilendirme yapilmistir. Oysaki
matematik programinda siitun grafigi 4. sinifin sonlarma dogru yer alirken bu konu Fen ve
Teknoloji dersinde ilk iinitedir. Ayrica bu kazanim i¢in digerlerine ¢ok benzeyen “performans
degerlendirme” adl1 baska bir etkinlik daha dnerilmis. Bu etkinlik 6l¢cme ve degerlendirme
amagh kullanilabilecegi belirtilmis ama nasil kullanabilecegi konusunda fazla ipucu
verilmemis.

Degerler/beceriler: Bu kazanim, BSB kazanimlarindan “gdzlem yapma”, “veri toplama” ve
“yorumla” gibi becerilerle iliskilendirilmis. Bu iligkilendirme uygun géziikiiyor.

Agtklik: Kazanim oldukga agik ve anlagilir. Net olarak ne yapilacagi agiklanmigtir. Ayni
sekilde etkinlik de a¢ik ve anlagilir.

Esneklik: Kazanimin dili esnek goriiniiyor.

Ogrenciye gorelik: Ogrencinin yasina uygun.

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarlilik: Kazanmim ile Onerilen etkinlik ve degerlendirme etkinlikleri arasinda tutarlilik
bulunmaktadir.

164



Ogrenme Alanm: Madde ve Degisim
Unite IT: Maddeyi Taniyahm

Kazanim 1.3 Anlasmazlik halinde bilimin énemini kavrar; Atatiirk’iin akil ve bilim ile
sorunlara nasiu yaklastigini aciklar (BSB-22, 23, 24; FTT(C-2). (s.83)
Yaklasim: 1ki kazanim birlikte yazilmis. Bu bir karisikliga neden olabilir.Kazanimin ilk
kisminda kazandirilmak istenen fikir olduk¢a olumlu olmasina karsin ifade edilisi acik ve
anlasilir degildir. Genel olarak bakildiginda yaklasima uygun goziikiiyor. Bu kazanim i¢in bir
etkinlik 6nerilmis. Ogrencilerden bu etkinlikte sinifa getirilen ¢ok sayida varlig1 madde,
cisim, esya, malzeme ve alet olarak siniflandirma yapmalar1 bekleniyor. Etkinlik ana hatlar
ile yaklagima uygun goziikilyor ama 6gretmenin programin yaklagimin esas alarak sinifta
uygulamasi gerekiyor. Etkinligin ikinci kisminda ise, Atatiirk’iin sorunlara nasil yaklastig1 ile
ilgili bir iligskilendirme yapilmas1 bekleniyor. Bunu 6grencinin nasil yapacagi ¢ok acik degil.
Bu konuyu 6gretmenin mi agiklayacagi yoksa 6grencinin kendisinin mi bulacagi
belirtilmemis. Bu baglamda etkinligin son kismi daha ¢ok 6gretmen merkezli olarak
goriilmektedir. Degerlendirme i¢in 6grenci gézlem formu ile madde-malzeme-cisim-esya ile
ilgili bir etkinlik 6nerilmis. Bu konuda daha detayl bilgiye ihtiya¢ vardir.
Degerler/beceriler: Degerlerle ilgili bir iligkilendirme yapilmamis. Bu kazanim bilimsel siireg
becerilerinden “yorumlama ve sonug ¢ikarma” ve “sunma” becerilerle iligkilendirilmis.
“Sunma” becerisi ile ilgili etkinlik igin ise bir agiklama yok. Ogrencilerin neyi sunacaklari
belirli degil. Ayrica bu kazanim FTTC kazanimlarindan “fen ve fenin dogas1”
kazanimlarindan biriyle iliskilendirilmis. Bu iliskilendirme dogru goéziikiiyor.
Agtklik: Kazammm ilk kismi ¢ok acik degil. Onerilen etkinligin ise ilk kismi agik ve anlasilir
bir dilde yazilirken ikici kismi net degil.
Esneklik: Kazanim esnek goriinmektedir.
Ogrenciye girelik: Ogrencinin yasina uygun goziikiiyor.
Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz
Oniine alindig1 sdylenebilir.
Tutarhlik: Kazanim, etkinlik ve degerlendirme etkinligi ile tutarlilik gostermektedir.

Kazanim 1.7. Maddelerin ozellikleri ile giindelik hayatta kullanim alanlar: arasinda iligki
kurar (FTTC-4) (s.84)

Yaklagim: Bu kazanim yaklasima uygun goziikiiyor. Ayrica 6grencilerin giinliik yasantilariyla
iliskilendirilmesi olduk¢a anlamli. Bu kazanim i¢in sadece bir etkinlik 6nerilmis. Bu
etkinlikte 6grencilerden tahmin yoluyla maddelerin 6zelliklerini bulmasi1 beklenirken,
kazanima esas olan “iligkiyi kurmak” kismini ise 6gretmenin yapacagi anlami ¢ikiyor. Yani
Ogretmenin nesnelerin 6zellikleri ile islevi arasindaki iligkiyi vurgulamasi bekleniyor. Bu
nedenle, 6nerilen bu etkinlik yapilandirici yaklagiminin 6zelliklerini tam anlamiyla tagimiyor.
Bu kazanim igin bir degerlendirme etkinligi 6nerisi yapilmamis.

Degerler/beceriler: Bu kazanim i¢cin FTTC kazanimlarindan “teknolojinin dogas1” ile ilgili
kazanim iligkilendirilmis. Bu iki kazanim arasindaki bu iligkilendirme nasil yapilmis ¢ok agik
degil.

Actklik: Kazanim ve Onerilen etkinligin dili oldukea agik ve anlasilir. Yine de etkinlikte belki
Ogretmene ne tiir esya ve malzeme 6rnegi kullanabilecegi 6rnek olarak verilmesi iyi olabilirdi.
Esneklik: Kazanim ve etkinlik esnek goziikiiyor.

Ogrenciye gorelilik: Ogrencinin yasina oldukca uygun.

Siireklilik: Sarmal yaklagim kullanildigi i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin g6z
Oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarhlik: Kazanim ve etkinlik arasinda bir tutarlilik bulunmaktadir.
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Kazamm 2.2. Stvilarin, konulduklar: kabin seklini aldiginin farkina varir (BSB-1,2,4.5) (s.
85)

Yaklasim: Kazanimda direk ulagilmasi gereken sonug verilmis. Kazanim tek bagina
bakildiginda yaklagimi tam anlamiyla yansitmiyor. Ama bu kazanim i¢in “mutfakta ne ¢ok
madde var” ve “maddelerin halleri ve 6zellikleri” adl1 2 tane etkinlik 6nerisi yapilmis. Her iki
etkinlikte yapilandirmaci yaklagimi yansitiyor. Bu kazanim i¢in diger bir ¢cok etkinlikte de
oldugu gibi ayn1 6grenci gézlem formu ve akran degerlendirme formu kullanabilecegi
vurgulanmis. Ayrica bulmaca ve bosluk doldurma gibi degerlendirme etkinlikleri de
onerilmistir. Degerlendirme etkinlikleri kismi zayif kalmis, bu konuda 6gretmenlere
programda temele alinan yaklagiminin ilkelerine uygun daha fazla doyurucu bilgi ve 6rnekler
sunulmasinda fayda vardir.

Degerler/beceriler: Herhangi bir degerle iliskilendirme yapilmamis ama bilimsel siire¢
becerilerinden “g6zlem yapma” ve “karsilastirma/siniflama” becerilerinin 4 tanesi ile
eslestirilmis. Bu beceriler uygun goziikiiyor ama bunlara “cikarim yapma” becerisi de
eklenebilir.

Actklik: Kazanim ve etkinligin dili oldukga agik ve anlasilir. Net olarak ne yapilacagi
anlatilmis.

Esneklik: Kazanim esnek degil ama onerilen etkinlikler (6zellikle ilki) yap1 olarak daha
esnek.

Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarlilik: Kazanmim, etkinlik ve degerlendirme etkinligi onerileri arasinda bir tutarlilik
bulunmaktadir.

Kazamim 2.7. Maddeleri, kati, sivi ve gaz hallerine gore siniflandirir (BSB-1,2,3,4,5,6).
(s.85).

Yaklasim: Kazanima tek basina bakildiginda yapilandirict yaklagima uygun goziikiiyor.
Ogrenci merkezli bir kazanim. Bu kazanim i¢in 4 adet etkinlik 6rnegi (maddenin halleri,
havadan kag1s yok, sisedeki cin, kokunun yayilmas1) verilmis. Bu dort etkinlik genel olarak
ogrenci merkezli ve yaklasima uygun. Degerlendirme kismi i¢in ise 6grenci degerlendirme
formu, akran degerlendirme formu, bulmaca ve bosluk doldurma 6nerileri yapilmis. Bu
degerlendirme Onerilerinin bazilar1 yaklagima uymaktadir.

Degerler/beceriler: Herhangi bir degerle eslestirme yapilmamis ama bilimsel siireg
becerilerinden (BSB) “g6zlem yapma” ve “siniflama” kazanimlarmin 6 tanesi ile eslestirilmis.
Bu becerilerin yani sira “¢ikarim yapma” becerisi de eklenmelidir.

Actklik: Kazanim oldukga agik ve anlasilir.

Esneklik: Kazanim ve etkinlik 6nerileri yap1 olarak esnek goriinmektedir.

Ogrenciye gorelik: Ogrencinin yasia olduk¢a uygun.

Siireklilik: Sarmal yaklagim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz
ontine alindig1 soylenebilir.

Tutarlilik: Kazanim ile etkinlik ve degerlendirme etkinlik 6nerileri arasinda tutarlilik
bulunmaktadir.

Kazanim 4.4. Dogal kaynaklarin neden dikkatli tiiketilmesi gerektigini, bu konuda
insanlarin bilgilendirilmesinin onemini aciklar (BSB-24; FTT(C-18,22,30). (s.88)
Yaklasim: Bu kazanim tek basina bakildiginda yapilandiric1 yaklagima uygun goziikiiyor.
Kazanim duyussal 6geler igcerecek bicimde de ifade edilebilirdi. Bu kazanim igin bir etkinlik
onerisinde bulunulmus. Bu etkinlik dnerisinde dgrencilerden dogal kaynaklar ve
titkketimleriyle ilgili bir aragtirma 6devini aragtirmalari ve bunu siifta sunmalari bekleniyor.
Etkinlik yapilandirici yaklagima uygun goziikiiyor ve 6grenci merkezli. Degerlendirme
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etkinligi olarak, proje ¢aligmasi degerlendirme formu 6nerilmis. Buda yaklagimla uyumlu.
Ayrica bu kazanim Insan Haklar1 ve Vatandaslik ara disipliniyle eslestirilmis. Bu
eslestirilmede anlamli goziikiiyor.

Degerler/beceriler: Herhangi bir degerle eslestirme yapilmamis ama bilimsel siireg
becerilerinden “sunma” becerisi kazanimiyla ve FTTC becerilerinden “fen ve gevre” ve
“insan, toplum, fen ve ¢evre” ile ilgili kazanimlarinin 3 tanesi ile eslestirilmis. Eslestirme
uygun goziikiiyor. Burada eslestirilen “fen ve ¢evre” ile ilgili kisimda verilen 18. FTTC
kazanim (Insanlarmn ve toplumun cevreyi nasil etkiledigini bilir) aslinda “insan, toplum, fen
ve ¢evre” kategorisine daha uygun goziikiiyor.

Actklik: Kazanim ve Onerilen etkinlik oldukca agik ve anlagilir.

Esneklik: Kazanim ve Onerilen etkinlikler oldukca esnek.

Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildigi i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin g6z
oOniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarlilik: Kazanim ile etkinlik ve degerlendirme etkinlik onerileri arasinda tutarlilik
bulunmaktadir.

Kazanim 5.2. Sicak ve soguk maddelerin temasi sirasinda meydana gelen sicaklik
degisimlerini gosteren deney tasarlar (BSB-7, 14, 15, 22, 23). (s. 89)

Yaklasim: Kazanim incelendiginde yapilandirici yaklasimi yansittig1 goriiniiyor. Bu kazanim
icin 3 adet etkinlik onerisi (Is1 akiyor, Buz da sudur ve Kaliba dokmek) yapilmis. Bu
etkinliklerden bir tanesinin (Is1 akiyor) igerigi tamamiyla bu kazanimla ortiisiiyor. Ama bu
etkinligin anlatilig tarzinda bu kazanimda belirtildigi gibi 6grenciler deney tasarlamiyor, onun
yerine gruplar olusturarak calisiyor ve deneyle ilgili verilen islenisi izliyorlar. Bu sekilde de
ogrenci merkezli bir etkinlik olsa bile kazanim ile etkinlik arasinda bir uygunluk olmasinda
fayda vardir. Ayrica “buz da sudur” etkinliginde 6grencilerden buzun suya, suyun buza
doniismesi i¢in neler yapmalar1 konusunda tartismasi istenmis. Ogrencilerden bu konuda bir
deney tasarlayip tasarlamayacaklar1 belirtilmemis. Ayrica bu etkinlikte 6grencilerde
muhtemel olabilecek ¢esitli kavram yanilgilart ile ilgili 6gretmene ¢esitli uyarilarda
bulunulmus. Bunlar 6gretmen i¢in oldukca faydali bilgilerdir.

Degerlendirme etkinligi olarak 6grenci degerlendirme, akran degerlendirme formu, bulmaca
ve bosluk doldurma etkinlikleri 6nerilmis. Cesitliligin olmasi olduk¢a anlamlidir.

Degerler/ Beceriler: Bu kazanim icin “deney tasarlama”, “deney malzemelerini ve arag-
gereclerini tanima ve kullanma” ve “yorumlama” ile ilgili bilimsel siire¢ becerileri verilmis.
Fakat 6nerilen etkinlikler incelendiginde BSB kazanimlarindan “6l¢me ve verileri kaydetme”
kazanimlariyla da eslestirme yapilmasi daha uygun goziikiiyor.

Agtklik: Kazanim oldukga agik ama onerilen etkinlikle bir tutarsizlig: var.

Esneklik: Kazanim ve Onerilen etkinlikler esnek goziikiiyor.

Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.

Siireklilik: Sarmal yaklagim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz
oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarlilik: Kazanim ile Onerilen etkinliklerin sadece birinde tutarlilik bulunmaktadir.

Kazanim 6.6. Erime ile ¢oziinme arasindaki farki aciklar (BSB-1, 5, 7,22; FTTC-5). (s.91)
Yaklasim: Kazanim yaklagima uygun goziikiiyor. Bu kazanim i¢in sadece bir etkinlik 6nerisi
yapilmis (Erime baska, ¢6ziinme baska). Bu etkinlikte 6grencilerin erime ve ¢oziinmeye ilgili
daha 6nce yaptiklari iki deney hatirlatilarak aralarindaki fark: tartigmalar1 ve ¢oziinme ve
erime kavramlar1 arasindaki farkin 6gretmen tarafindan vurgulanmasi beklenmektedir. Bu
vurguyu 6gretmenin yapmasi yerine 6grencilerin tartisarak sonuca ulagmasi daha faydalidir.
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Degerlendirme etkinligi olarak 6grenci degerlendirme formu ve bulmaca dnerilmis. Onerilen
etkinliklerden en uygunu 6grenci degerlendirme formudur.

Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “gdzlem yapma”, “karsilastirma”,
“cikarim yapma” ve “yorumlama ve sonug ¢ikarma” kazanimlariyla ile eslestirilmis. Bu
eslestirme uygun goziikityor. FTTC kazanimlarindan “teknolojinin dogasi1” ile ilgili ilgili bir
kazanim (Teknoloji aracilifiyla ¢oziilebilecek giinliik yagam sorunlarii belirler, bunlar
hakkinda bilgi toplayip, ¢dziime yonelik diislinceler {iretir) ile eslestirme yapilmis. Yapilan bu
eslestirme uygun géziikmiiyor.

Actklik: Kazanim ve etkinlik agik ve anlagilir.

Esneklik: Kazanim ve etkinlik esnek goziikiiyor.

Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.

Siireklilik: Bu kazanim Onceki kazanimlarla uygun ve iliskili.

Tutarlilik: Kazanim ile onerilen etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Kazanim?7.2. Suda ¢oziinen maddelerinin siizme yontemi ile ayrilmayacagini,
buharlastirmanin bir secenek oldugunu fark eder (BSB-8) (s.93)

Yaklasim: Kazanim ¢ok 6zel bir durumla ilgili ve kapsami dar. Direk olarak ulagiimasi
gereken sonug verilmis. Yapilandirici yaklagimi tam anlamiyla yansitmiyor. Bu kazanim igin
bir etkinlik onerisinde (Siizme neye yarar ki?) bulunulmus. Bu etkinlik genel olarak
yaklagima uygun ve 6grenci merkezli oldugu goziikiiyor. Ama etkinligin son kisminda “....
sodal1 suyun .......... buharlastirilarak sodanin geride kaldig1 deneyle gosterilir.” seklindeki bir
ifadeye yer verilmis. Bu ifade sekli sanki 6gretmenin buharlagmay1 gosteren deneyi kendi
yapacag1 ve 6grencilerine gosterecegi izlenimini uyandirtyor. Buda etkinligin ifade edilis
tarzindan dolay1 yaklasimdan biraz uzaklagsmasina neden olmaktadir. Degerlendirme etkinligi
olarak 6grenci degerlendirme formu, akran degerlendirme formu ve bilmece 6nerilmis.
Degerler/ beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “tahmin yapma” kazanimu ile
eslestirilmis. Etkinlige bakildiginda ise BSB kazanimlarindan daha fazlasi ile
iligkilendirebilecegi goriinmektedir (6rnek: “gdzlem yapma” ve “gikarim yapma” gibi)
Actklik: Kazanim agik ve anlagilir.

Esneklik: Kazanim esnek degil ama oOnerilen etkinlik esnek olarak goriilmektedir.

Ogrenciye gorelik: Ogrencinin yasina uygun.

Siireklilik: Bu kazanim 6nceki kazanimlarla uygun ve iliskili.

Tutarhlik: Kazanim ile onerilen etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Ogrenme Alani: Fiziksel Olaylar
Unite III: Kuvvet ve Hareket

Kazanim 1.2. Hareket eden varliklarin hareket ézelliklerini hizli, yavas, donen ve sallanan
gibi kelimelerle ifade eder (BSB-2) (s. 111)

Yaklagim: Kazanimin kapsami dar ve yaklasimi tam anlamiyla yansitmiyor. Ayrica bu
kazanim alt diizeyde bir kazanimdir. Bu kazanim i¢in bir tane etkinlik 6nerilmis
(Cevremizdeki hareketleri gozleyelim). Etkinligin 6grenci merkezli oldugu gézlenmektedir.
Bu kazanim i¢in herhangi bir degerlendirme 6nerisi yapilmamaisgtir.

Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan sadece “siniflama” ile eslestirilmis.
Bunun yani sira “gdzlem yapma” kazanimyla da eslestirilebilir.

Actklik: Kazanim ve etkinlik 6nerisi oldukca agik ve anlasilir.

Esneklik: Kazanim ¢ok esnek goriinmemekle birlikte etkinlik 6nerisi esnek goriiniiyor.
Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.
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Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildigi i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
Oniine alindig1 sdylenebilir.
Tutarhiik: Kazanim ile etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Ogrenme Alan:: Fiziksel Olaylar
Unite IV: Isik ve Ses

Kazanim 2.3. Istk kaynaklarini, dogal, yapay oluslart ve parlakliklar: bakimindan
stniflandirir (BSB-5, 6; FTTC-3) (s.118)
Yaklagim: Kazanim yaklagimi yansitmaktadir. Bu kazanim i¢in onerilen etkinlik de (Isik
kaynaklarini gézlemleyelim) yaklasima uygun goziikiiyor. Bu etkinlikte 6grencilerden gesitli
151k kaynaklarin1 gézlemleyerek smiflandirmalar1 beklenmektedir. Bu etkinligin 68rencilerin
giinliik yasantilariyla iligkilendirilmesi de olduk¢a anlamli. Degerlendirme etkinligi olarak
kompozisyon yazdirma ve 1s1k kaynaklarini bulma ve siniflandirma gibi etkinlikler 6nerilmis.
Bu tiir etkinliklerin yaklagimla uyumlu oldugu gézlemlenmektedir. Ayrica bu kazanimla ilgili
olarak 6gretmene kavram yanilgisi uyarisi yapilmigtir. Bu tiir bilgiler 6gretmen icin oldukea
faydalidir. Ayrica yine 151k kaynaklar1 konusu iglenirken, 6gretmene “yansima olayina”
girilmeyecegi uyarisi yapilmig ve 7. smiftaki iglenecek olan “Isigin Yansimasi” iinitesi ile bir
iligkilendirme yapilmis. Yapilan bu sinirlamalar bazen 6gretmen i¢in faydali olmakla beraber,
eger sinifta basarili, bu konulara ilgi gdsteren ve merakli 6grenciler varsa, o zaman
dgretmenin ne yapacagi, bu verilen kisitlamalar sonucunda belirsiz olabilir. Ornegin, eger
ogrenci bu konulara girip ve sorular sorarsa ne yapilacag: belirtilmemis. Ogrenci cesitliligine
onem verdigini soyleyen bir programin bu tiir kisitlamalar yer vermesi bazen olumsuz
sonuclar da dogurabilir.
Degerler/beceriler: BSB kazanimlarindan “siniflama” ile FTTC kazanimlarindan
“teknolojinin dogas1” kazanimlarinin birisiyle eslestirme yapilmis. Bu eslestirme uygun
gozikmektedir.
Actklik: Kazanim ve Onerilen etkinlik ve degerlendirme etkinlikleri acik ve anlagilir.
Esneklik: Kazanim ¢ok esnek olmamakla birlikte etkinlik esnek goziikiiyor.
Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.
Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
oniine alindig1 sdylenebilir.
Tutarhilik: Kazanim, etkinlik ve degerlendirme etkinlikleri arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Kazanim 3.4. Aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlari tanir ve
takdir eder (FTTC-33). (s.119).

Yaklasim: Kazanim yaklagima uygun goziikilyor ve daha ¢ok duyussal alan ile ilgili bir
kazanim oldugu gbze carpiyor. Bu kazanim igin 2 etkinlik 6nerisinde bulunulmus (Ge¢misten
giiniimiize aydinlatma araglarini arastiralim ve Bir bilim insanin hayat hikayesi). Bunlardan
her ikisinde de dgrencilerden arastirma yapmasi ve sinifta sunmasi bekleniyor. Her iki
etkinligin 6grenci merkezli ve yaklagimi yansittig1 goriilmektedir. Onerilen ekinliklerin
birisinde (Gegmisten giiniimiize aydinlatma araglarini arastiralim) Atatiirk’iin “Hayatta en
hakiki miirsit ilimdir” 6zdeyisine yer verilmis. Ayrica bu kazanim Insan Haklar1 ve
Vatandaslik ara disiplini ile eslestirilmis. Bu kazanim i¢in herhangi bir degerlendirme
etkinligi 6nerilmemis ama 6grencilerin yaptiklar1 arastirma ve sunumlarin degerlendirilmesi
olabilir.

Degerler ve beceriler: FTTC kazanimlarindan “insan, toplum ve teknoloji” ile ilgili
kazanimlardan biriyle eslestirilme yapilmis. Bu eslestirme uygun goziikmektedir.

Agtklik: Kazanim ve etkinlik agik ve anlagilir.

Esneklik: Kazanim ve etkinliklerin esnek oldugu goze ¢arpmaktadir.

Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.
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Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildigi i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
Oniine alindig1 sdylenebilir.
Tutarlilik: Kazanim ile 6nerilen etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Kazanim 5.4. Isik kirliligini azaltmak icin alinabilecek onlemleri ifade eder (FTTC-5)
(s.120).

Yaklasim: Bu kazanim tek basina incelendiginde yapilandirici yaklasimin esaslariyla
ortiismektedir. Bu kazanim i¢in sadece bir etkinlik 6nerisinde (Isik kirliligini nasil
azaltabiliriz?) bulunulmus. Bu etkinlikte, 6grencilerden ¢esitli kaynaklardan bilgi toplayip,
proje iiretmesi beklenmektedir. Ogrenci merkezli olan bu etkinlik dnerisi de yaklasima
uymaktadir. Ayrica bu kazanim i¢in bazi sinirlamalar (1s1k kirliliginin nasil tanimlanacag),
ders i¢i etkilesimler (Diinya, ve Evren 6grenme alaninda, Uzaym Gdézlenmesi konusuyla), ve
Saglik Kiiltiirii ara disipliniyle iligskilendirilme yapilmistir. Bu kazanim i¢in herhangi bir
degerlendirme etkinligi 6nerilmemis ama 6grencilerin hazirladiklar projeler
degerlendirilebilir.

Degerler/beceriler: Bu kazanim i¢in FTTC kazanimlarindan “teknolojinin dogas1” ile ilgili
bir kazanim iliskilendirilmis. Bu kazanimda 6grencilerin teknoloji araciligtyla ¢oziilebilecek
giinliik yasam sorunlarini belirleyecegini, bunlar hakkinda bilgi toplayip, ¢6ziime yonelik
diistinceler tiretecegini ifade eder. Ama her iki kazanim birbirleriyle nasil ortiistiigii tam net
degil.

Agtklik: Kazanim ve etkinlik oldukca acik ve anlasilir.

Esneklik: Kazanim ve etkinligin esnek oldugu gézlenmektedir.

Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildigi i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
Oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarhlik: Kazanim ve etkinlik 6nerisi arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Kazamim 6.6. Isitme duyusunu kullanarak hareket eden bir ses kaynaginin yaklastigini
veya uzaklasagini kestirir (BSB-9) (s. 121).

Yaklagim: Bu kazanim davranisei bir yaklagimi ¢agristirmaktadir. Bu kazanim igin onerilen
etkinlik (Ses kaynaginin yerini tahmin etme) 6grenci merkezli ve giinliik yasantidan verilecek
olan o6rneklerle zenginlestirilmis. Bu kazanim igin bir degerlendirme etkinligi dnerilmemis
ama ses ve 1s1k iinitesinin en sonunda veya iiniteye islerken uygulanacak bazi degerlendirme
etkinlik 6nerileri yapilmis. Bu etkinlikler sunlardir: “Coklu Zeka”, “kavram haritas1 yapalim”
ve “ne biliyorum?, ne grenmek istiyorum?, ne 6grendim?” Onerilen bu etkinliklerin
yaklagima uygun oldugu gézlenmektedir. Ayrica 6gretmene bu kazanimla ilgili olarak
gbzlemin sadece goz ile yapilan bir etkinlik olmadigi ve etkinlik sirasinda isitme yetersizligi
olan 6grencilerin dikkate alinmasi gibi iki ayr1 uyarida bulunulmus. Bu uyarilar 6gretmen igin
oldukca anlamlidir.

Degerler/beceriler: BSB kazanimlarindan “kestirme” kazanimiyla iligkilendirilmis. Bunun
yani stra “gdzlem yapma” kazanimiyla da iliskilendirilme yapilabilir.

Actklik: Kazanim ve etkinlik 0nerisi agik ve anlasilir.

Esneklik: Kazanim ¢ok fazla esnek olmamakla birlikte, etkinlik onerisi esnek oldugu
goriinmektedir.

Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz
Oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarhlik: Kazanim ile etkinlik onerisi arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Kazanim 9.5. Yasadigi cevredeki ses kirliligini azaltmak icin alinabilecek onlemleri
arastirtr (FTTC-4) (s.123)
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Yaklasim: Bu kazanim yaklasima uygun. Bu kazanim icin 6nerilen etkinlikte (Ses cevrede
kirlilik olugturur mu?) 6grencilerin tartigma yontemi kullanilarak ses kirliligini azaltma i¢in
Onerilerde bulunmalar istenir. Ama kazanimda ise 6grencilerden aragtirma yapmalari
beklenmektedir. Kazanim ve dnerilen etkinlik arasinda tam bir uyum yoktur. Bu kazanim i¢in
“coklu zeka”, “bosluk doldurma” ve “ne biliyorum?, ne 6grenmek istiyorum?, ne 6grendim?”
adli tinite sonunda uygulanabilecek degerlendirme etkinlikleri 6nerilmis. Bunlardan 6zellikle
“kavram haritas1” ve “ne biliyorum?, ne 6grenmek istiyorum?, ne 6grendim?” adli etkinlik
yapilandirici yaklasima uygun oldugu gézlenmektedir.

Ayrica bu kazanim i¢in 6gretmenlere siif icindeki ses kirliligini azaltmaya yonelik
davraniglarin izlenmesi ve degerlendirmeye katilmasi uyarisi verilmis. Saglik Kiiltiirii ara
disiplinin “saglikli ¢evreyi olusturabilmede 6z sorumluluk gelistirir” kazanimiyla
iligkilendirilme yapilmis. Bu iligkilendirme uygundur.

Degerler/beceriler: Bu kazanim i¢in FTTC kazanimlarindan “teknolojinin dogas1” ile ilgili
bir kazanim iliskilendirilmis. Bu eslestirme uygun goziikmektedir.

Actklik: Kazanim agik ve anlagilir.

Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.

Esneklik: Kazanim ve Onerilen etkinlikler esnek.

Siireklilik: Sarmal yaklagim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz
Ontine alindig1 soylenebilir.

Tutarlhilik: Kazanim ve Onerilen etkinlik arasinda tutarlilik yoktur.

171



Ogrenme Alami: Canhlar ve Hayat
Unite V: Canhlar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim

Kazamim 2.1 Cevresinde farkh tipte yasam alanlart oldugunu kesfeder (BSB-1; FTTC-15)
(s.136).

Yaklagim: Kazanim yaklasima olduk¢a uygun. Bu kazanim ile ilgili 6nerilen etkinlikte
(Gezelim Gozlemleyelim) 6grencilerin gozlem yaparak farkli yasam alanlarini incelemeleri
beklenmektedir. Bu etkinligin yaklasima uygun oldugu gozlenmektedir. Etkinlik sonunda
Ogrenciler gezi-gozlem-inceleme raporu hazirlamalar1 beklenmektedir. Bu etkinlik ile ilgili
Ogretmene bazi aciklamalarda bulunulmus ve 5. siif Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim
iinitesiyle iliskilendirilmis. Degerlendirme etkinligi olarak ise gezi-gdzlem-inceleme
raporunun degerlendirilmesi yapilabilecegi belirtilmistir. Bu degerlendirme 6nerisi de
yaklagima uymaktadir.

Degerler/beceriler: Bu kazanim i¢cin BSB kazanimlarindan “gézlem yapma” ve FTTC
kazanimlarindan “fen ve ¢evre” kazanimlarindan biriyle iliskilendirme yapilmistir. Bu
iligkilendirme uygun goziikiiyor.

Actklik: Kazanim ve etkinlik 6nerisi a¢ik ve anlasilir.

Esneklik: Kazanim ve onerilen etkinlik esnek oldugu gozlenmektedir.

Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.

Stiireklilik: Benzer bir kazanim 5. siif canlilar diinyasini gezelim, taniyalim iinitesinde de
yer almistir.

Tutarlilik: Kazanim ile etkinlik ve degerlendirme etkinlikleri arasinda tutarlilik
bulunmaktadir.

Kazanim 2.7. Cevreyi korumak amact ile yapilan bir ¢ok faaliyete goniillii olarak katilir
(FTTC-26) (s.137)

Yaklasim: Bu kazanim yaklasima uygun. Duyussal alan ile ilgili bir kazanim olmasi oldukca
anlamlidir. Bu kazanim igin 2 tane etkinlik 6nerisinde (Geng Bahgivan ve Cevre Kuliibii
Kuralim) bulunulmustur. 1k etkinlikte 6grencilerle birlikte okul bahgesinde bir park
yapilmasi, digerinde ise ¢evre kuliibiinlin kurulmas1 bulunmaktadir. Her iki etkinliginde
yaklasima uygun oldugu gériilmektedir. Bu etkinliklerin ve kazanimin “Insan Haklar1 ve
Vatandaslik” ve “Rehberlik ve Psikolojik Danisma” ara disiplinleriyle iliskilendirilmesi
yapilmastir.

Degerler/beceriler: Bu kazanim FTTC kazanimlarindan “Cevre koruma ile ilgili faaliyetlere
katilir” kazanimyla iligkilendirilmis. Benzer olarak 6zellikle bu kazanimin tutum ve degerler
ile de iligkilendirilmesinde fayda vardir.

Actklik: Kazanim ve etkinlik oldukca acik ve anlasilir.

Esneklik: Kazanim ve etkinlik esnek yapidadir.

Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun

Siireklilik: Sarmal yaklagim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz
oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarhhk: Kazanim ile etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.
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Ogrenme Alam Fiziksel Olaylar

Unite VI: Yasamimizdaki Elektrik
Kazamim 1.4 Elektrigin giinliik yasamdaki 6nemini arastirir ve sunar (BSB-24) (s. 145)
Yaklagim: Bu kazanim yaklasima uymaktadir. Ogrencilerden elektrigin énemini arastirmalari
beklenmektedir. Bu kazanim i¢in onerilen etkinlikte (Bir enerji ¢esidi olarak elektrik)
yaklagima uygundur. Ayrica kazanimin 6grencilerin giinliik yasantilariyla iligkilendirilmesi
anlamlidir. Degerlendirme etkinligi icin kelime iligskilendirme 6nerilmis. Bu etkinlikte
ogrencilerden elektrik ile ilgili verilen anahtar kelimeleri cagristiran kelimeler {iretmesi ve
bunlardan ciimleler kurmasi beklenmektedir. Bu etkinligin daha agik ve anlasilir olarak
yazilmasinda fayda vardir. Ayrica 6grenci sunumlari da degerlendirme etkinligi olarak
kullanilabilir. Bu kazanim sosyal bilgiler dersi “iyi ki var” {initesi ile iligkilendirilme
yapilmustir.
Degerler/ beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “sunma” kazanimiyla
iligkilendirilmis. Bu iliskilendirme uygun géziikiiyor ama bunun yani sira “bilgi ve veri
toplama” kazanimiyla da iliskilendirme yapilabilir.
Actklik: Kazanim ve etkinlik oldukca acik ve anlasilir.
Esneklik: Kazanim ve etkinlik esnek goziikmektedir.
Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun
Siireklilik: Sarmal yaklagim kullanildig1 i¢in bu bu yaklasimin dogas1 geregi siirekliligin goz
oniine alindig1 sdylenebilir.
Tutarliik: Kazanim ile etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Ogrenme Alani: Diinya ve Evren
Unite VII: Gezegenimiz Diinya

Kazanim 1.1. Diinya’nin seklinin kiireye benzedigini ifade eder. (s. 154)

Yaklagim: Bu kazanim dar kapsamli. Bu kazanim i¢in 6nerilen etkinlik (Diinya’mizin sekli
neye benziyor?) yaklasima uygun goziikiiyor. Bu etkinlikte 6grencilerin 6n bilgileri kontrol
edildikten sonra cesitli fotograflar, video-CD slayt gibi materyaller gosterilerek diinyanin
seklinin neye benzedigi tartismasi1 yapmalar1 bekleniyor. Bu kazanim i¢in kelime
iligkilendirme etkinligi onerilmis.

Degerler/beceriler: Bu kazanim i¢in herhangi bir deger veya beceri ile ilgili bir iliskilendirme
yapilmamistir.

Actklik: Oldukga acik bir kazanimdir.

Esneklik: Kazanim esnek olmamakla beraber, etkinligin esnek oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygun.

Siireklilik: Sarmal yaklagim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz
oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarlilik: Kazanim ile etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Kazanim 2.11 Diinyadaki karalarin tas kiire (yer kabugu), sularin su kiire ve bunlari
cevreleyen havanin hava kiire adi verilen bilimsel bir modelle temsil edildigini ifade eder
(FTTC-6) (s. 156)

Yaklasim: Kazanimda detay var ve dar ¢erceveli. Tek basina bakildiginda yaklagimi tam
anlamiyla yansitmadig1 gézlenmektedir. Bu kazanim i¢in 6nerilen etkinlikte (Diinya’y1
ylizeyden itibaren kazabilir misiniz?), 6grencilerin diinyanin katmanlar1 hakkinda bilgi
toplayip, bir model olusturmalari ve bilim adamlarinin diinyanin yapisini agiklamak i¢in
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bilimsel bir model kullandiklar1 sonucuna varmalar1 beklenmektedir. Bu etkinlik 6grenci
merkezli bir etkinliktir. Bu boliimdeki kazanimlar i¢in 6nerilen degerlendirme etkinlikleri
oldukea cesitli olmasi anlamlidir (kelime iligkilendirme, ¢oklu zeka, bosluk doldurma, ve
kavram haritas1 gibi).

Degerler/beceriler: Bu kazanim FTTC kazanimlarindan teknolojinin dogasi ile
iligkilendirilmis. Bu kazanim “Teknolojik tasariminin bir siire¢ oldugunu ve g¢esitli
asamalardan olustugunu anlar” olarak ifade edilmis. Bu kazanim bir 6gretmen icin agik
olmayabilir. Ayrica 6grencinin boyle bir kazanimi basarabilmesi icin ne yapilmasi gerektigi
konusunda fazla bir bilgide yok.

Agtklik: Kazanim ve Onerilen etkinlik agik ve anlasilir.

Esneklik: Kazanim fazla esnek degil ama onerilen etkinligin esnek oldugu géze carpmaktadir.
Ogrenciye gorelik: Ogrenciye uygundur.

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildigi i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
oOniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarlilik: Kazanim ile etkinlik ve degerlendirme 6nerileri arasinda tutarlilik bulunmaktadir.
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5. Simif
Ogrenme Alami: Canhilar ve hayat
Unite I: Viicudumuz Bilmecesini C6zelim

Kazanim 1.6. Dengeli beslenmeye ornek bir ogiin hazirlarlar (BSB-12) (s. 172).
Yaklasim: Kazanim yapilandirmaci yaklasim uygun. Bu kazanim i¢in 6nerilen etkinligin
(Sandvigimi Hazirliyorum) de yapilandirici yaklasima uygundur. Bu etkinlikte
ogrencilerden beslenme saatinde (Fen ve Teknoloji dersi yerine) dengeli beslenmeye
uygun bir sandvi¢ hazirlamasi1 beklenmektedir. Besinler ile ilgili konu i¢in genel olarak,
agik uglu soru, kavram haritasi ve tabloda bosluk doldurma gibi degerlendirme etkinlikleri
onerilmis. A¢ik uclu sorulardan birinde 6grencilere sandvig iireten bir yemek sirketinin
patronu olduklarim farz ederek nasil lezzetli ve saglikli bir sandvi¢ hazirlayabilecekleri ve
bunun i¢in nasil bir reklam hazirlayacaklar soruluyor. Etkinlik ilgi ¢cekici ama 6gretmene
nasil bir degerlendirme yapabilecegi konusunda daha fazla ipucu verilmesine ihtiyag var.
Ayrica bu kazanim Spor Kiiltiirli ve Saglik Kiiltiire ara disiplinleriyle ve Tiirkge ve Miizik
dersleriyle de iligskilendirilmis. Bu bdliimdeki kazanimlar i¢in bir ¢ok sinirlamalar ve
uyarilara yer verilmis. Ozelikle bu kisimda verilen bazi tanimlamalar ve agiklamalar
Ogretmen icin faydali oldugu agik (6rnek: diyetin kelime anlaminin dengeli beslenme
oldugunu vurgulanmasi, 6grencilerin besin temizligi konusunda uyarilmasi, besin alerjisi
ve diyabet konusunda hassasiyeti olan 6grencilerin dikkate alinmasi gibi).
Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “degiskenleri belirleme”
kazanimiyla iliskilendirilmis.
Actklik: Kazanim ve etkinlik agik ve anlasilir.
Esneklik: Kazanim ve etkinlik esnek goziikmektedir.
Ogrenciye govelik: Ogrenciye uygun

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz

Oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarhiik: Kazanim ile 6nerilen etkinlik ve degerlendirme etkinlikleri arasinda tutarlilik

bulunmaktadir.

Kazanim 3.2. Bogaltimin gorevinin viicudun cesitli faaliyetleri sonucu olusan zararlt
maddelerin viicut digina atilmast oldugunu belirtir. (p. 174)

Yaklasim: Kazanim tek basina bakildiginda dar ¢erceveli ve yapilandirict yaklasim ile tam
anlamiyla uyusmadig1 gézlenmektedir. Bu kazanim i¢in 6nerilen etkinlikte ise “Atiklar
uzaklastirmali miy1z?” sorusuna cevap aranir ve 6gretmen bunu bosaltim sistemi ile
iligkilendirir. Bu etkinlik belirtilen kazanima ulagmada daha ¢ok 6gretmen merkezli oldugu
goriilmektedir. Bu kazanim i¢in bir degerlendirme etkinligi 6nerilmemistir.
Degerler/beceriler: Bu kazanim, becerilerle ilgili (BSB) kazanimlarla iliskilendirilmezken,
onerilen etkinlik BSB kazanimlarindan “¢ikarim yapma” kazanimi ile iliskilendirilmigtir.
Actklik: Kazanim ve Onerilen etkinligin dili agik ve anlagilir.

Esneklik: Kazanim ¢ok fazla esnek degil.

Ogrenciye gorelik: Kazanimn diizeyi 6grencinin yasia uygundur.

Siireklilik: Bu konudaki kazanimlar birbirleriyle iliskili ve ayrica sarmallik ilkesine dayandigi
icin 4. sinif Viicudumuz Bilmecesini Cozelim tinitesi ile iliskilendirilmis.

Tutarlilik: Kazanmim ve Onerilen etkinlik arasinda tutarlilik vardar.

Kazamim 4.3. Sigara ve alkol icilen ortamlardan uzak durur. (s.175)

Yaklagim: Kazanimin yapilandirici yaklasima uygun oldugu goze ¢arpmaktadir. Ayrica
duyussal alanda hazirlanmig bir kazanim olmasi da anlamlidir. Bu kazanim i¢in 6nerilen
etkinlikte (Misafirimiz var) sinifa ¢agrilan bir uzmanin sigara ve alkoliin zararlar1 konusunda
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bilgi vermesi beklenir. Ayrica rehberlik servisinden ve Yesilay kolundan ¢esitli brostirlerin
kullanilmas1 da 6nerilmistir. Bu kazanim ayrica Rehberlik ve Psikolojik Danigma ara
disiplinle de iliskilendirilmis. Degerlendirme etkinligi olarak agik uclu soru (sigara ve
alkoliin saglhiga zararlar1 hakkinda komposizyon yazma) ve dogru yanlis gibi sorular
sorulmasi 6nerilmis.

Degerler/beceriler: Bu kazanim bilimsel siire¢ beceri (BSB) kazanimlariyla
iliskilendirilmezken, bu kazanim i¢in onerilen etkinlik FTTC kazanimlarindan “insan, toplum
ve fen” kazanimlarindan biriyle iliskilendirilmistir. Bu kazanim “bilimsel is gérmenin
unsurlarini anlar” seklinde ifade edilmis. Bu kazanim belirtilen etkinlik 6nerisi ve alan bilgisi
kazanimi ile ortismemektedir.

Actklik: Kazanimin dili agik ve anlasilir.

Esneklik: Kazanim ve etkinlik esnek goriinmektedir.

Ogrenciye gorelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildigi i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
Oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarlilik: Kazanim ile etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

_ Ogrenme Alam: Madde ve Degisim
Unite II: Maddenin Degisimi ve Taninmasi

Kazanim 1.4 Su dongiisii ile yagis-buharlagsma dengesi arasinda iliski kurar (BSB-
7,8,22,23; FTTC-15,16) (s. 183)

Yaklasim: Kazanim yaklagim yansitmaktadir. Bu kazanim igin 3 etkinlik 6nerisinde (Gokten
inen su, Caydanlik ile bulut ve yagmur ve Kasede su dongiisii) bulunulmus. Bu etkinlikler
hem yaklasima uygun hem de 6grenci merkezli. Ogrencilerin bu etkinliklerde, tartismalari,
gbzlem yapmalari, ¢ikarimda bulunmalari ve 6gretmenleri rehberliginde deney yapmalari
beklenmektedir. Bu kazanim i¢in 6nerilen degerlendirme etkinlikleri ise gbzlem yapma, agik
uclu sorulardan olusan ““su nereden gelir, nereye gider?”” adli bir etkinliktir. Bu konudaki
kazanimlar i¢in bazi agiklamalarda bulunulmus (6grencilerin etkinligi biiyiiklerin gézetiminde
yapmalar1 gibi) ve ayrica resim ve sosyal bilgiler dersleriyle iliskilendirilmistir.
Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “gikarim yapma”, “tahmin yapma” ve
“yorumlama” kazanimlariyla iliskilendirilmis. Ayrica bu kazanim FTTC kazanimlarindan
“fen ve cevre” kazanmimlarinin ikisi ile iliskilendirilmistir. Bu kazanimlarin birinde 6grenciden
“dogal ve yapay cevrelerin farkina varmasi”, digerinde ise “yakin ¢cevreden bagliyarak
cevrede yer alan canli ve cansiz varliklar arasinda iligkinin farkina varmasi” beklenmektedir.
Bu kazanimlarla yapilan bu iligskilendirme ¢ok net degildir.

Actklik: Kazanimin ve etkinliklerin dili a¢ik ve anlasilir.

Esneklik: Kazanim ve etkinlik esnek goziikmektedir.

Ogrenciye gorelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur

Siireklilik: Bu kazanim 4. sinifta yer alan hal degisimi konusu ile iligkilendirilmistir.
Tutarlilik: Kazanim ve etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Kazanim 2.1 Aynit maddenin, az is1 verilince az, cok ist verilince ¢ok isindigini deneyle
gosterir. (BSB-14,15,19; FTTC-4,5) (s. 185)

Yaklasim: Kazanim yaklagim yansitmaktadir. Bu kazanim i¢in 6nerilen etkinlikte (Ne kadar
151, o kadar 1sinma) ise 6grencilerden deney yapmalar beklenmektedir. Bu 6nerilen etkinlik
eger dogru bir sekilde uygulanirsa, 6grenci merkezli ve yaklagima uygun. Etkinlik anlatilirken
deney sonunda “daha uzun siire 1sinan maddenin daha ¢ok 1s1 aldig1 ve daha ¢ok 1siman
maddenin sicakliginin daha fazla arttiginin” vurgulanmasi gerektigi yazilmis. Bu ifade edilis
sekli bu vurgulamanin 6gretmen tarafindan yapilacagi izlenimini uyandirtyor. Oysaki
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ogrenciler yaptiklar gézlem ve verilere dayanarak bu sonuca kendileri de ulasabilirler. Bu
kazanim i¢in degerlendirme etkinligi olarak 6grenci degerlendirme (gézlem) etkinligi
Onerilmistir. Bu 6neri yaklagima uymaktadir.

Degerler/Beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “deney tasarlama”, “deney
malzemelerini segme” ve “bilgi ve veri toplama” kazanimlariyla iligkilendirilmistir. Bununla
birlikte etkinligin yazilis tarzindan 6gretmen, 6grencilerin deney tasarlamasindan ziyade
verilen (anlatilan) islenisi izleyecekleri anlamini ¢ikartilabilir. Bu anlamda, BSB
kazanimlariyla etkinligin dili 6rtiismemektedir. Ayrica bu BSB kazanimlarina “yorumlama ve
sonu¢ ¢ikarma” kazanimlari da eklenebilir.

Bu kazanim ayrica FTTC kazanimlarindan teknolojinin dogasi ile iligkilendirilmis ama bu
iliskilendirilme birbirleriyle ¢cok ortiismemekte ve agik degildir.

Actklik: Kazanimin ve etkinligin dili agik ve anlagilir.

Esneklik: Kazanim ¢ok fazla esnek degil.

Ogrenciye gorelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur

Siireklilik: Bu konu 4. smifta yer alan “maddelerin 1s1 etkisi ile degisimi” konusu ile
iliskilendirilmistir.

Tutarhlik: Kazanim ve etkinlik arasinda tutarlilik bulunmamaktadir.

Kazanim 2.8. 1 joule ve 1 kalorinin biiyiikliigiinii giinliik hayattan ornekler vererek aciklar.
(s. 186)

Yaklasim: Bu kazanimin yaklasimla uyustugu sdylenebilir. Giinliik hayatla iliskilendirilmesi
de anlamlidir. Bu kazanim i¢in 6nerilen etkinlik (Enerji birimleri) ise 6grenci merkezli fakat
yeni terimlerin (joule, kalori gibi) 6grenciye sunulmasi kisminda 6gretmenin rolii artmaktadir.
Bu etkinlik i¢in herhangi bir degerlendirme 6nerisi yapilmamustir.

Degerler/beceriler: Herhangi bir iligkilendirme yapilmamustir.

Actklik: Kazanimin dili agik ve anlasilirdir.

Esneklik: Kazanimin esnek oldugu goériinmektedir.

Ogrenciye girelik: Kazamimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur.

Siireklilik: Bu konu 5. smifta yer alan “viicudumuz bilmecesini ¢ézelim” {initesi ile
iliskilendirilmistir.

Tutarlilik: Kazanim ile etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Kazanim 4.5. Kaynayan sudan citkan kabarciklarin su buhari oldugunu gosteren deney
tasarlar. (BSB-14,15,19) (s. 189)

Yaklasim: Deney tasarlamanin yaklasima uygun oldugu sdylenebilir. Bu kazanim i¢in
onerilen etkinlikte (her 1sitilanin sicaklig1 artar m1?) 6grencilerden bir deney yapmalari,
gbzlem yaparak, veri toplamalar1 ve yorumlamalar1 beklenmektedir. Bu nedenle 6nerilen
etkinlikte yaklagimi yansitmaktadir. Bununla birlikte etkinlikte iglenisin verildigi izlenimi
edinilirken, kazanim da ise 6grencinin deneyi kendisinin tasarladig1 belirtilmistir. Bu nedenle
kazanim ile etkinligin yazilis dilinde tam bir uyum yoktur. Bu etkinlikte 6grencilerin sahip
olabilecegi kavram yanilgis1 konusunda da gerekli uyarilar yapilmistir. Bu kazanim ve
etkinlik i¢in grafik okuma etkinligi onerilmis ama bu etkinlik matematik dersi ile
iligkilendirilmesi yapilmamustir.

Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “deney tasarlama”, “deney
malzemelerini tanima ve kullanma”, “veri toplama” kazanimlariyla iligkilendirilmistir.
Bunlara ek olarak “yorumlama ve sonug ¢ikarma” kazanimi da eklenebilir.

Actklik: Kazanimin ve etkinligin dili agik ve anlagilir.

Esneklik: Kazanimin esnek oldugu soylenebilir.

Ogrenciye gorelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur
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Siireklilik: Bu kazanim 4. sinifta islenen “maddelerin 1s1 etkisiyle degisimi” konusuyla
iliskilendirmesi miimkiindiir.
Tutarlilik: Kazanim ve etkinlik onerisi arasinda bir tutarlilik bulunmamaktadir.

Kazamm 7.2. Suda yiizme-batma olayinin tek basina kiitle veya hacim ile
aciklanamayacagini deneyle gosterir (BSB-5,7). (s. 192)

Yaklagim: Kazanim yaklagima uygun oldugu goriilmektedir. Bu kazanim i¢in 6nerilen
etkinlikte 68rencilerden bir deney yapmalari, gozlem yaparak, tartisarak ¢ikarimda
bulunmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle 6nerilen etkinlik (Yiizenler-Batanlar) yaklasima
uygundur. Bu etkinlik icin 6grenciyi gézlem yaparak degerlendirmenin yamn sira V diyagrami
uygulanmasi da dnerilmistir. Bu oldukga yararli bir 6neridir. Ama V diyagrami i¢in verilen
ornek ve aciklamalar bu uygulama hakkinda bilgisi olmayan 6gretmenler icin yeterli degildir.
Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “cikarim yapma”, “karsilagtirma-
smiflama” kazanimlariyla iligkilendirilmistir.

Agtklik: Kazanimin dili agik ve anlasilirdir. Ama 6nerilen degerlendirme dnerisi yeterli
sekilde aciklanmamustir.

Esneklik: Kazanim c¢ok fazla esnek degil. Ama onerilen etkinlik esnek goriinmektedir.
Ogrenciye gorelik: Kazanmimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur.

Siireklilik: Sarmal yaklagim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz
Oniine alindig1 sOylenebilir. Dordiincii sinifta islenen “yiizme ve batma” konusu ile
iligkilendirme yapilmustir.

Tutarlhilik: Kazanim ile etkinlik arasinda bir tutarlilik vardir.
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Ogrenme Alan:: Fiziksel Olaylar
Unite III: Kuvvet ve Hareket

Kazanim 1.3. Kuvvetleri, “temas kuvvetleri” ve “temas gerektirmeyen kuvvetler” olarak
stniflandirir. (BSB-4,5,6) (s. 208)

Yaklasim: Bu kazanim dar kapsamli oldugu i¢in yaklagima tam anlamiyla uymamaktadir. Bu
kazanim i¢in iki etkinlik (Sihirli Kuvvetler ve Fark Nerede?) Onerisi yapilmis ve onerilen bu
etkinliklerde 6grencilerin gézlem yaparak kuvvetleri iki gruba siniflandirmalari
beklenmektedir. Onerilen etkinliklerin yapis1 yaklasimi yansitmaktadir. Onerilen
degerlendirme etkinligi de (kuvvet gesitlerini belirleyelim) yaklasima uymaktadir. Ayrica, bu
kazanim ve etkinlik i¢in 6grencilerin sahip olabilecegi kavram yanilgisi ile ilgili de bir
uyarida bulunulmus. Bu tiir aciklamalar olduk¢a faydalidir.

Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “karsilastirma-siniflama” kazanimiyla
iligkilendirilmistir. Bu eslestirme uygundur.

Actklik: Kazanimin ve etkinligin dili agik ve anlagilirdir.

Esneklik: Kazanim ve etkinlik esnektir.

Ogrenciye gorelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur

Siireklilik: Bu kazanim 4. sinif kuvvet ile ilgili kavramlarla iliskilenmistir.

Tutarhlik: Kazanim ile etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.

Kazanmim 3.9. Teknolojik tasarim asamalarint uygulayarak havada en uzun siire kalacak
bir parasiit gelistirir. (FTTC-6, 14) (s.210)

Yaklasim: Kazanimin yaklasima uygun oldugu séylenebilir. Bu kazanim i¢in 6nerilen
etkinliklerde (Bir Parasiit Yapalim, Siirtiinmesiz bir Yasam Nasil Olurdu?) 6grencilerden
Once slirtlinmesiz bir yasamin nasil olacagini tartigmalarini ve bir parasiit modeli tasarlamalari
beklenir. Bu tiir etkinliklerin 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirecegi aciktir. Bu etkinlikte,
direk kazanimla bir iliskisi olmasa da Atatiirk’{in bilim ve teknoloji hakkindaki goriislerinin
arastirtlmasina da yer verilmis. Etkinlikler yaklasima uygun goziikiiyor. Bu etkinlik sonunda
degerlendirme amagli olarak 6grencilerin parasiitleri denenmesi ve arkadaslari ile paylagmasi
onerilmis. Bu anlamda yaklagima uygundur.

Degerler/beceriler: Bu kazanim FTTC kazanimlarindan “teknolojinin dogas1” ve “fen ve
teknoloji” kazanimlariyla iliskilendirilmis. Bu kazanimlardan “bilimdeki gelismelerin
teknolojideki yeni icatlara ve uygulamalara yol actigina 6rnekler verir” ile nasil bir
iliskilendirme yapildig1 agik degildir. Ogretmenlere bu konuda daha fazla ipucu verilmesinde
fayda vardir.

Actklik: Kazanimin dili cok agik degildir. Teknolojik tasarim agamalar1 6gretmen i¢in agik
olmayabilir.

Esneklik: Kazanim ve etkinlik esnek goriinmektedir.

Ogrenciye girelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur.

Siireklilik: Sarmal yaklagim kullanildig1 i¢in bu yaklasimin dogas1 geregi siirekliligin g6z
oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarlilik: Kazanim ve etkinlik arasinda genel olarak bir tutarlilik goriilmektedir.
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Ogrenme Alani: Diinya ve Evren
Unite IV: Diinya ve Ay

Kazanim 1.6. Giines’in Diinya’ya giore, Ay’dan daha uzak oldugu sonucunu ¢ikarir (BSB-
7). (s.216)
Yaklasim: Kazanimda ¢ok detayin oldugu ve kapsaminin dar oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu
nedenle, yaklasimla tam anlamiyla uyusmamaktadir. Oysaki bundan 6nceki kazanimda ise
ogrencilerden Gilines, Diinya ve Ay’1 bir arada temsil eden bir model olusturmasi bekleniliyor.
Bu kazanimda aralarindaki uzakliklar konusunda 6grenciler bir fikre zaten ulasabilirler.
Bu kazanim i¢in 6nerilen etkinlikte (Ucaklar neden kus kadar goziikiir?) 6grencilerin gozlem
ve deneyimlerine dayanarak ¢ikarimda bulunmalar1 beklenmektedir. Etkinlik 6grenci merkezli
ama bu etkinlikle 6grenciler sadece gézlem yaparak Giines’in Diinya’ya gore, Ay’dan daha
uzak oldugu sonucuna varmasi biraz gii¢ olabilir. Bu kazanim ve etkinlik i¢in degerlendirme
etkinligi olarak eslestirme Onerilmis ama iinite sonunda 6nerilen etkinliklerin cogu (kelime
iliskilendirme, ¢oklu zeka ve kavram haritasi) kullanilabilir.
Degerler/beceriler:Bu kazanim BSB kazanimlarindan “¢ikarim yapma” kazanimiyla
iliskilendirilmis.
Agctklik: Kazanimin ve etkinligin dili agik ve anlagilirdir.
Esneklik: Kazanim esnek degil.
Ogrenciye girelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur
Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildigi i¢in bu bu yaklasimin dogas1 geregi siirekliligin goz
oniine alindig1 sdylenebilir.
Tutarlilik: Kazanim ve etkinlik arasinda tutarlilik bulunmaktadir.
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Kazanim 3.3. Diinyadan bakildiginda Ay’in daima ayni yiiziiniin gozlendigini aciklar
(BSB-23) (s. 218)

Yaklasim: Kazanim yaklagima uymaktadir. Bu kazanim i¢in iki etkinlik 6nerisinde
bulunulmus (Ay da durmadan doniiyor, Ay hic hareket etmeseydi neler olurdu/ya da
olmazd1?) Bu etkinliklerde Ayin hareketleri i¢in tartisma, Ay1’in hareketleri ile ilgili
bilgisayar simiilasyonu, video-CD izletme, rol oynama teknigi kullanma ve Diinya, Giines ve
Ay’1n hareketlerini gosteren bir model olusturma tiiriinden etkinlikler 6nerilmis. Bu
etkinlikler daha cok Ay’in hareketleri iizerinde durulmus ama Ay’1in neden ayni yiiziiniin
goriildiigii agiklanmamustir. Bu etkinlik ve kazanim i¢in ¢oklu zeka, bosluk doldurma,
kavram haritalama ve eslestirme tiiriinden degerlendirme etkinlikleri nerilmis. Onerilen
degerlendirme etkinliklerin ¢esitli olmas1 anlamlidir.

Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “yorumlama ve sonug ¢ikarma”
kazanimiyla iligkilendirilmistir.

Agtklik: Kazanimin ve etkinligin dili agik ve anlagilirdir.

Esneklik: Kazanim ¢ok esnek degil. Ama 6nerilen etkinlikler esnek goziikiiyor.
Ogrenciye gorelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur

Siireklilik: Sarmal yaklagim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz
ontine alindig1 soylenebilir.

Tutarlhilik: Kazanim ve etkinlik arasinda tam bir uyum yoktur.
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Ogrenme Alami: Canhlar ve Hayat
Unite V: Canlilar Diinyasim1 Gezelim Taniyalim

Kazanim 2.2. Gozlemleri sonucunda bitkileri gicekli ve ciceksiz bitkiler olarak siniflandurir
ve ornekler verir (BSB-1, 5,6). (s. 229)

Yaklasim: Kazanimda detay var ama yaklagima uygun. Bu kazanim i¢in 6nerilen “Bitkileri
Inceleyelim” isimli etkinlik de dgrencilerden cesitli bitkiler inceleyip, benzerlik ve
farkliliklarini tartistirmalart beklenmektedir. Etkinlik yaklasima uymaktadir. Bu kazanim
ayrica Kariyer Bilinci Gelistirme ara disipliniyle de iliskilendirilmis. Bu kazanim igin bir
degerlendirme etkinligi 6nerilmemis.

Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “gozlem yapma”, ve “smiflama”
kazanimlariyla iliskilendirilmis.

Actklik: Kazanimin dili agik ve anlasilirdir.

Esneklik: Kazanim cok fazla esnek degil ama etkinligin esnek oldugu gozlenmektedir.
Ogrenciye gorelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasia uygundur.

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz
oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarhlik: Kazanim ve etkinlik arasinda bir tutarlilik vardir.

Kazanim 4.5. Goriiniigleri ve hareketleri birbirine benzedigi halde ayni sinifta yer almayan
omurgalt hayvanlara érnekler verir. (s. 231)

Yaklasim: Bu kazanimda oldukca ayrintiya girilmis, kapsami dar. Bu kazanimla ilgili bir
etkinlik 6nerisi yapilmamis. Sadece uyari olarak bu hayvanlara 6rnek olarak neler
verilebilecegi yazilmis. Bu kazanimi programa koyma yerine sadece uyari olarak
konulabilirdi. Unite sonunda uygulanabilecek, ve bu kazaniminda iginde oldugu kazanimlar
icin yapilandirilmis grid ve anlam ¢éziimleme tablosu degerlendirme etkinlikleri olarak
Onerilmis.

Degerler/beceriler: Bu kazanim becerilerle bir iligkilendirmemistir.

Actklik: Kazanimin dili a¢ik ve anlagilirdir.

Esneklik: Kazanim esnek degil.

Ogrenciye gorelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasma uygundur

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarlilik: Kazanmm, diger kazanimlarla ve degerlendirme etkinligi ile tutarlilik
gostermektedir.

Kazanim 7.4. Gozlemledigi bir yasam alanindaki canlilarin beslenmelerindeki benzerlik ve
Sfarklihiklarint karsilastirr (BSB-1,4,5,6). (s. 233)

Yaklasim: Bu kazanim yaklagimi yansitmaktadir. Bu kazanim i¢in herhangi bir etkinlik
onerisinde bulunulmamigtir. Sadece bu kazanim i¢in Tiirk¢e dersi konusma 6grenme alani ile
Kendini sozlii olarak ifade etme kismu iligkilendirilmistir.

Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “gdzlem yapma”, ve “siniflama”
kazanimlariyla iliskilendirilmis.

Actklik: Kazanimin dili acik ve anlasilirdir.

Esneklik: Kazanimin esnek oldugu sdylenebilir.

Ogrenciye gorelik: Kazanimin diizeyi dgrencinin yasina uygundur

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogas1 geregi siirekliligin géz
Ontine alindig1 soylenebilir.

Tutarlik: Bu kazanim i¢in bir etkinlik 6nerisinde bulunulmadig: igin, tutarlilik konusunda
bir sey sdylemek zordur.
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Ogrenme alam: Fiziksel Olaylar
Unite VI: Isik ve Ses

Kazanim 2.2. Verilen bir maddenin saydam olup olmadigini deneyerek bulur (BSB-14).
(s.246).
Yaklasim: Kazanim yaklasima uymaktadir. Bu kazanim i¢in onerilen etkinlikte (Is1gin
gecmesini engellemeyi dene) yaklasima uymaktadir. Degerlendirme etkinligi olarak yaptiklari
deneydeki bulgularinin incelenmesi olarak onerilmistir.
Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “deney tasarlama” kazanimiyla
iliskilendirilmis. Fakat etkinligin anlatig tarz1 6grencilerin deney tasarlamak yerine verilen
islenisi (prosediir) izlemeleri olarak anlagiliyor.
Actklik: Kazanimin ve etkinligin dili acik ve anlasilirdir.
Esneklik: Kazanim ve etkinlik esnek olarak goriinmektedir.
Ogrenciye gorelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur
Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildigi i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
Oniine alindig1 sdylenebilir.
Tutarlhlik: kazanim ve etkinlik arasinda bir tutarlilik vardir.

Kazanim 8.6. Ses yalitimi icin gelistirilen teknolojilere ornekler verir (BSB-1; FTTC-4). (s.
249).

Yaklagim: Kazanim yaklagima uymaktadir. Bu kazanim i¢in 6nerilen etkinlikte (Farkll
mesleklerdeki insanlar ses yalitimi i¢in ne kullaniyor?) 6grencilerden bir arastirma yapmalari
beklenmektedir. Bu etkinlik 6rnegi de yaklagima uymaktadir. Bu kazanim i¢in bir
degerlendirme etkinligi 6nerilmemistir ama yaptiklar1 aragtirma sonuglar1 veya 6grenci
gbzlem formu kullanilabilir.

Degerler/beceriler: Bu kazanim BSB kazanimlarindan “gézlem yapma” kazanimiyla ve
FTTC kazanimlarindan “teknolojinin dogas1” ile ilgili kazanimla iligkilendirilmistir.
Actklik: Kazanimin dili agik ve anlasilirdir.

Esneklik: Kazanim ve Onerilen etkinlik esnek olarak goriinmektedir.

Ogrenciye girelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur

Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildig1 i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
oniine alindig1 sdylenebilir.

Tutarlilik: Kazanim ve etkinlik arasinda bir tutarlilik bulunmaktadir.

Ogrenme Alan:: Fiziksel Olaylar

Unite VIII: Yasamimizdaki Elektrik
Kazanmim 2.7. Verilen hatali bir devre semasini, deneyerek calisir hale getirir. (s. 262)
Yaklasim: Kazanim yaklagima uymaktadir. Bu kazanim i¢in 6nerilen etkinlikte (Devre
semamizi kuralim) yaklasima uymakta ve 6grenci merkezlidir. Onerilen degerlendirme
etkinlikleri de yaklasima uymaktadir.
Degerler/Beceriler: Bu kazanim igin ne degerlerle nede becerilerle bir iligkilendirme
yapilmamastir.
Actklik: Kazanimin ve etkinligin dili acik ve anlasilirdir.
Esneklik: Kazanim ve etkinlik esnektir.
Ogrenciye gorelik: Kazanimin diizeyi 6grencinin yasina uygundur.
Siireklilik: Sarmal yaklasim kullanildigi i¢in bu yaklagimin dogasi geregi siirekliligin goz
Oniine alindig1 sdylenebilir.
Tutarhlik: Kazanim ve tekinlik arasinda bir tutarlilik bulunmaktadir.
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2.2. Ogrenci ve 6gretmenin roliindeki degisim

Yeni programda 6grencinin roli kendisine aktarilan bilgileri pasif olarak 6grenmekten
cok, tipki bir bilim insan1 gibi gerekensinim duyulan bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve
degerlendirmeye yonelik faaliyetlere girismesi, aktif olarak bilgiyi olusturmaya ve edinmeye
cabalamasi olarak tanimlanmustir (s.45). Benzer olarak, gretmenin rolii ise bir antrendr gibi
ogrencileri motive eden, durumlara tani koyan, gerektiginde onlara rehberlik eden,
Ogrencilerin yararina uygun ve destekleyici 6grenme ortamlar1 hazirlayan, 6grenmekten
bikmayan ve siirekli arastiran kisiler olarak tanimlanmustir (s.18,20 ve 45). Ogrenim siirecinde
Ogretmenin rolii, 6grencilere rehberlik yaparak 6grenmeyi kolaylastirmak olarak
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerden, 6grencilerin programda belirlenen kazanimlarin
edinmesini saglamak amaciyla hangi 6gretim stratejilerinin kullanilacagimi 6grencilerin
ozelliklerini ve kosullar1 g6z 6niine alarak belirlemeleri beklenmektedir.

2.3 Programin diger programlarla yatay ve dikey iliskisi

Fen ve Teknoloji programinda ders i¢i, diger derslerle ve ara disiplinlerle iligkilendirme
yapildig1 gozlenmektedir. Dordiincii sinif programinda bulunan toplam 178 kazanimin on
tanesi Sosyal Bilgiler, iicli matematik, besi Tiirk¢e dersi ile iliskisi kurulmus. Genel olarak
bakildiginda bu sinif diizeyinde diger derslerle yapilan iliskinin (6zellikle matematik) zay1f
oldugu sdylenebilir. Bu iliskilendirilmenin daha zengin olmasinda yarar vardir. Ornegin,
Canlilar ve Hayat 6grenme alani, Viicudumuzun Bilmecesini Czelim iinitesindeki kazanim
4.4 “Gozlem ve arastirmalara sonucunda egzersiz, soluk alip verme ve nabiz arasinda iliski
kurar” matematik dersinde siitun grafigi alt 6grenme alani1 kazanim 1 “Siitun grafigini
olusturur” ile iligkilendirilmistir. Benzer olarak, Fiziksel Olaylar 6grenme alani,
Yasanimizdaki Elektrik Unitesindeki Kazanim 1.4 “Elektrigin giinliikk yasamdaki énemini
arastirir ve sunar” Sosyal Bilgiler dersi “lyi ki var” iinitesi Kazanim 4 “Teknolojik iiriinlerin
hayatimizda ve ¢evremizde yaptig1 degisiklikleri dikkate alarak gegmisle bugiinii karsilagtirir”
ile iligkilendirilmistir.

Benzer olarak besinci smif programinda bulunan toplam 196 kazanimin ikisi Sosyal
Bilgiler, iicii matematik ve ondérdii Tiirkce dersi ile iliskisi kurulmus. Ornek olarak, Madde
ve Degisim 6grenme alan1 Kazanim 1.4 “Su dongiisii ile yagis-buharlagsma dengesi arasinda
iliski kurar” Sosyal Bilgiler “Bo6lgemizi Tantyalim” iinitesi kazanim 2 “Yasadig1 bolgede
goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan 6rnekler vererek agiklar”
ile iliskilendirilmis. Canlilar ve Hayat 6grenme alani, Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim
tinitesi Kazanim 7.4 “Gozlemledigi bir yagam alanindaki canlilarin beslenmelerindeki
benzerlik ve farkliliklarini karsilastirir” Tiirkge dersi Konugma 6grenme alani; Kendini Sozlii
Olarak ifade etme- Kazanim 17 ile iliskilendirilmistir.

2.4 Genel Degerlendirme

Sonug olarak, kazanimlar incelendiginde bazi kazanimlarin kapsamlarinin dar oldugu ve
yaklasimi tam anlamiyla yansitmadig1 gézlenmistir. Onerilen etkinliklerde gesitliligin olmas1
ve hatta baz1 durumlarda bir kazanim i¢in birden fazla etkinlik 6nerisinin olmasi oldukca
anlamhidir. Bu sekilde programin basinda sdylenen “yaparak, yasayarak, diisliinerek” 6grenme
iddiasin1 yerine getirme ¢abasinda i¢inde olduugu gosterilmektedir. Bununla birlikte baz1
etkinliklerin ifade edilis tarzinda, bu etkinliklerin 6gretmen merkezli olarak yapilacagi anlami
da ¢ikabilmektedir. Bu nedenle, bu kisimlarda gerekli bazi diizenlemelere ihtiyag¢ vardir.
Kazanim ve etkinliklerin bilimsel siire¢ becerileriyle (BSB) iliskilendirilmesi de 6gretmenler
icin oldukca yararlidir. Benzer olarak, fen, teknoloji, toplum ve ¢evre (FTTC) kazanimlar1 da
bilgi kazanimlariyla, bazen de etkinliklerle de iliskilendirilmistir. Bu kazanimlarin 7 alt
boliime ayrilarak verilmis olmasina karsin bazi kazanimlar farkli alt bagliklarda gruplamak
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da miimkiindiir (18., 21., 28. ve 35. kazanimlar gibi). Baz1 FTTC kazanimlarinin dili bir
Ogretmen i¢in ¢ok anlasilir olmayabilir. Burada verilen FTTC kazanimlarindan 3 tanesi (8., 9.
ve 34. kazanimlar) programda herhangi bir sekilde bilgi kazanimiyla veya etkinlikle hi¢ bir
sekilde iliskilendirilmemistir. Baz1 yerlerde kazanim veya Onerilen etkinlikle tam anlamiyla
uyusmayan iligskilendirmeler de bulunmaktadir. FTTC kazanimlarinin tekrar gézden
gecirilmesi ve bilgi kazanimlariyla ve etkinliklerle iliskisinin yeniden diizenlenmesinde yarar
vardir. Benzer bir iligkilendirmenin tutumlar ve degerlerle ilgili hazirlanan kazanimlar icin
yapilmadig1 gozlenmistir. Programin giris yazilarinda bu kazanimlarin 6gretim sirasinda
0zenle dikkate alinarak kazandirilmasi gerektigi belirtilmistir (s.62). Degerlendirme etkinlik
Onerileri bazi iinitelerde birden fazla ve cesitliyken, baz1 kazanimlar i¢in degerlendirmeye
yonelik oneriler yapilmamistir. Bunun yanisira degerlendirme etkinliklerinde klasik
(geleneksel) degerlendirmenin yani sira yapilandirict yaklagima dayanan alternatif
degerlendirme 6rneklerine de rastlanmasi olduk¢a anlamlidir (6grenci gozlem formu veya
proje degerlendirme). Degerlendirme kismi 6nerilen etkinlikler kadar detaylandirilmamustir.
Programin baginda bahsedilen fen giinliikleri hakkinda program i¢inde herhangi bir vurguya
rastlanmamustir.

3. Programin Degisim Yetenegi

Programa genel olarak bakildiginda programin degisime acikligi bakimindan olumsuz bir
durum bulunmamaktadir. Programin degisen bilgi ve teknolojiye acik oldugu sdylenebilir.
Ayrica programda Fen, Teknoloji, Toplum ve Cevre arasindaki etkilesimleri dikkate almasi
da bu anlamda olumlu bir yaklasimdir. Ayrica programda 6gretmene kazanimlar i¢in birden
fazla etkinlik dnerisi sunulmustur. Ogretmenlere programda belirtilen 6grenme ve dgretme
hakkindaki anlayislar1 ve 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak istenen kazanimlari
edinmesine uygun diizenlemeler yapma sorumluluguda verilmistir. Bu da programdaki
uygulamalara yonelik esnekligin gostergesidir.

4. Programin ortiik o6zellikleri
Programda belirgin bir ortiik 6zellige rastlanmamustir.

5. Programin Uygulanabilmesi icin alt yap1 gereksinimi ve yiiriitiilme kosullari
Programin basari ile uygulanmasi i¢in sunlara dikkat edilmesinde yarar vardir:

d. Ogretmen hizmetici egitime dnem verilmelidir. Programin felsefe, yapisi ve smif ici
uygulamalar1 hakkinda 6gretmenler bilgilendirilmelidir. Hizmeti¢i programlarinda
Ogretmenlerin anlayis degisikligi hedeflenmelidir. Programda 6nerilen bir ¢ok etkinlik
ogrenci merkezli, yapilandirict yaklagima dayanilarak uygulanabilir. Bunun i¢in okulun
icinde ve siirekli 6gretmenleri destekleyen bir sistem kurulabilir.

e. Programin pilot uygulamasinin dikkatli yapilmasi ve bu uygulama sonucunda gerekli
veriler toplanip incelenerek, programda gerekli diizenlemelerin yapilmasi gereklidir.

f. Onerilen etkinliklerde kullamlacak arag-gereg, ve materyaller icin okullara gerekli
destekler saglanmalidir.

g. Yeni program i¢in hazirlanacak okul kitaplarinin da programin felsefesi ve yapisi ile
tutarli olmas1 gerekmektedir.

Estetik:
Programin kazanimlarinda estetige yonelik vurgu olmasa da, dnerilen bazi etkinliklerde
estetik ile ilgili baz1 izler tasimaktadir. Ornegin baz etkinliklerde 6grencilerin model
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olusturmasi (el feneri, hirsiz alarmi, agiz modelinin yapilmasi gibi), poster ¢aligmalar ve
reklam hazirlamalari (senaryo yazimi ve reklam afisi hazirlig1) bekleniyor.

Feni sevme:

Duyusgsal alana 6zgii ¢cok fazla kazanim olmasa da 6nerilen bir ¢ok etkinlik ¢er¢evesinde
ogrencilerin 6gretme ve 6grenme siirecine aktif olarak katilmalar1 bekleniliyor. Bir ¢ok
etkinlikte (model gelistirme, poster hazirlama, deney tasarlama gibi) 6grencilerin yaraticilik
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Onerilen bu etkinlikler eger 6gretmenler
tarafindan dogru anlasilip 6grenci merkezli olacak sekilde uygulanabilirse, 6grenciler
ogrenme siirecinde aktif olarak katilabilecekler, yaparak ve yasayarak 6grenebilecekler. Bu da
ogrencilerin fen kavramlarimi zevkle ve severek 6grenmelerine yardimci olacaktir.
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Ek.5
Ogrenci Gelisimsel Ozellikleri Acisindan Inceleme

OGRENCI GELISIMSEL OZELLIKLERI ACISINDAN INCELEME
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~ Dog¢.Dr.Fidan Korkut
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii
Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik Anabilim Dali

Bu raporda 6nce, ilkdgretimde yapilan yeni degisikliklerden hareketle eski ve yeni
programlarin karsilastirilmasi ve diger bazi iilkelerdeki- 6zellikle uzak dogudaki iilkelerdeki-
ilkdgretim programlarinda gelisimsel amagh olarak nelerin oldugunun belirtilmesi amacina
yonelik alt basliklar kullanilmistir. Tlkogretimin bes farkli dersi icin 1998 ve 2004 yillarinda
hazirlanan programlarinin karsilastirildig alt bashkta iki ana kisim vardir. ilk kisimda eski ve
yeni programlar karsilastirilmisken ikinci kisimda programlar gelisimsel agidan ele alinmistir.

IV.  ESKIi VE YENI PROGRAMIN KARSILASTIRILMASI

Programlar asagidaki noktalara gore degerlendirilmistir:
. Temele alinan yaklagim

Konular iiniteler/6grenme alanlari

Amaglar, hedefler, davraniglar/kazanimlar
Ogrenme-6gretme durumu/etkinlikler

Olgme ve degerlendirme

Dil, kavram sdylem

Qo AT a

[k olarak belirtilmesi gereken nokta genel olarak programlarda yenilik getirici bir
bakis acisinin olmasidir. Ogrenciyi daha fazla merkeze alan ve geleneksel yontemlerden farkli
yontemler dneren bir yapisinin oldugu goézlenmektedir. Bireysel ayriliklarin her programda
vurgulanmig olmasi dikkat ¢gekmektedir.

Genel olarak bakildiginda dikkat ¢eken diger bir nokta farkli alan programlarinin
farkli kisilerce hazirlanmis olmasi nedeniyle bazi kavramlarin farkli kullanimlarinin
olmasidir. Olusturmaci ve yapilandirmaci, kazanimlar ve beceriler kavramlarinda oldugu gibi.

Dikkat ¢eken bir diger durum da ara disiplin alan kazanimlar olarak adlandirilan
kisimdaki kavramsal kullanimdir. Ara disiplinlerin ne anlama geldikleri konusunda ayrintil
aciklamalarin olmamas1 da dikkat c¢ekmektedir. Bu alanlarin ne anlama geldikleri ve
programa konma nedenlerinin belli olmamasi karigiklik yaratict goriinmektedir. Ara
disiplinler olarak psikolojik danigma ve rehberligin (PDR) yani sira PDR’nin ¢alisma alan ve
konular1 olan kariyer egitimi, girisimcilik egitimi de ayr1 alanlar olarak ele alinmistir. Bunun
yani sira Ozel egitim kavraminin, egitiminde genel kabul goren tanimindan ¢ok baska
anlamlarda kullanildig1 gortiilmektedir. Farkli tanimlari olsa da 2916 sayili yasada 6zel egitim
“O0zel egitime muhtag c¢ocuklarn egitimleri i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel ve
yetistirilmis egitim programlar1 ile bu cocuklarin 6zir ve ozelliklerine uygun ortamda
siirdiiriilen program” olarak tanimlanir (Ure, 2002).

Hayat Bilgisi
a. Eski programda, genel yaklasim olarak belli ifadelere yer verilmese de
programlarin yasama, is, deney ve gozlem yapmaya temelli ve uygulamaya dayali oldugu

ifade edilmektedir. Programda, ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerinin gbz oniine alinip ona gore
programda Ogretmen tarafindan degisiklik yapabilecegi biciminde esneklige yer verildigi
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goriilmektedir. Ogretilecek malzemede yakindan uzaga ilkesine, diger alanlarla isbirligine
yonelik olmaya da 6nem verildigi vurgulanmaktadir.

Yeni programda ise ¢ocuk merkezli, yapilandirmaci yaklagima dayanan, biitiinciil
ozellikleri olan, tematik temelli, ¢evredeki cocugun gelisimini etkileyen diger giiclere dikkat
etmesi agisindan ekolojik olma Ozellikleri vurgulanmaktadir. Temel yasam becerilerinin
Ogretilmesine odaklanan bir yap1 6nerilmektedir.

Iki program karsilastirildiginda yaklasim acisindan 6zlerinde keskin farkliliklarm
olmadigr goriilmektedir. En belirgin fark yeni programin yaklagimini belirgin olarak
yapilandirmaci olarak adlandirmasidir. Her ikisi de 6grencinin 6zelliklerini dikkate almay1
onermektedir.

b. Eski programda 1. Sinifta 7, 2. ve 3. simifta ise 8’er iinite yer almaktayken yeni
programda 3 6grenme alani/iinite/ tema ve onlara baglh kazanimlar goriilmektedir.

Karsilagtirildiklarinda son programin temalarinin azaltildigi izlenimi edinilmektedir.
Icerikte ise eski programda oOngériilen bazi nitelerin bu 3 temanin icinde eritildigi
goriilmektedir.

c. Eski programda 5 ana amacla 23 alt amac ifadesi yer almaktadir. Yeni programda
ise amag ile vizyon soOzciikleri es anlamli gibi kullanilmig, 6 vizyon belirlenmistir. Amaglar
acisindan son program daha az ve 6z bir yapi i¢inde goriilmektedir.

d. Hayat Bilgisi ile ilgili eski programda planlar 1srarla vurgulanirken bu planlamanin
dgrenciyle yapilmasi gerektigi iizerinde de durulmustur. Ogretmene &gretme siirecinde
esneklik veren program gezi gibi yasantilarin da programda yer almasi gerektigini ifade
etmektedir. Yeni programda ise kisilik/duyussal gelisimden s6z edilmekte, beceri gelistirici
etkinlikler tizerinde durulmaktadir.

Iki program karsilastirildiginda yeni olan programim daha fazla yasam becerilerini
gelistirmeye odaklasmasi agisindan 6nemli bir farkliliga sahip oldugu goriilmektedir. Yasamla
dogrudan baglantili ve yasamda ise yarayacak becerilerin 6gretilmesi i¢in bu yas doneminin
kritik olmas1 nedeniyle bu gelisim anlamli goériinmektedir. Okuldncesi ve ilkogretimin ilk
yillarinda bu tiir becerilerin verilmesi 6nleme ¢alismalarinda da etkilidir. Bu da, bu tiir sosyal
yeterliklerin kaynaklarinin ilk yillarda yatmasina ve sosyal yeterlikle ilgili psikolojik yapinin
sonraki yillarda degismeye direngli olmasina dayalidir (Shaw ve Goodyear, 1984).

e. Elimdeki eski programda Hayat Bilgisi i¢in degerlendirmeden séz edilmemektedir.
Yenisinde ise kazanim tiriine/niteligine uyan Olgme araglarmin  kullanilabilecegi
belirtilmektedir. Boylece yeni yaklasimin daha gesitli degerlendirme yollarinin kullanilmasini
Onererek esnek bir yap1 gostermektedir.

a.Kullanilan dil agisindan bakildiginda her iki kitapta da —meli, -mali ile biten
zorunluluk ciimleleri dikkat cekmektedir. Yeni kitapta kullamim bigimleriyle dikkat ¢eken
bazi kavramlar vardir. Ornegin vizyon ile amag¢ kavramlarinin es anlamli kullanilmast, iinite
kavramu ile tema ve 6grenme alan1 kavramlarinin es anlamli kullanilmasi karigiklik yaratiyor
gibi goriinmektedir.

Sosyal Bilgiler
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a. Eski programda belli bir yaklasimin ad1 gegmemekle beraber 6grencilerin ilgilerini,
gereksinimlerini ve kisisel goriiglerini 6n plana alinmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir.
Programin igeriginin giinlilk yasamla baglantili ve diger alanlarla iligkili olmas1 gerektigi
iizerinde de durulmaktadir. Yeni programda ise benimsenen yaklasim olarak olusturmacilik
belirtilmektedir. Bunun yani sira ¢oklu zekaya, aktif 6grenmeye ve yansitict diisiinmeye de
agirlik verildigi ifade edilmektedir.

Burada dikkati ¢eken bir boyut Hayat Bilgisi Programinda yapilandirmaci olarak
adlandirilan yaklagimin Sosyal Bilgilerde olusturmaci olarak kullanilmasidir.

b. Konular ve {initeler agisindan eski programda 4. smifta 4 iinite 16 boliim, 5. sinifta
ise 6 linite ve 21 bolim olarak ele alinmistir. Yeni programda ise 6grenme alani/iinite
kavramlar1 kullanilarak her iki smnif i¢in de 8 alan belirlenmistir Ancak metin iginde (s. 9) 9
O6grenme alanindan s6z etmekte ancak dokuzuncusunun ne oldugu anlagilamamaktadir.

c. Amaglar agisindan bakildiginda eski programda 4 genel 29 ara amacgtan s6z
edilmektedir. Yenisinde ise sadece 1739 numarali kanunla agiklanan amaglar verildikten
sonra 17 genel amagtan s6z edilmektedir. Ancak metin iginde bu amaglara rastlanmamustir.

d. Ogrenme 6gretme durumu etkinlikler agisindan eski program, esnekligi, yakindan
uzaga ilkesini, Ogrenciyi aktif yapan teknikleri, yasayarak 6grenmeyi vurgulayan bir yapi
onermektedir. Bunun yani sira 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin arkadaslariyla plan
yapmalar1 ve uygulamalarim saglama, 6grencinin goriislerini dikkate alma gibi noktalara da
yer veren eski programda degisimi vurgulayan noktalar da vardir.

Yeni programda ise 6grencilere her tiir materyal (fotograf, filmler, bilgisayar temelli
her tiir materyali multi-medya, hiper-medya vb) kullanarak, dokuz temel becerinin aktif
ogrenme teknikleriyle verilmesi iizerinde durulmaktadir. Ogrencinin zeka tiirleri, 6grenme
stilleri, gereksinimleri dikkate alinarak, giincelige dikkat ederek sadece bilgi vermek yerine
ornek olay/Oykiilerden yola g¢ikarak, uzaktan yakina ilkesine gore, 6grencilerin sebep sonug
iliskileri kurabilmeleri amaglanmaktadir.

Kargilagtinldiginda 6grenci ozelliklerini dikkat almmasi, yasayarak Ogrenmeyi
vurgulamalar1 ortak gibi goriinmektedir. Her ikisi de oOgrenciler aktif kilmay1
ongodrmektedirler. Eski programda yakindan uzaga ilkesinden séz edilirken yeni program
uzaktan yakina ilkesi yer almaktadir.

e. Olgme ve degerlendirme agisindan bakildiginda eski programda gesitli yollarm
kullanilmas1 gerektigi vurgulanmakta gézlem ve testlere yer verilmektedir. Yenisi ise sadece
O0grenme {irliniinin degil siirecin de degerlendirilmesi iizerinde durmaktadir. Alternatif
yollarm kullanilmas1 Onerisi yeni programda da vurgulanmaktadir. Gozlem, performans
degerlendirmesi, goriismeler, 6grenci liriin dosyalari, projeler vb

Gozlenen duruma gore farkli degerlendirme yollarinin kullanilmasi gerektigi iki
programda da yer alan bir bakis agisidir. Belki siirecin degerlendirilmesi kismi yeni

programin degerlendirmeye yeni getirdigi bir boyut olarak ele alinabilir.

f. Kullanilan dil agisindan ele alindiginda eski programda iinite ve boliim kavramlari

190



yeglenirken yenisinde 6grenme alani/iinite kavrami yeglenmistir. Her iki programda da —meli,
-mali ile biten ciimlelere rastlanmaktadir. Yeni programin esneklikten s6z ederken —meli, -
mal1 sozciikleri igermesi bir ¢eligki gibi gériinmektedir.

Tiirkge

a. Eski programda belli bir yaklasimin adi anilmamakla beraber 6grencilerin
ilgilerine temelli, onlara bilimsel, elestirici, yapici ve yaratici diisiinme becerisini ve kiiltiir ile
evrensel kiiltlir arasindaki bagi kurabilme becerisini kazandirmayi hedefleyen bir yapi
goriinmektedir.

Yeni program, yapilandirict yaklasima dayali oldugunu belirtmektedir. Oziinde bilgi
iiretimine dayali ve 6grenci merkezli olma vardir. Program ayrica ¢oklu zekayi da temel
almaktadir. Iki programin farkliliklarindan ¢ok benzerlikler igerdigi izlenimi edindim. Sadece
coklu zekaya iliskin hi¢bir imasinin olmamasi ile eski program farklilik gostermektedir.

Bu noktada Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e kitaplarinda her birinde
“constructivism” kavramin ¢ farkli karsiliginin yeglendigi goze carpmaktadir. Bunlar
yapilandirmaci, olusturmaci ve yapilandirici yaklagimdir.

b. Bundan 6nceki program ilk okuma, yazma, anlama, dinleme, izleme becerilerini
Ogretmeyi Atatiirk ile konular araciligi ile yapmaya ¢alismistir. Yeni programda ise bes
O0grenme alanindan ve bu alanlarin diger 6grenme alanlan ile iliskisinden s6z edilmektedir.
Ogretilmesi planlanan 11 temel beceri de yeni programda yer almaktadir.

c. Onceki program 8 genel ve bir dizi 6zel amactan s6z etmekte ve dgrencilerin
kendilerin tanimalarin1 da hedefleyen bir yap1 6nermektedir. Yeni programda ise hem vizyon
hem de amag¢ climleleri yer almakta ve yasam boyu ise yarayacak becerileri verilmesi
iizerinde durulmaktadir. Dil ve zihinsel becerilerin gelistirilmesi onemsenmektedir.

Yeni programda beceriler ile kazanimlarmm ayni anlamda kullanmldigt goze
carpmaktadir. Ikisinde de ifade etmeyi ve dgrencilerin kendilerini tanimalarii kolaylastirict
boyutlar yer almaktadir.

d. Onceki program &grencilerin hoslandiklari tiirleri de dikkate almak gerektigini
vurgulamaktadir. Ezbere dayanmaya bir tarzdan yana olan o programda Ogretmenin kitap
Onermenin yani sira kendi baslarina nasil okuyacaklar1 bilgisini de vermesinden s6z
edilmektedir. Planlarin esnek olmas1 gerektigi ve 6grencilere sanatsal degeri olan yayinlarin
tanitilmas1 da programda yer almaktadir. Yer programin en belirgin vurgusu ise ezbere
dayanmamasidir. Bilgi tiretici olmasi hedeflenen programda Oykiiler, gorsel sunumlar ve
diger tekniklerin kullanilmasi onerilmektedir. Ogrencilerin tartisarak, sorgulayarak ve
arkadaslarina aktararak 6grenmeleri istenmektedir.

e. Eski programda 1-5. smiflar i¢in siirekli ve farkli yollarla degerlendirme
onerilmektedir. Ogrenciler icin 6zel “dlgme ve degerlendirme fisi” diizenlemek, gozlem
yapmak, okuma, s6zlii ve yazili yoklama yapmak, testler uygulamak onerilen yollardan
bazilaridir. Ezber sorularindan kaginmak gerektigi vurgulanmaktadir.

Yeni programda da siire¢ i¢inde degerlendirmeden ve farkli degerlendirme yollarinin
kullanilmasi gerektiginden sz edilmektedir.
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f. Kullanilan dil agisindan eski programda zorunluluk ciimleleri, her asamada ne
yapilacagi gibi ifadeler yer almaktadir. Yer yer olasilikli dilin kullanimina da rastlamaktadir.
Yeni programda ise ayni anlamda ele alinan beceri-kazanim ve vizyon-amag¢ kavramlari goze
carpmaktadir.

Matematik.

a. Eski programda yaklasim adindan s6z edilememekte ve ancak programin giinliik
yasamla iliskili olmas1 gerektigine dikkat cekilmektedir. Yeni program ise 6grenci katilimls,
anlaml ve igbirligine dayali 6grenme yaklasimlarini vurgulamaktadir. Teknoloji destegi de
almmas1 gerektigini dikkat cekmektedir.

b. Eski programda 1. sinifta 10, 2. simif 12, 3. ve 4. smifta 11, 5.smif 12 konu yer
almaktadir. Unite yerine konu kavraminm kullamldig1 eski programda her konunun altinda
ayrintilar yer almaktadir. Yeni programda ise alan ile amaglar bir arada kullanilmaktadir.
Bunun yaninda son programl15 beceri gelistirmeyi de icermektedir.

c. Amaglar, eski programda 23 tanedir ve iginde kara verme, acik fikirlilik, diisiinme
becerilerini yani sira estetik de yer almaktadir. Amagclar birinci siniftan itibaren sirayla 39, 49,
40, 57 ve 66 tane olarak siralanmaktadir. Yeni program ise islem bilgilerinden ¢ok kavram
bilgilerine yonelik olmay1 6nermektedir. Alan ve amaglar bir arada anilmaktadir. Program
duyussal, 6z yonetim ve psiko motor alanlara yonelik 6zellikler de icermektedir.

d. Ogrenme- dgretme siirecleri ve etkinliklerle ilgili olarak eski programda bir bilgi
yoktur. Onun i¢in yeni bir kitap ¢gikartilmig. Yeni programda, farkli materyaller ve etkinlikler
araciligiyla problem ¢6zme yollarinin kullanilmasi 6nerilmektedir. Farkli ¢6ziim yollariin
oldugunu dikkat cekilmesi gerektigi ve problemlerin giinlik yasama dayali olmasimin
gerektigi lizerinde de durulmaktadir.

e. Degerlendirme agisindan bakildiginda eski programda bu konuda da bir bilgi
yoktur. Onun icin de yeni bir kitap c¢ikartilmis. Yeni programda ise Ogrenme siirecinin
degerlendirilmesi  iizerinde durulmaktadir. Bireysel gelisimi izleme, performansi
degerlendirme gibi kavramlar yeni programda 6ne ¢ikmaktadir.

f. Dil kullanimiyla olarak eski programin fazla ayrintilarla dolu oldugu
gozlenmektedir. Yeni kitapta ise —meli, -mal1 gibi zorunlu ifadeler dikkat cekmektedir. Alan
ve amag kavramlarinin bir arada kullanilmasi bir karisikliga yol agabilir.

Fen ve Teknoloji

a. Eski programda dersin ad1 Fen Bilgisi olarak gegmektedir. Beli bir yaklasimdan so6z
edilmemekte ancak 6grenciye kendi aklini kullanma yollarim1 gostermeye calismaktan soz
edilmektedir. Buradan 6gretmen merkezli olabilecegi anlamu ¢ikarilabilir.

Yeni programda ise yapilandirict yaklasimin benimsendigi ifade edilmektedir.
Ogrencilerin merkeze alinarak aktif katilimlarinin saglandig1, yasantiyla 6grenmenin, beceri
ve anlayis gelistirmenin temele alindig1 yeni programda ayrica sarmal bir yaklasimin da
kullanildigi belirtilmektedir. Sonug olarak son programda dncekinden farkli bir akis agilar1 6n
goriilmektedir.

192



b. Ogrenme iiniteleri acisindan bakildiginda eski programda 4. ve 5. smiflarda 8 {inite
yer almaktadir. Yeni program ise 7 6grenme alani énermektedir. Bu anlamda bir iinite ya da
o6grenme alaninin eksildigi goriilmektedir.

c. Amaglar acgisindan eski programda 22 genel amag goriilmektedir. Yenisinde ise
amag yerine vizyon ifadeleri ve zihinsel, duyussal ve fiziksel gelisimi vurgulayan bir yap1
gbze carpmaktadir.

d. Ogrenme — dgretme siiregleri ve etkinlikler agisindan eski program kitabinda bilgi
verilememistir. Bunun i¢in yeni bir kitap hazirlanmis. Yeni program yasayarak, yaparak ve is
birligi ile 6grenmeyi vurgulayan bir yapidadir. Teknoloji destekli Ogretimi Oneren yeni
program yasama doniik olan 6gretme tekniklerinden yana goriinmektedir.

e. Degerlendirmelerle ilgili bilgiler eski program icin ayn bir kitapta toplanmistir.
Yeni program klasik degerlendirme yollarinin yani sira alternatif degerlendirme yollarinin
kullanilmas1 gerektigini 6nermektedir.

d. Kullanilan dil agisindan bakildiginda eski program bilissel agirliklidir. Yeni
program ise daha duyussal ifadeler icermektedir. Esnekligi vurgulayan dilin yani sira hangi
konulara daha fazla hangilerine daha az vurgu yapildigini séylemesi programda farklilig1 goze
carpan kisimlardandir. Kullanilan dilde oldukga yeni kavramlar kadar oldukca eski Tiirk¢enin
kullanildig1 yerlerinde olmasi okurken dikkat dagitici bir 6zellik tagiyor.

Bu kisma ait olan bilgiler, tablo halinde ekte sunulmustur (ek1).
II. PROGRAMLARIN GELISIMSEL ACIDAN DEGERLENDIRILMESI

Programlarin gelisimsel agidan degerlendirilmesi amaciyla bes alana iliskin program,
gelisim psikolojisi ve psikolojik danisma ve rehberlik alanlarmin felsefelerine gore gézden
gecirilmistir. Programlar genel olarak farkli gelisim alanlarina gore incelenmeye caligildi ise
de daha cok bilissel gelisim agisindan degerlendirilmistir.

Hayat Bilgisi

Genel olarak bakildiginda insancil yaklagimin, ekolojik bakis a¢isinin temellerine
uygun olarak ve farkli kaynaklarin — uluslar arasi kuruluslar, diger {ilkelerdeki uygulamalar,
arastirmalar, iilkemizdeki alanla ilgili olan kisilerden alinan goriigsler vb- destegi ile
hazirlandig1 ifade edilmektedir. Yagsam becerilerin kazandirmay1 ve olumlu kisilik 6zellikleri
gelistirmeyi amaglamasi temel 6zelliligi ve oncekilerden temel farki olarak goriilmektedir.
Bunlarin yani sira ara disiplinlerle iliskilendirmede 6grenme alani/tema/iinitelerle kazanimlar
arasinda bazi uyusmazliklar da gbze ¢arpmaktadir.

Kazandirilmas1 hedeflenen bazi kisisel nitelikler (s.13) 1-3. smmf ogrencilerinin
gelisimsel diizeylerinin iistiinde goriinmektedir. Soyut olmalar nedeniyle adalet, diiriistliik,
dogruluk ve benzeri kisilik 6zellikleri ancak somutlastirildiginda anlamli olan ve bazi bilissel
becerilere sahip olunduktan sonra kazanilabilen 6zeliklerdir. Bu yas gruplarinda niyetten ¢ok
davraniglarin sonuglarinin goz 6niine alinmasi gibi (Santrock, 1997, s.344) bilissel bir nitelik
yaygin oldugu i¢in kazandirilmasi da zor goriinmektedir.
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Kazandirilacak becerilerle ilgili olarak ele alindiginda bazi noktalar, geligsimsel olarak
erken Onerilmis olmalar1 nedeniyle ilgi ¢ekmektedir. Bu konuda verilebilecek 6rneklerden
bazilar1 sunlardir:

Elestirel diisiinme ana bashig1 tek basma yaygin kabul goren Piaget’in kurami gibi
biligsel gelisim kuramlarina uymuyor gibi goriinmektedir (s. 14). Dolayisiyla sekiz alt
becerinin de gelisimsel olarak 11-12 yas sonras1 kazanilabilecek 6zellikler oldugu sdylenebilir
(Inang, Bilgin ve Atic1, 2004, 5.120-122).

Girisimcilik ana bagligindaki grubun heniiz fark edilmeyen ortak ihtiyaclarma duyarh
olmasi1 ve yeni fikirlere aciklik (Inang, Bilgin ve Atici, 2004, s.122-123) alt becerilerinin
ergenlige yakin donemlerde kazanilan nitelikler olduklar1 diisiiniilmektedir (s. 16).

Oz yodnetim altinda yer alan etik davranma soyut diisiinmeyle paralel olan bir beceri
olmasi nedeniyle (Bee, 2000, s.362) daha ileri siniflara uygun goriilmektedir.

Amag belirleme konusunda da gerceklikle gecici gercekligin ayirt edilememesi ( Bee,
200, s.180) nedeniyle “amacin gergeklesmesi i¢in yeterli siireyi belirleme” gibi bazi alt
beceriler i¢in erken goriinmektedir.

Kariyer planlama becerisi grubunda yer alan “kendi o6zelliklerinin hangi meslege
uygun oldugunu fark etme” alt becerisi gibi bazi alt becerileri birka¢ nedenden dolay1 uygun
goriinmemektedir. Bunlardan birisi o yaslarda mesleki gelisim acisindan uyanis donemi
(Yesilyaprak, 2003, s.213) . Digeri ise bir kisinin sadece bir meslege uygun olmamasi
(Gysbers, Heppner ve Johnston, 2003, s. 23 ).

Katilim, paylasim, isbirligi ve takim caligmasi beceri grubunda da iiyelerin giicli ve
zay1f yanlarimi tanima ve takim olusturmak i¢in giiglii yanlarin1 kullanma {ist diizey bir beceri
gibi goriinmektedir. Liderlikte de vizyon belirme sadece biligsel anlamda degil sosyal
anlamda da yetiskin yasamina uygun goriinmektedir.

Sosyal Bilgiler:
4. sinif i¢in gézlenen bazi durumlara iliskin 6rnekler:
Birey ve kimlikle ilgili iinitede daha fazla duygusal alana yakin olan “duygular1 ve

diistinceleri arasindaki iliskiyi fark eder”, farkli durumlara ait duygu ve diislincelerini ifade
eder” gibi kazanimlarin oldugu goriilmistiir (s. 12).

Yasadigimiz yer ile ilgili iinitede “efsane, destan, Oykii, tiirkii ve siirlerden
yararlanarak yasadigi yerin cografi ozellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur” bigimdeki
kazanimin biligsel gelisim agisindan dordiincii sinif 6grencilerinin zorlanabilecegi tiirden gibi
goriinmektedir (s. 14). Gorece soyut olarak bu iliskilerini kurmasi1 ancak bazi erken soyut
diisiinmeye giren ¢ocuklar i¢in olasidir (Santrock,1997;315).
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Uretimden tiiketime adli iinitede yer alan “bilingli olarak haklarini kullanir” kazanimu,
haklarin bilinmesi ve kullanilmasini igermektedir (s.15). Bu kazanmim bilissel gelisim
acisindan erken gibi gériinmektedir.

5. smif igin gozlenen bazi durumlara iligkin 6rnekler:

Adim adim Tiirkiye adli {linitede “llkemizin ¢esitli yerlerinin kiiltiirel 6zeliklerini
benzerlikler ve farkliliklar acisindan karsilastirir” kazanimi c¢ocuklarm genel olarak 11
yasindan Once kavramlari, nesneleri, olaylar1 vb. simiflara, iliskilere ve sayilara gore
diizenleyememeleri (Inang, Bilgin ve Atic1, 2004, 5.120) nedeniyle erken gériinmektedir.

Bolgemizi taniyahm {initesinde 5. kazanim, Urettiklerimiz iinitesindeki 2. ve 4.
kazanimlar da benzer acidan ele alinabilir.

Tiirkce

Genelde gelisime uygunluk agisindan kazanimlara tek tek bakmakta yarar olmakla
beraber giris kismindaki bazi sayfalara bakildiginda (s. 19-20) bazi 6ngdriilen zihinsel
becerilerin 11-12 yastan sonra daha etkili olan iliski kurma, elestirme, analiz sentez yapma,
sebep sonug gibi beceriler oldugu gdze ¢arpmaktadir (Inang, Bilgin ve Atic1, 2004, s.122).
Matematik

Tiirk¢e programlarinda oldugu gibi giris kismindaki (s. 8-18) bazi 6ngériilen zihinsel
becerilerin 11-12 yastan sonra daha etkili olan iliski kurma, model kurma, oriintii arama,
varsayim kullanma, analiz etme gibi beceriler oldugu goze ¢arpmaktadir. Ozellikle model
kurma daha iist diizey bir beceridir. Giriste 7. sayfada yer alan semadaki akil yiiriitme boyutu
somut islemler i¢in gegerli olabilecegi icin (Inang, Bilgin ve Atici, 2004, s.120) arkada
ongoriilen kazanimlari, bu gozle taramak gerekmektedir.

Gelistirilmesi ongoriilen duyussal 6zelliklerden bazilarinin, “matematikle ilgi konulari
tartisma” gibi, davranig olmasma karsin bu Ozelliklerinde programda yer almasi anlamh
goriilmektedir. Oz yonetim yeterlikleri de bir yenilik olarak goriiliiyor.

Fen ve Teknoloji

Sayfa 54’ teki tabloda yer alan 3-7. kazamimlarin gelisimsel olarak daha ileride
goriinmektedir. Izleyen sayfadaki tutum ve degerler kazanimlar1 oldukca anlamli ifadeler
icermesine ragmen nasil kazandirilacagi konusu belirsiz goriiniiyor.

SONUC

Biitiiniine bakildiginda program gelisimsel agidan dikkat edilerek hazirlanmaya
calisilmistir ancak, arada 6grencilerin biligsel gelisim diizeylerinden daha iist diizeyde olan
baz1 6grenme alanlarmin/iinitelerinin/konularin oldugu da goéze carpmaktadir. Aslinda bu
durum, bu Ogrenmelerin agirlikli olarak somut islemler donemindeki c¢ocuklara nasil
kazandirilacag: ile ilgili bir sorun olarak da ele alinabilir. Bunu disinda, bazi sosyal ve
duygusal amagli kazanimlarin nasil kazandirilabilecegine iligkin ipuglarinin yeterli olmamasi
da vurgulanmasi gereken bir noktadir.
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Ote yandan programa genel olarak bakildiginda dgrencilerin psiko-sosyal gelisimlerini
hizlandirmak amaclh olan 6gelerin fazlalig1 dikkat c¢ekicidir. Psikolojik danigma ve rehberlik
alanmi tarafindan kazandirilmaya galigilan yasam becerilerinin ders programlarinin icerigine
sindirilmis olmasi, bu becerilerin daha etkili olarak kazandirilmasina yarayabilecektir.

B. DIGER ULKELERDEKI iLKOGRETIM PROGRAMLARI

Diger iilkelerdeki ilkdgretim programlarinda sosyal-duygusal gelisime yonelik
vurgulamalar1 anlamak amaciyla Avrupa’dan birkag {ilkeyle uzak dogudaki bazi iilkelerdeki
programlara iligkin makale taranmustir.

Avrupa lilkelerinden Fransa ve Firlandiya’nin programlarma bakildiginda &zellikle
Fransa’da 6grencinin sosyal-duygusal gelisimine agirlik verilmeye baslandigi goriilmektedir.
Gilintimiizde Fransa’daki ilkogretimin temelleri 19. yiizyildaki cumhuriyetci ekole dayalidir.
1960’lardan sonra egitim sistemiyle birlestirilmistir. Sistem, ¢ocuklarin uyumlu biiyiimeleri
ve Ogretmen-6grenci iligkinin psiko-duygusal boyutu iizerinde durmaktadir (Kherroubi ve
Plaisance, 2000). Firlandiya’daki pedagojik diisiinmenin temelindeki egilime gore
yapilandirict bilgi, diinya goriigii yaratir. Yasantilar araciligi ile yapilandirma anlayigina gore,
bireyler yasantilarini yapilandirdik¢a bir diinya goriisii gelistirirler (Mikkonen, 2000). Bu
acidan bakildiginda bu iilkenin programlarinda &grencilerin 6zelliklerine 6zen gosterildigi
goriilmektedir. Batidaki tilkelerdeki programlar hakkinda daha fazla bilgiye ulasilabildigi i¢in
uzak dogu iilkelerinde programlarin nasil olduguna iligskin arastirmalar bakilmasi anlaml
gorunmustiir.

Uzakdogu Ulkelerindeki Programlar

Kore: Kore’'nin Egitim Yasasi, Ogrenenlere, Ogrenenlerin karakterini ve
bireyselliginin gelisecek olan tiim okul yillarinda ve yasam boyu Ogrenmelerinde saygi
gosterilmesi ve korunmasi gereken temel haklar1 saglar. Ancak yasa, okullarda insan haklar
konusunda sessiz kalmaktayken son zamanlarda bu konuda ciddi diizenlemeler yapilmaya
baslamistir. Yasa ulusal programda ve ilkogretim, ikinci 6gretim siralarinda insan haklariyla
ilgili egitim yapmay1 onermektedir. Kore’de Kore Program Gelistirme ve Degerlendirme
Enstitiisii de bu konuda g¢aligmaktadir. Ulkenin Ulusal Programmin 7. revizyonu (2000),
yasama, ana-babalara, yaglilara saygi, barig, sorumluluk, diger insan ve canlilara 6zen
gosterme gibi Ozellikleri de gelistirmeyi hedeflemektedir. Ancak Ulusal programimn 7.
revizyonuna gore yazilan kitaplarda bu oOzellikleri kazandirmaya yonelik herhangi bir
kapsamli plan ya da niyet gorinmemektedir (Lee, 2000). Buraya kadarki bilgilerden
anlasilacagi gibi Kore’de de ulusal programlarina duyugsal 6zellikleri katma girigimleri
vardir.

Cin: Farkli 5 biiylik bolgeden olusan Cin’de, evrensel temel egitim ana amactir:
Egitim sistemleri de 5 6zellikten olugmaktadir:

Temel egitimi evrensellestirme ¢aligma

Sinavlarla 6l¢tilen bagari,

Milliyet¢i mesajlarla dolu bir 6rnek program

Ogretmenin otoritesini vurgulayan 6gretme stili

Fazlaca ezber gerektirmesi (Postiglione, 1999, Akt. Johnson ve Nalini, 2000).

Nk WD =

Smav sistemi, her diizeydeki tiim konular i¢in standartlastirilmis olan ulusal programa
dayahdir. Cografik, iklim, dil, tarim ve yerel geleneklere gore genis farkliliklar olsa da aym
konular iilkenin her yerinde ayni1 materyallerle dgretilir. Standartlagtirilmis programin altinda
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yatan ana mesaj Cin’in biitlin, harika bir ge¢misi olan gorkemli bir iilke oldugu ve giderek
iyilesen ve parlaklasan bir geleceginin oldugudur. Okuryazar olmayanlarin sayilarnin
azalmamasi nedeniyle standart programda degisiklik yapilmasi gerekmektedir. Azmnlik
olanlarin, okulda Ogretilenlerle giinliikk yasamlar1 uymadigi i¢in okulu birakmalarina da sik
rastlanmaktadir. Farkli yagam felsefeleri ve dinlerin oldugu Cin’de ¢cogu azinlik ana-babalara
gore cocuklarinin dil ve dinlerini &grenmeleri matematik ve bilim Ogrenmekten daha
onemlidir (Johnson ve Nalini 2000). Bu anlamda ele alindiginda Cin’deki programda
Ogrenciden c¢ok Ogretmenin odak oldugu bir yap1 goze carpmaktadir. Genel olarak
bakildiginda geleneksel 6gretme stillerinin de yaygin oldugu izlenimi edinilmektedir.

Japonya : Japonya’da ilkogretim, cocuklarin 6gretmen-ydnetici tarafindan 6diil ya da
yaptirim olmaksizin kapasitelerine gore islev gdrmeleri, sosyal ve etik gelisimlerine gii¢lii
olarak odaklanan “tiim bir insan olma egitimi” olarak tanimlanabilir (Lewis, 1995; Sato,
1991, Akt. Linn, Lewis, Tsuchida, ve Songer, 2000). ilkokullarda bu 6grenci kalitesini
yakalamak i¢in sunlara dikkat edilir:

1. Giinliik olarak degisen sinif liderleri aracilig1 ile sinifin otoritesi 6grenciye verilir.

2. Arkadaglik, sorumluluk ve merkezi egitimsel hedef olarak sebat gosterme gibi sosyal
ve etik niteliklerin artirilmaya caligilir.

3. Ogretme isi, cocuklarin ait olma, katkida bulunma gereksinimleri karsilayacak
bicimde ve boylece okula baglanmalarmi, okulun degerlerini kendisininki gibi
gormelerini saglayacak bigimde organize edilmeye ¢alisilir (Lewis, 1995, Akt. Linn,
Lewis, Tsuchida, ve Songer, 2000).

Yapilan karsilagtirmali caligmalar, 5. stnif Japon 6grencilerinin Amerikali yasitlarina gére
okul kurallarina daha fazla igsellestirdiklerini, ancak Ogrenmek icin daha fazla digsal
nedenlerden soz ettiklerini gostermektedir (Beaton et al., 1996; Hamilton, Blumenfeld, Akoh,
& Miura, 1989a, 1989b; Schmidt et al., 1997; Akt. Linn, Lewis, Tsuchida, ve Songer, 2000).

Japonya’nin ulusal bir programindan s6z edilse de aslinda temel egitimin genel hedeflerini
anlatan ince bir boliim, Course of Study adinda bir bdéliim ve her ders/konu alani igin ince
rehberler vardir. Kullanim i¢in onaylanmak istenen ders kitaplari bu boliimleri i¢cermelidir.
Sosyal ve etik program ilk yillar boyunca verilisi bilimsel konularin verilisini destekleyebilir.
Gozlendigine gore Ogretmenler aileye benzer kiiciikk gruplar olusturmak i¢in caba sarf
ettiklerinde cocuklar, rahatlikla fikirler {iretebilmekte ve bir baskasina tepki
verebilmektedirler (Linn, Lewis, Tsuchida, ve Songer, 2000). Japonya’daki sistemin okul
merkezli goériinmekle beraber 6grenciyi de temel alan bir 6zelligi var gibi goériinmektedir.
Dersler i¢in minik basili rehberlerin olmasi, kitap yazilmasi ve programlar konusunda esnek
bir yapinin varhigina isaret etmektedir. Buradaki makaleden anlasildigina gore 6grencilere
sorumluluk kazandirmak ve smif diizenini saglamak i¢in Ogrencilerin sirayla smnif lideri
olmalar1 gibi bazi uygulamalarin varligi, arkadaslik ve sebat gibi degerleri gelistirmeyi
amaglar1 arasina koymalar1 6grencilerin sosyal-duygusal gelisimlerini dikkate aldiklarini
gostermektedir.

Afrika: Afrika’daki iilkelerde temel egitimle ilgili ¢calismalar daha ¢ok iilkelerin bir
zamanlar kolonisi oldugu iilkenin (ingiltere, Portekiz, Fransa gibi) izini tasimaktadir. Bir
zamanlar tamamen koloni giiciine sahip iilkenin bagkentinde oldugu gibi bir egitim sistemi
vardi ve siklikla biri o lilkede yasayan beyazlar i¢in biri de Afrikalilar i¢in olmak {izere iki tip
egitim siirmekteydi. Sonradan her iilkenin bagimsiz olduktan sonra, sosyal konulariyla ve
gelismelerle tutarli olacak bigimde tek tip ulusal program gelistirmeleri siireci basladi (Marah,
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1989, Akt. Lloyd, Kaufman, ve Hewett, 2000). Okullagsma siireci yavas olsa da 1970’ler ve
1980’lerden sonra giderek artmaktadir. Afrika tilkeleri i¢in, kabile, dil, kiiltiirel farkliliklarin
ve isteklerin olusturdugu anlagmazliklarla basa g¢ikabilecek genel bir program yapabilme
caligmalar1 da stirmektedir. Bu anlamda, erisilen makalede Afrika’nin hangi iilkesinde hangi
belli yaklagima dayali olarak bir program hazirlandig: bilgisine rastlanmamaktadir. Yine de
makalede, Afrika’da daha ¢ok okullagsma sorununun 6ne gectigi, temel egitimi yayginlagtirma
cabasinin fazla oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Programlarin sosyal-duygusal 6zelliklere yer verip
vermedigi belli olmaktadir.

IC OLCUTLER

Bu raporda bes dersle ilgili olarak her siniftan bir 6grenme alan1 ya da {initeye ait bir
kazanim, etkinlik ve degerlendirme agisindan su Ozellikler dikkate alinarak go6zden
gecirilmiglerdir: Yaklasim, beceriler/degerler, agiklik/dil, esneklik, 6grenciye gorelik, kiiltiirel
ozellikleri dikkate alma, siireklilik ve genel. Bu raporda ayrica &gretmen ve Ogrenci
iligkilerinin nasil farklilagtigina iliskin bir kisim da yer almaktadir.

HAYAT BILGISI 1.SINIF

Bu ders i¢cin 3 6grenme alani/tema/iinite belirlenmistir. Her temada sayilar1 26-46
arasinda degisen toplam 115 kazanim yer almaktadir. [lkogretim Hayat Bilgisi Dersi dgretim
programi adli kitabin 74. sayfasinda bu konuyla ilgi hazirlanmis bir tablo yer almaktadir.
Programin, yasam becerilerini O0gretmeyi amaclamasi nedeniyle psikolojik danigsma ve
rehberlik hizmetlerinin  hedefledigi davraniglari, ders programlarina da yedirerek
kazandirmaya ve pekistirmeye niyetlenen bir yapisi oldugu goriilmektedir. Bu gercekten
kuramsal olarak hep savunulan bir gercegin uygulamaya konmasi anlamma geldigi igin
anlamli bir ¢aba olarak ele alinmalidir. Temalar lice indirmek, basitlestirmek isteginden
kaynaklanmis olabilir. Ancak igerikler zorlamali bi¢imde bu li¢ temanin altma konmus
izlenimi birakmaktadir.

Secilen {inite, 6grenme alani/ tema, “Okul heyecan1”, se¢ilen kazanimsa, “sagligi
koruyabilmek i¢in as1 olmas1 gerektigini anlar ve as1 olmaktan kagmaz’dir (s. 102). Onerilen
etkinliklerden birisi “Mikrop beni hasta edemezsin!” oyunudur. Bu etkinlikte el kuklalari ile
mikrop ve c¢ocuk arasinda gecen olaylar canlandirilir. Kazanim agisindan bakildiginda
gosterilen yaklasim, geleneksel yaklasimdan farkli gériinmiiyor. Ayrica kazanimin iki boyutu
var. Ilki agmin gerekliligi, ikincisi asidan kagmamak eylemidir. Bu anlamda da hem bilissel
hem de davranigsal 6geler bir kazanimla elde edilmeye ¢aligilmaktadir. Etkinlikler a¢isindan
bakildiginda yaklasimin ne oldugu fazla net goriinmemektedir. El kuklalarin1 6gretmenin mi
yoksa dgrencilerin mi kullanacaklar1 farki yaratici olabilir. Ogretmen konusmayi belirler ve
mesajlar1 el kuklalar1 araciligi ile verirse 0grencinin mesajlar1 yakalamasi saglanmadig icin
olusturmaci yaklasima uygun etkinlik olmaz. Olgme ve degerlendirme agisindan bakildiginda
degerlendirmenin gézlem formu ile yapilabilecegi belirtilmis ve bu formlarin ne tiir oldugu,
Ogretmen tarafindan nasil doldurulacagi net olarak ifade edilmemis. Dolayisiyla geleneksel
bir degerlendirme olma olasiligi yiiksek goriiniiyor. Duruma gore degerlendirilecekse
olusturmaci yaklagimin dogasina daha yakin olabilir.

Beceriler/ degerler agisindan bakildiginda net olmasa da beceri anlaminda sagligi
korumak kazandirilmak istenmektedir. Deger olarak belki sagligin Onemini verilmeye
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calisiyor olabilir. Etkinlik acisindan hedeflenen beceri ve degerin bir 6nceki ciimledekilerse,
bu etkinlik adi gecen kazanima uygun olabilir. Ancak asidan kagmama gibi duygusal boyutu
olan davranigsa yol acacag: fikri iddiali goriiniiyor. Agiklik/dil agisindan kazanim anlagilir
goriiniiyor. Sadece, iki mesajinin olmasi isi karistirtyor. Etkinlikte el kuklalarmi kimin
oynatacagi, .nasil oynatilacaginin belli olmamasi agiklig1 engelleyici goriiniiyor.

Esneklik acisindan kazanim, ne yapilacagini net olarak belirttigi icin esneklige fazla
yer vermiyor. Etkinlik de el kuklalari baska oyunlara, dramalara yol acacak big¢imde
kullaniltyorsa, mesajlar 6greti biciminde verilmiyorsa esnek olabilir. Degerlendirme de
duruma bagl olmasi acisindan esnek olarak ele almabilir. Ogrenciye gorelilik acisindan bu
yastaki ¢ocuk asmin gerekligine biligsel olarak ikna olmasa da anlayabilir. Etkinlik de el
kuklalarinin kullanilmasi nedeniyle 6grenciye uygun goriiliiyor. Kiiltiirel 6zelliklere bu
kazanimda rastlanmamaktadir.

Tutarlik acisindan bakildiginda daha ¢ok geleneksel yapiya yakin olma konusunda
tutarlik goriinmektedir. Genel olarak belirtilebilecek bir nokta, okul heyecanim temasinda asi
ile ilgili konularin olmasinin sasirticiligidir.

HAYAT BILGISI 2.SINIF

Bu ders i¢in 3 6grenme alani/tema/iinite belirlenmistir. Her temada sayilar1 26-46
arasinda degisen toplam 127 kazanim yer almaktadir. Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi dgretim
programi adli kitabin 74. sayfasinda bu konuyla ilgi hazirlanmig bir tablo yer almaktadir. Bu
raporda secilen tinite, 6grenme alani/ tema, “benim essiz yuvam”; secilen kazanim “fiziksel
Ozelliklerini tantyarak olumlu bir beden imgesi gelistirmek™tir (s. 146). Etkinlik i¢in “kendim
olmak ne kadar giizel”’de Cincir” adli hikayenin okunmasi 6nerilmektedir.

Yaklasgim olarak bakildiginda fiziksel 6zelliklerin taninmasiyla ilgili bu kazanimin
fazlasiyla duyugsal oOzellik tasidigi goriilmektedir. Yasam becerilerini  kazandirmak
amaglandig1 i¢in yaklagima uygun bir kazanim gibi goriiniiyor. Yapilandirmaci yaklagima da
uygun gorliniiyor. Etkinlikte hikaye okunup kahramanin neler hissettigi {izerinde duruluyor.
Bu noktada 6grenciler farkli duygular1 yakalamaya yonlendirilirlerse daha anlamli olabilir. Bu
haliyle bir 6ykii okunup oradaki duygular1 buldurtmak fazla yapilandirmaci goriinmiiyor.
Hikayenin onlarda olusturduklari iizerinde durmak yapilandirmaciliga daha uygun. Olgme ve
degerlendirme acisindan, 6grencinin, dgrenci iirlin dosyasi ile degerlendirilmesi savunulan
yaklagima uygun gdriiniiyor. Beceriler/degerler asisindan kazanimda net olmasa da beceri
anlaminda kendini tanima kazandirilmak istenmektedir. Deger olarak da olumlu beden
algisinin 6nemi olabilir. Etkinlik i¢in Onerilen Oykii bilinmedigi i¢in, bu kazanimla ilgili
beceri ve degerleri ne kadar verdigi kestirilememektedir.

Aciklik/dil acisindan kazanim, fiziksel ozellik, olumlu beden algis1 kavramlari
akademik igerikli olduklar1 i¢in tanmimlar agik olmayabilir. Degerlendirme kisminda ciimlenin
“degerlendirilecektir” bigimde bitmesi dil araciligi ile esnek olmama ve Ogretmenin ne
yapacagini belirlemesi nedeniyle onemlidir. Kazanim, genel bir ifade oldugu icin esnek
goriintiyor. Etkinlikse belli bir 6ykii olusu sinirlandirici olsa da o dykiiniin nasil kullanildigina
bagl olarak esnek olabilir. Degerlendirmenin de {iriin dosyasi olmasi esnekligi icerebilir.
Ogrenciye gorelik acisindan bakildiginda beden imgesi kiigiik yaslarda olusmaya baslasa da
ergenlige dogru ve o siiregte yeniden diizenlenir. Bu yaslarda verilen mesajlarin (saglikli —
sagliks1z) niteligi cok anlamhidir. Kazanimin bu yaglarda verilmeye baglamasi anlamdir.
Etkinlik de Ogrencilerin yas diizeylerine uygun goriiniiyor. Kiiltiirel 6zelikler agisindan
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bakildiginda etkinlikteki Cincir adi, Ginger’1 animsatmakta ve Oykiiniin yabanci bir 6ykii
oldugunu diistindiirmektedir.

Tutarlilik agisindan bakildiginda bu kazanimla ilgili alt 6geler arasinda bunu gérmek
olasidir. Genel olarak degerlendirildiginde benim essiz yuvam temasiyla beden algis1 arasinda
bag kurmak zor goriiniiyor. Benzer bicimde olumlu beden algisiyla ilgili olarak iiriin
dosyasinda ne olacagi konusu da belirsizlik tagimaktadir.

HAYAT BILGISI 3.SINIF

Bu ders i¢in 3 6grenme alani/tema/iinite belirlenmistir. Her temada sayilar1 26-46
arasinda degisen toplam 134 kazanim yer almaktadir. [lkogretim Hayat Bilgisi Dersi dgretim
programi adli kitabin 74. sayfasinda bu konuyla ilgi hazirlanmis bir tablo yer almaktadir.
Secilen iinite, O6grenme alani/ tema, “diin bugiin yarin”; seg¢ilen kazanim “suyun hal
degistirmesini gézlemleyerek maddenin kaybolmadigini sadece sekil degistirdigini kavrar” dir
(s.198). Etkinlik olarak “Beni tanidin mi? Ben hala suyum!” adindaki ¢aydanlikta suyun
kaynamasini gézlemeye dayali bir deney 6nerilmektedir.

Kazanim, yasanti aracilifiyla Ogrenmeyi saglamasi acisindan yapilandirmaci
yaklagima uygun goriinse de geleneksel yaklasima daha yakin goriiniiyor. Etkinlikse, deneysel
yapisi, yasanttya temellenmesi agisindan yapilandirmaciliga yakin goriiniiyor. Olgme ve
degerlendirme agisindan arastirma kagidi ve kisa cevapli sorularla degerlendirilmenin
yapilacagi sOyleniyor. Arastirma kagidi, geleneksel degerlendirmelerden farkli bir yaklagim
olmasi nedeniyle yapilandirmaciliga uygun bir yaklagimdir. Ag¢iklik ve dil agisindan kazanim
da etkinlik de anlagilir bir yapidadir. Kazanimin esneklige yer vermezken etkinlik, verilecek
orneklerde esnek olabilir. Bu anlamda degerlendirmeler de kismen esnektir. Kisa yanith
sorular geleneksel yaklasimlarda kullanilan bir yoldur. Kiiltlirel 6zelliklerden yararlanma
acisindan bakildiginda etkinlikte ¢aydanligin kullanilmasinin kiiltiirel bir 6geden yararlanma
oldugunu sdyleyebiliriz.

Genel olarak bakildiginda geleneksel kazanimlara benzeyen bir havasi var. Bazi
yanlartyla yapilandirmact yaklasimla ilgili Ogeleri tasiyorsa da geleneksel havadan
kurtulamayan bir yapi seziliyor.

SOSYAL BILGILER 4.SINIF

Bu ders i¢in 8 6grenme alan1 ve ona paralel olusturulmus 8 {inite belirlenmistir. Her
iinitede de sayilar1 4 ile 8 arasinda degisen kazanimlar yer almaktadir. Ilkogretim Sosyal
Bilgiler Dersi dgretim programlar1 adli kitap¢igin 8. sayfasinda bu konuyla ilgi hazirlanmis
bir tablo yer almaktadir. Segilen iinite, 6grenme alan, “Herkesin bir kimligi var”; segilen
kazanim, ”Yasamina iliskin belli bash olaylar1 kronolojik siraya koyar”dir.

Kazanim ifadesi davramis¢1 bir yaklasimi yansitiyor gibi. Ogretmenin dgrenciden
istedigi belli bir davrams var ve Ogrencinin bir iliskiyi kesfetmesine dayali bir izlenim
vermiyor. Bu anlamda olusturmaci yaklasim, aktif 6grenme, yansitic1 diisiinme ve ¢oklu zeka
kavrami bu kazanim igin goriinmiiyor. Onerilen etkinlik dgrencinin olusturmasi halinde
anlaml1 olabilecek bir etkinlik o6zelligi tasiyor.. Ancak “olusturulur” ifadesi 6gretmenin
etkisini vurgulayici bir etki yaratiyor. Ogrenci kendi zaman cizelgesini olusturursa bu,
olusturmaci yaklasima ve aktif 6grenmeye de uygun olabilir. Olgme ve degerlendirmede
gozlem, 0z degerlendirme formu ve agik uglu sorularm kullanilabilecegi belirtildiginden
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geleneksel yollarin disina ¢ikilmasi 6nerilmis oluyor. Bu da aktif 6grenme anlayisina uygun
goruntyor.

Beceriler ve degerler agisindan bakildiginda beceri acik olarak kanmiti tanima ve
kullanma; deger, duygu diisiincelere saygi ve hosgorii olarak verilmis. Hedeflenen beceri ve
deger, bu kazanima uygun goriinmiiyor. Ac¢iklik ve dil olarak bakildiginda kronolojik sira
kavrammin Tiirkiye’nin her yerinde 4.simif diizeyinde bilinmeyebilecegi akla geliyor.
Etkinlikte, 6grencinin yasamin etkileyen olaylar vurgulanmis olsaydi 6grenciyi temel aldig:
daha belli olabilirdi. Zira kazanimda yasamia iliskin diyerek Ogrenciye temellendirilmis.
Dolayisiyla kazanim 6grenciyi daha fazla merkeze alirken etkinlik daha az net bir ifade
igeriyor.

Kazanim, ne yapilacagi net oldugu icin esneklige fazla yer vermiyor. Etkinlik,
yasamini etkileyen olaylar1 esas alan bir zaman seriti olusturulur bigimde Onerilmistir. Ne
yapilmasi gerektigini fazlasiyla belirleyici oldugu icin esneklik olmadigi sdylenebilir. Olgme
ve degerlendirme agisindan duruma bagl degerlendirme Onerildigi i¢in esnek goriiniiyor.
Ogrenciye gorelilik acisindan bakildiginda 9-10 yasindaki bir cocugun da yasaminda énemli
olaylarin olabilecegi, ancak bu ifadenin yine de yetiskin yasamina daha uygun oldugu
goriiliiyor.

Kazanimla, etkinlik ve Olgme/degerlendirme &geleri arasinda tutarhiga
rastlanmamaktadir. Genel olarak bakildiginda farkli olmanin zenginliginin nasil kabul
edilecegine iliskin esnek orneklerin 6nerilmemis olmasi dikkat ¢ekmektedir. Duyussal bazi
ozellikler konusunda belirgin olmayan bir hava var. Biitiin olarak bu kazanimin davranisgi
yaklagima daha yakin oldugu sdylenebilir.

SOSYAL BILGILER 5.SINIF

Bu ders i¢in 8 6grenme alani ve ona paralel olusturulmus 8 tinite belirlenmistir. Her
iinitede de sayilar1 4 ile 8 arasinda degisen kazanmimlar yer almaktadir. Ilkogretim Sosyal
Bilgiler Dersi 6gretim programlar adli kitapcigin 9. sayfasinda bu konuyla ilgi hazirlanmis
bir tablo yer almaktadir. Secilen {nite “Bolgemizi tanmiyalim”, secilen kazanim
“Kiltiirimiiziin s6zIii ve yazili 6gelerinden yola ¢ikarak, dogal afetlerin toplum hayati {izerine
etkilerini &rneklendirir” dir. Onerilen bir dizi etkinlikten bazilar1 Asik Veysel’in “Kizilirmak
Tiirkiisii”niin dinlenmesi, internetten arastirma yapma, sozlii tarih arastirmasi yapma ve film
izlemedir.

Kazanim, drneklemeyi sozlii ve yazili kiiltiirel 6geler araciligi ile yapilacak demesi
nedeniyle olusturmaci yaklasima uygun gibi goriinmektedir. Kazanim i¢in farkli etkinliklerin
onerilmesi olusturmaci yaklasima ve coklu zeka yaklasimma uygun goriiniiyor. Olgme
degerlendirme agisindan gozlem, 6z degerlendirme formu, agik uglu sorular, proje hazirlama,
performans degerlendirme, kavram haritas1 hazirlama, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali
testler kullanilarak degerlendirme yapilabilecegi belirtildiginden geleneksel yollarin disma
c¢ikilmas1 6nerilmis oluyor. Bu da aktif 6grenme anlayisina uygun bir yaklagimdir. Kazanimda
verilmesi planlanan beceri, gozlem; deger ise dogal cevreye duyarlik olarak belirtilmistir.
Gozlem becerisi ve dogal cevreye duyarlik degeri yasamla iligkilendirdigi i¢in anlamli bir
kazanim gibi goriiniiyor. Etkinlikler de bunlar karsilar goriinmektedir.

Aciklik ve dil anlaminda s6zlii ve yazilh kiilttirel 6geler kavramlar1 5. sinif dgrencileri
daha net hale getirildiginde anlasilir olabilir. Etkinliklerde olasilikli bir dil yerine yapilir
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biciminde kesinlik belirten ifadeler kullanilmis. Bu da geleneksel yapiya uygun olarak
ogretmen merkezli bir anlagilmaya yol agmaktadir. Kazanim, 6rnekleri 6grenciler kendileri
bularak verirlerse daha esnek olabilir, ancak yine de adi gegen 6geler disindaki ipuglarindan
yararlanarak dogal afetlerin toplum hayati {izerindeki etkilerini bulmalarinin istenmemesi
esneklige uymamaktadir. Etkinlikler ve degerlendirmeler, esnek yapili goriiniiyor. Ogrenciye
gorelilik acisindan iist diizey bir kazanim gibi goriinmektedir. Sozel ve yazili kiiltiirel
Ogelerden yararlanarak, dogal afetlerin toplum hayati {izerindeki etkilerini saptayabilmek
birgok biligsel beceri ve muhakeme edebilme becerisi ile olasidir. Etkinlikler, 6grenciden {ist
diizeyde degil de basit diizeyde ¢ikarimlar beklediginde anlamli olabilir.

Kazanimin kiiltiirel 6gelerle iliskili olmasit nedeniyle kiiltiirel oOzelliklerle iliski,
dikkate almmus. Etkinliklerde de Asik Veysel’den, onun —“Kizilirmak Tiirkiisii’nden s6z
edilmesi tamamen kiiltiirel 6zelliklerin ele alindigin1 géstermektedir. Genel olarak bu kazanim
cok kapsamli, ayrintili, iist diizey bilissel becerileri gerektiren bir yapiya sahip goriiniiyor.
Etkinlikler agisindan bilgisayar kullanma ve film gdsterme gibi etkinliklerin bazi okullarin
fiziksel kosullarina uymayabilecegi diigiiniilmektedir.

TURKCE 1.SINIF

Bu ders i¢in 5 6grenme alani belirlenmistir. Alt boyutlar1 da olan 16 kazanim yer
almaktadir. Secilen 6grenme alani, “Okuma”, secilen alt 6grenme alan1“S6z varligini
gelistirme”, segilen kazanim “gérsellerden yararlanarak séz varligim gelistirir” dir. Etkinlik
olarak resim-kelime eslestirmek Onerisi verilmistir.

Kazanim, gorsel uyaricilar aracihigiyla sozciik dagarcigimi  gelistirmeyi
hedeflediginden olusturmacilia uygun gibi goriiniiyor. Etkinlikler de yapilandirici ve bilgi
iretici olma amacina uygun goriiniiyor. Aciklik/dil agisindan séz varligm gelistirmek ve
gorsellerden yararlanmak ifadesi agik goriinmiiyor. Kazanim belli bir gorsel uyaricidan soz
etmedigi i¢in esnek goriiniiyor. Etkinliklerde karigik hecelerden sozciik iiretmek esnek yapili
bir uygulama olabilir. Ogrenciye gorelilik agisindan bakildiginda kazanim, yas diizeyine
uygun goriiniiyor. Ancak bu kazanimin 6gretim yilmin hangi ayinda olduguna bagl olarak
degisir.

TURKCE 2.SINIF

Bu ders igin 5 6grenme alani belirlenmigtir. Alt boyutlar1 da olan 17 kazanim yer
almaktadir. Segilen 6grenme alani, “Konusma”, secilen alt 6grenme alan1 “Kendini s6zli
olarak ifade etme”dir. Secilen kazanim ise, “ duygu, diisiince ve hayallerini sozli olarak ifade
eder” dir (s.51). Etkinlik olarak bir giin i¢inde yaptiklarini anlatmak, yeni sozciikleri farkli
ciimlelerde kullanmak, katildigi bir dogum giiniinii anlatmak bi¢iminde Oneriler yer
almaktadir.

Kazanim, 6grencinin kendilerini farli bigimlerde ifade etmesine izin verici olabilmesi
olasilig1 nedeniyle yapilandirmacilifa uygun goriiniiyor. Etkinlikler, 6grencinin giin iginde
yaptiklarini anlatmasi ya da yeni sdzciikleri yeni climlelerde kullanmasi, yapilandirmaciliga
ve yasantiya doniik olmaya uygun tiirdendir. Olgme degerlendirme agisindan bakildiginda
ogrencilerin, gbzlem formlari, calisma kagitlari, s6zli anlatim, rol yapma, bireysel
degerlendirme formlar1 ve ¢alisma dosyasi kullanilarak degerlendirilebilecegi ifade edilmis.
Bu anlamda yapilandirmacilia yakin goriiniiyor. Beceriler/degerler agisindan bakildiginda
bazi alt 6grenme alt alanlarmin altinda bir dizi beceri igerigi tasiyan kazanimlar siralanmustir.
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Kazanimlarin arasma, konusma becerisi yaninda kendine giivenli olma, gorsel sunuyla
konugsmasini destekleme gibi, hepsi ayr1 ve karmasik olan beceriler de eklenmis. Bunlarin
nasil kazandirilacagi ise tamamen belirsiz kalmigtir. Aslen 6zellikle kendine gilivenli olma
uzun siirede gelisen ve bagka becerilerle beraber etkili olabilen bir yapiya sahiptir. Oldukca
esnek bir yapida bir degerlendirmenin dnerilmis olmasi bu kazanimdaki ¢eliskili durumlardan
birisidir.

Baz1 alt 6grenmeler oldukca karmasik kazanimlari igerdigi icin 6grenciye uygun
olmayabilir. Ozellikle bireysel ayriliklar géz 6niine alindiginda (8rnegin utangag kisiler) bu
kazanimlarin bazilar1 fazla iddiali olabilir. Konusma bigimi, igerigi ve konusma ortami
hakkindaki diistincelerle ilgili kazanim olduk¢a karmasik goriiniiyor. Etkinliklerse bu
halleriyle 6grenciler uygun goriiniiyor.

Genel olarak bir degerlendirme yapildiginda, konusmalarimi gorsel sunuyla destekleme
baz1 bolgelerde zor goriiniiyor. Bazilar ise oldukca ileri sosyal beceri gerektiriyor. Bu
kazanimin en biiylik sorunlu yanmi bir dizi beceri gerektirmesi ve bu becerilerin nasil
kazandirilacaginin belli olmamasidir.

TURKCE 3.SINIF

Secilen Ogrenme alani, “Dinleme”; secilen alt 6grenme alan1 “Tiir, yontem ve
tekniklere uygun dinleme” dir. Secilen kazanim ise “eglenmek icin masal hikaye, sarki,
tekerleme, tiyatro vb. dinler/izler” dir . (s. 67). Etkinlik olarak, tiyatro, sinema izletme
onerilmektedir.

Yaklagimla ilgili fazla ipucu vermeyen kazanimlar i¢in sdyleyebilecek nokta gorece
yapilandirmaci ozellikler tasidigidir. Etkinlikler de giinlilk yasamla baglantili olmalar
nedeniyle iddia edilen yaklagimlara yakin goriiniiyor. Gozlem formlari, ¢alisma kagitlari,
calisma dosyasi kullanilarak degerlendirilebilecegi ifade edilmis. Ayrica 6grenciden “kendini
degerlendirme 6lgegi” doldurmasinin istenebilecegi eklenmis. Dayanilan yaklagimlara uygun
gorilintiyor. Esasinda kazandirilmak beceri ve degerin ne oldugu net sayilmaz. Kazanimlar
arsinda dinlemek, kazandirilmak istenen beceri gibi goriiniiyor, ancak dinlemenin 6nemi gibi
bir degerden s6z edilmiyor. Etkinlikler, dinlemeden c¢ok konusmaya temelli etkinlikler
Onerilmis.

Agiklik/dil agisindan tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleme tanimlamasi bulanik bir
anlam igeriyor. Katilimli dinlemek kavrami net degil. Eger PDR’deki anlamiyla kullaniliyorsa
Ozel bir beceri oldugu icin alt kazanim olarak burada yer almamasi gerekir. Esneklik
acisindan ele alindiginda genis bir kaynaktan s6z edildigi icin esneklikten s6z edebiliriz.
Benzer bicimde TV ya da radyodan dinlenen farkli olaylardan soz edilebilecegi igin
etkinliklerde de esneklik oldugunu sdyleyebiliriz. Degerlendirme de esnek bir yapiya sahip
goriiniiyor. Katilimli dinlemek karsidakinin bakis acisini da anlayarak gergeklesen {ist diizey
bir beceridir. Bu sinif i¢in uygun goriinmiiyor. Etkinlikler yasa uygun olarak secildiklerinde
Ogrenciye gore olabilir.

Geneline bakildiginda bazi alt 6grenme alanlarinda 30 kazanima rastlanmaktadir.
Genelde amaglanmayan kisilerarasi iletisim becerilerini de iceriyorlar. Bazilar1 sahiden iist

diizey ozellikler gosteriyor.

TURKCE 4.SINIF
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Bu ders i¢in 5 6grenme alani belirlenmistir. Ayrica bir dizi alt boyutlar1 da olan 15
kazanim yer almaktadir. Secilen 6grenme alani “Yazma”,segilen alt 6grenme alani “Yazma
kurallarin1 uygulama”dir. Secilen kazanim ise “Harfler, kelimeler, climleler ve satirlar
arasinda uygun bosluk birakir’(s.97). Bu alt 6grenme alani i¢in anlatim bozuklugu olan
ciimleleri diizeltme, noktalama isaretleri olmayan metni uygun hale getirme, climleyi
tamamlama bi¢iminde baz1 etkinlikler 6nerilmistir.

Kazanim, ne yapilacagini belirtmesi nedeniyle olduk¢a geleneksel yaklasimi
cagristirtyor. Etkinlikler de eski yaklasimdaki gibi goriilityor. Tiim bunlara ragmen 6l¢me ve
degerlendirmede gozlem formlari, ¢alisma kagitlari, calisma dosyasi ve yazili anlatim
kullanilarak degerlendirilebilecegi ifade edilmis. Ayrica dgrenciden “kendini degerlendirme
Olcegi” doldurmasmin istenebilecegi eklenmis. Bdylece degerlendirme, dayanilan
yaklagimlara uygun goriiniiyor.

Kazanimlar arasinda yazma ile ilgili becerilerin yani sira sayfa diizeni gibi baska
becerilerden de s6z edilmis. Dogru yazmanin Oneminden s6z eden bir deger ifadesine
rastlanmiyor. Agiklik/dil acgisindan kazanim ifadesi acik ancak fazlasiyla yonlendirici
goriiniirken etkinliklerde olasilikli bir dil kullanilmis. Kazanim ifadesi esneklige yer
vermiyorken etkinliklerde kullanilan dil de Onerilen secgenekler esnek goriiliiyor.
Degerlendirmede de esnek bir yap1 var

Kazanim, gelisimsel olarak fazla sikintili degil. Sadece konu disina ¢ikmamak ve
yazilarda kelime tekrarlarindan kac¢inmak gibi alt becerileri lise Ogrencilerinin bile uygun
bicimde gosteremedikleri gozlendiginde erken goriinliyor. Ancak etkinlikler 6grencilerin
gelisimsel diizeylerine uygun goriiliiyor.

Kazanimlarin geleneksel yapisina ragmen etkinliklerin ve degerlendirmenin &yle
olmamasi bir celiski gibi goriiniiyor. Tiirkcede genel olarak bdyle bir yapinin olmasi dersin
niteliginin bir etkisinin olup olmadigim da diisiindiiriiyor.

TURKCE 5.SINIF

Bu ders icin 5 6grenme alani belirlenmistir. Ayrica bir dizi alt boyutlar1 da olan 18
kazanim yer almaktadir. Segilen 6grenme alan1 “Gorsel okuma ve gorsel sunu”, segilen alt
ogrenme alani “Gorsel sunu” dur. Segilen kazanim ise “bilgi, diisiince ve izlenimlerini resim,
sekil ve sembol kullanarak gorsellestirir’dir (s.129). Etkinlik olarak farkli kitap kapagi
hazirlama, besinlerin igerdigi vitaminlerin tablosunu olusturma, hikayeyi renklerle kodlama,
poster hazirlama vb. etkinlikler onerilmis.

Onerilen yaklasimlara uygun goriinen kazamimlara yer verilmis. Ogrenci merkezli,
bilgi iiretici olma o6zelliklerine yer verilmis gériinmektedir. Ogrenciden neler beklendigin
siralandig1 bir yapisinin oldugu da géze carpmaktadir. Bu anlamda geleneksel yaklasim da
yeni yaklagimlar da kazanimlarin ifadesinde goriinmektedir. Etkinlikler de yapilandirici
yaklasima uygun goriinmektedir. Olgme ve degerlendirme agisindan &grencilerin gdzlem
formlari, c¢alisma  kagitlar1, ¢alisma dosyast ve yazili anlatim  kullanilarak
degerlendirilebilecegi ifade edilmis. Ayrica Ogrenciden ‘“kendini degerlendirme Olgegi”
doldurmasinin istenebilecegi eklenmis. Bu oOnerilen yollar, dayanilan yaklagimlara uygun
goriintiyor.
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Kazanimlar arasinda gorsel sunu hazirlama becerisi disinda bilgileri grafiklestirme,
tablolagtirma gibi bagka becerilerden de s6z ediliyor. Degerlerle ilgili bir ifadeye
rastlanamamistir. Kazanimda, uygun gorseller kullanmak gibi bazi anlasilmasi zor ifadeler
var. Gorsel uyarict denmek istendigi izlenimini yaratiyor. Genel olarak anlasilir bir dil
kullanilmigsa da bu ifadeler biraz bulanik. Etkinliklerin dili de yapilar1 da esnek goriiniiyor.
Esasen Onerilen kazanimlar da, degerlendirmeler de esnek yapidalar. Kazanimlar genel olarak
Ogrencilere uygun goriiniiyor. Ancak bazi alt kazanimlar {ist diizeyde farkli becerileri
gerektirebilir. Ornegin bilgi diisiince ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol kullanarak
gorsellestirir bicimindeki alt kazanim heniiz yeni soyut diisiinmeye gecen cocuklarin bazilari
i¢in son derece zor olabilir. Ogrenciler belli bir diizeyde buradaki etkinliklerde belirtilenleri
yapabilirler.

Genel olarak, kiiltiirel 6zelliklerin bir uzantis1 gibi goriinen ekonomik ve teknolojik
yapinin bir sonucu olarak bazi kaygi uyandirici noktalar gbéze c¢arpmaktadir. Bilisim
teknolojilerinin heniiz girmedigi okullara bagkentte bile rastlanirken bunun nasil
yayginlagacagi konusu diislindiiriicii goriinmektedir.

MATEMATIK 1.SINIF

Bu ders i¢in 4 6grenme alani (sayilar, geometri, 6lgme ve veri) belirlenmistir. Her
O0grenme alam farkli sayilarda iinitelere sahiptir. Sayilar 6grenme alaninda 13 iinite,
geometride 11, dlgmede 7 ve veride 8 iinite yer almaktadir. Matematik birinci smif i¢in veri
disindaki 3 6grenme alani programda yer almaktadir ve toplam 44 kazanim hedeflenmektedir.
Secilen &grenme alam , “Olgme”, Secilen iinite “Uzunluklar1 Slgme”, secilen kazanim
“Nesneleri uzunluklar1 yoniinden karsilastirarak iligkilerini belirtir”dir (s.67). Etkinlik olarak
farkli uzunluktaki kalem vb nesnelerin uzunluklarini karsilastirma ve referans secgilen bir
nesneden daha uzun ya da daha kisa nesneler oyunu 6nerilmektedir.

Kazanim, farkli nesnelerin karsilagtirilmasina olanak verdigi i¢in &grencilerin aktif
olmasini saglayabilir. Onceki programdan bu anlamda farkli gériinmiiyor. Etkinlikler, bu
halleriyle 6grencilerin gilinliik yasamlarindaki ve etraflarindaki nesnelerden yararlanmaya
yonelik olmasi ag¢isindan yaklasima uygun goriiniiyor. Beceriler ve degerler agisindan
bakildiginda uzunluklar karsilastirabilme biciminde planlanan becerinin kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Bir deger ifadesi goriinmemektedir. Aciklik/dil agisindan bakildiginda da
kazanimin, karsilagtirilan nesnelerin aralarindaki iliskinin daha (en) uzun, daha (en) kisa ve
aynt uzunlukta olma bi¢iminde smirli oldugunu 6grenme alanindan ¢ikartabiliyoruz.
Nesnelerin iligkisi yakin, uzak, altinda vb olabilir. Etkinlikler anlasilir bir dilde ancak, eski
programdaki gibi “ifade ettirilir “ biciminde 0gretmeni merkeze alan bir ifade var. Elbette
ogretmenin oOnceliginde Ogrencilere ifade olanaklar1 saglanir. Ancak buradaki ettirgen yap1
ilgi cekmaktedir. Referans sozciigii anlasilabilir mi diye siiphedeyim. Ogrenciye gorelik
acisindan kazanim da etkinlikler de uygun goriiniiyor.

MATEMATIK 2.SINIF

Matematik ikinci smif i¢in 4 6grenme alam programda yer almaktadir ve toplam 63
kazanim hedeflenmektedir. Secilen 6grenme alani, “Geometri”, secilen lnite, “Geometrik
cisimler”, secilen kazanim ise “Silindir, koni ve kiire modellerinde yiizleri gosterir’dir.
Etkinlik olarak ucu a¢ilmamig kalem, top vb. modelleri {izerinde yiizleri belirleyip gostermesi
saglanmas1 onerilmektedir.
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Kazanimin geleneksel ifadelere benzeyen bir yapis1 var. Somutlagtirma bu yaslardaki
cocuklar i¢in O6nemli oldugu i¢in etkinlikler uygun goriiniiyor. Agiklik ve dil olarak
bakildiginda silindir, kiire ve koninin adlarinin 6ne ¢ikarilmamasinin nasil olacagi bana net
gelmedi. Etkinlikte, bu sekillerin ylizlerinin nereleri oldugunun 6nceden belirtilmis olmasi
gerekiyor. Ogrenciye gorelilik konusunda, silindir, kiire ve koni gibi sekillerin sadece tanitim
amacli gosterilmesi halinde 6grenciye uygun goriiniiyor. Etkinlik de giinliikk yasamdan
ornekler olmasi acisindan 6grenciye uygun.

MATEMATIK 3.SINIF

Matematik tigiincii sinif i¢in 4 6grenme alani programda yer almaktadir ve toplam 81
kazanim hedeflenmektedir. Segilen 6grenme alani, “Sayilar”, secilen iinite “Kesirler”, secilen
kazanim “Paydasi bir basamakli dogal say1 olan en ¢ok {i¢ kesrin birimini, biiyiikten kiiciige
veya kiiclikten biiylige dogru sembol kullanarak siralar”dir (s.134). Etkinlik olarak, somut
kesir modelleri kullandirilir veya kagit katlama etkinligi yaptirilmasi 6nerilmis.

Kazanim ifadesi belki de dersin igeriginden geleneksel bir yap1 gdsteriyor. Ogretmenin
nasil dgretecegi adim adim belirtildigi etkinlikte de ayni yap1 var. Olgme degerlendirme
acisindan bakildiginda dogrudan klasik yontemlerde oldugu gibi bir problem verildigi ve
yanitinin soruldugu goriilmektedir. Kullanilan dil hem akademik hem de tekerleme gibi
goriliniiyor. Bu bir avantaj midir bilemedim ama 6gretmenin nasil bir kullanacaginin énemli
oldugunu diisiindiim. Etkinlikte 6gretmenin merkezde oldugu ve 6grenciyi yonlendirdigi bir
dil kullanilmis. Kazanimda da etkinlikte de esneklik yok. Ancak ikisi de 6grencinin gelisimsel
ozelliklerine uygun goriiniiyor. Genel olarak geleneksel yaklagimin havasi seziliyor.

MATEMATIK 4.SINIF

Matematik dordiincii siif i¢in 4 6grenme alan1 programda yer almaktadir ve toplam
92 kazanim hedeflenmektedir. Secilen 6grenme alani “Sayilar”, segilen {inite “dogal sayilar”,
secilen kazanim “Dort degisik rakami kullanarak farkli dogal sayilar olusturur”dur (s.168).
Etkinlikler, “2,7,0,5 gibi rakamlar kullanilarak olusturulabilecek dort basamakli; en biiylik, en
kiiciik .... Dogal sayilar bulunur” bi¢giminde verilmistir.

Yaklasim geleneksel yapida goriiniiyor, etkinlikte de neyin nasil yapilacagi net olarak
belirtilmis. O nedenle dgretmen merkezli etkinlikler 6nerilmis. Olgme ve degerlendirmede
dort basamakli en biiyiik ve en kiiciik dogal sayilar1 yazin gibi geleneksel tipte degerlendirme
sorular1 onerilmis. Kazanimin anlagilir bir dili var. Etkinlikte de ne denmek istedigi belli.
Sadece 6gretmen merkezli oldugunu gosteren “buldurulur” da oldugu gibi bir dil kullanilmus.
Kazanim da etkinlik de esneklige yer veriyor goriiniiyor. Gelisimsel olarak kazanim da
etkinlikler de uygun goriiliiyor.

Genel olarak bakildiginda geleneksel yapinin korundugu gibi bir izlenimi
olusmaktadir. .

MATEMATIK 5.SINIF

Matematik besinci sinif i¢in 4 6grenme alani programda yer almaktadir ve toplam 88
kazanim hedeflenmektedir. Secilen 6grenme alani “Veri”, segilen iinite “Cizgi grafigi”,
secilen kazanim “Cizgi grafigini yorumlar”dir (s.261). Etkinlik olarak verilen grafige uygun
bir dykii yazdirilmasi dnerilmektedir.
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Kazanim, ¢izgi grafiklerini yorumlayabilmek aslinda yapilandirmaci yaklagima uygun
goriiniiyor. Verilen bir grafikle ilgili O6ykii yazabilmek bi¢imindeki bir etkinlik de
yapilandirmaci olabilir. Degerlendirme i¢in bu kazanimda onerilen bir yol yok. Beceriler ve
degerler acisindan ele alindiginda grafik okuyabilme becerisi kazandirilmak istenmis.
Etkinlikte de 6grenci eger grafigi dillendirebilirse, o zaman &grenci bu beceriyi kazanmis
sayilabilir. Aciklik ve dil agisindan kazanim da etkinlikte anlagilir goriiniiyor. Esneklik i¢in de
benzer sdzler sdylenebilir. Ogrenciye gorelilik agisindan baktigimda kazanim konusunda
kafam kansik. {lkokul besinci smif 6grencisinin basit grafikleri anlayabilmesi olas1 elbette..
Yine de bana hala grafikleri tanitmaya yonelik bir giris yeterli geliyor. Etkinlikteki 6rnek
Ogrencilerin anlayabilecegi konuda diizenlenmis.

Siireklilik acisindan bakildiginda 2.siniftan itibaren grafiklerle ilgili bilgiler veriliyor.
Giderek karmasiklasan bu bilgilere dayali olarak siireklilikten s6z edilebilir. Etkinlikler de 2.
siiftan itibaren giderek basamak basamak farklilagiyor.

Genel bir diisiince olarak buraya eklenebilecek bir nokta var. Meslek Yiiksek Okullar
ile ilgili 14 mart 2005 te TV’de verilen bir haberi diisiindiikce bu bilgi st diizey olarak
goriiniiveriyor. Orada 4 iglemi yapamayan 6grencilerin varligindan s6z ediliyordu.

FEN VE TEKNOLOJI 4.SINIF

Dordiincii siif i¢in 4 6grenme alani (canlilar ve hayat, madde ve degisim, fiziksel
olaylar, diinya ve evren) yer almaktadir. Her 6grenme alani sayilar bir ile {i¢ arasinda degisen
tinitelere sahiptir. Toplam 7 tinitede, 177 kazanim hedeflenmektedir. Secilen 6grenme alani
“Canlilar ve hayat “, secilen iinite “Viicudumuz bilmecesini ¢ozelim”, secilen kazanim
“Gozlemleri sonucunda kemikleri birbirine baglayan eklemleri fark eder” dir (s.66).
Etkinlikler olarak iskelet modeli, sema vb kullanma. Gruplar ¢ig tavuk kanadi ya da bacagi
getirir ve inceler gibi farkli yollar 6nerilmis.

Kazamm, fark ettirme cabasi yapilandirict yaklasima uygun goriiniiyor. Ilk etkinlik
modelden 6grenmeye benzeyen bir yapiya sahip. Ikinci etkinlik &nerisi isbirlikli 6grenmeye
yakin goriiniiyor. A¢ik uglu soru, kelime eslendirme, bulmaca, kes-yapistir-isimlendir-kesfet
biciminde degerlendirmeler 6nerildigi i¢in yaklasima uygun goriiniiyor.

Kazandirilmak istenen beceriler gézlem yapma ve ¢ikarim yapma gibi goriiniiyor.
Tutum ve deger olarak algilama, Orgiitlemenin kazandirilmak istendigini izlenimi
edinilmektedir. Anlasilir bir dil yapis1 var ve yapilandirmaciligi daha fazla vurgulayan bir
anlam iceriyor. Etkinliklerin birisinde dgretmen digerinde 6grenci merkezli olma ifadesi var.
Kazanimlar, gozlemler araciligi ile fark etmeyi saglamak istenmesi esneklik gostergesi gibi
gorliniiyor. Etkinlikler bagka etkinliklere de acik goriinmesi nedeni ile esnek olarak ele
almabilir. Degerlendirmeler de bir esneklik var. Ogrenciye gorelilik agisindan bakildiginda
kazanimda biligsel olarak fark edebilecekleri bir 6zellik belirlenmis. Etkinlikler, 6grencinin
fark etmesine yarayacak on bilgilerin verilmesi anlaminda 6grenciye gore goriiniiyor. Sadece
¢ig tavuk kanadini inceleme konusunda saglik kurallarina dikkat etmede sorun olabilir. Nasil
tutacaklar? Eldiven?

Kiiltiirel 6zellikler agisindan bakildiginda derse ¢ig tavuk kanadi ya da bacagi getirme
Onerisi, pek ¢ok yorede yemek i¢in tavuk bulamayan ailelerin ¢ocuklarina pek uymayabilir.
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Acaba kiiltiirel nedenlerle derse “nimet “ diye kabul edilen yiyecegin getirilmesinin sikinti
yaratabilecegi akla gelmektedir.

FEN VE TEKNOLOJI 5.SINIF

Besinci smif i¢in 4 6grenme alani programda yer almaktadir. Toplam 7 {inite ve 196
kazanim hedeflenmektedir. Secilen O0grenme alam1 “Madde ve degisim”, segilen iinite,
“Maddenin degisimi ve taninmas1”, secilen kazanim “Suda yiizme-batma olaymin tek basina
kiitte veya hacimle agiklanmayacagin1 deneyle gosterir” (s.180). Etkinlik olarak yiizenler-
batanlar konusunda deneyler 6nerilmis.

Kazanim ifadesine bakildiginda 6grenci merkezli olma, yapilandirici anlayisa uygun
goriinliyor. Deneyler biciminde etkinliklerin tasarlanmasi da ngoriilen yaklagimin mantiina
paralel gibi gériiniiyor. Olgme ve degerlendirme acisindan 6grenci degerlendirme formu,
akran degerlendirme formu, bulmaca ve V diyagrami kullanmay1 6nermeleri yaklasima uygun
goruntyor.

Gozlem, karsilastirma ve siniflandirma bilimsel siire¢ becerisi olarak kazandirilmak
isteniyor. Tutum ve deger olarak da algilama ve orgiitlemenin oldugunu diigiindiim. Agiklik
ve dil bakimindan kazanmimin, etkinliklerin anlasilir oldugunu diistinliyorum. Esneklik
acisindan bakildiginda ise bilgi net ancak ulasilmasiyla ilgili yol esnek olarak tasarlanmus.
Etkinlikte de Onerilen deneyin farkli maddelerle denenecek tiirden olmasi esnekligin
gostergesi olarak diisiiniilebilir. Ogrenciye gorelik acisindan gelisimsel olarak kazanim da,
etkinlikler de uygun goriiniiyor.

Genel olarak aklima gelen fikir, biitiin bunlar 5. smnifta veriliyorsa sonraki yillarda
sorunun ¢tkmamasi gerektigidir! Ilgi cekici olan nokta, nerdeyse 6.-11. simflara fazla
konunun kalmadig1 izlenimidir. Bu arada fen ve teknoloji dersinin digerlerinden daha fazla
etkinlik zenginligi i¢cinde oldugu gozlenmektedir.

OGRETMEN VE OGRENCI ROLLERDEKI (ILISKISINDEKI) DEGISIKLIK

Aslinda tiim programlarda incelenen kazanimlara bakildiginda 6gretmen merkezli
olmaktan 6grenci merkezli olmaya, diiz anlatimdan farkli tekniklere yonelme hedeflenmisse
de yer yer hala geleneksel yapinin havasini gérmek olas.

Hayat bilgisi dersinde incelenen kazanimlarda 6gretmen merkezli tavrin daha agirlikta
oldugu izlenimi edinilmektedir. Ogrencinin merkeze alindig1 yasam becerilerinin dgretildigi
bir yap1 onerilmesine ragmen 6gretmenin geleneksel roliine gore dgrencilerle iliski kurmasina
yol agan &zellikler goriiniiyor. Kuskusuz bunu degistirme ¢abalari da seziliyor. Sosyal bilgiler
dersinde incelenen iki kazamimdan biri tamamen geleneksel Ogretmen Ogrenci iliskine
yonelikken digeri 6grenciyi merkeze almaya yoneliktir. Dolayisiyla iki tiir davranisa da
rastlanmaktadir. Geleneksel 6gretmen- 6grenci iligkisinin gerekli oldugu konularin da varlig
dikkate alininca bir yaklagimin tamamen tiim derslerde uygulanabilmesinin olanaksizlig1 akla
gelmektedir.

Tiirkge dersinde geleneksel yapr daha fazla goze garpiyor. Olusturmact yaklagima

yonelik kazanimlar olsa da adim adim ne yapilmasmi belirten yaklasim daha agirlikta
goriiniiyor. Dolayisiyla 6gretmen 6grenci iliskisi eski yontemle devam ediyor gibi. Matematik
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dersinde de benzer Ozellikler oldugu goze carpiyor. Bunun derslerin niteliklerinden
kaynaklandig1 g6z ardi edilmemelidir.

Fen ve teknoloji dersi icin incelenen iki kazanimda ve Onerilen etkinliklerde
ogretmenin yonlendirmesi esliginde Ogrenci merkezlige yonelik daha fazla ipucuna
rastlanmaktadir. Geleneksel 6gelerin gerekli oldugu yerlerinde olmasi nedeniyle bu fazla
sorun degil. Oldukg¢a fazla denemeye dayali kosullar Onerilmis ve Ogretmenle beraber
Ogrencilerin isin icinde olduklar1 bir 6grenme- O6gretme ortami yaratilmaya calisilmis. Bu
anlamda yapilandirmaci yaklasima gore 0gretmen 6grenci iliskisi diizenlenmeye c¢alisilmis.
Sadece konularin fazlaligi sorun yaratabilir gibi goriinmektedir. Ciinkii 6grenme alanlarinin
ve linitelerin say1s1 azaltilmis ama kazanimlarin sayis1 ¢ok kabarik gibi goriiniiyor.

Sonu¢ olarak Ogretmen Ogrenci iligkisini daha farkli hale getirme cabasi tiim
programlarda genel olarak sezilmektedir. Bunun yaninda geleneksel yapidan uzaklasilamadigi
da goze carpmaktadir. Onerilen yapilandirmaci yaklasimda grencinin temel alindig1 ancak
O0gretmenin agiklamalarina, yol gostermelerine gereksinim olan ve dolayisiyla aslinda
Ogretmene bunun i¢in ortam hazirlamasinin gerekliligi nedeniyle fazlasiyla roliin diistiigli bir
uygulama gerekmektedir.

ARA DISIPLINLER

Ara disiplinler kavrami ve bu disiplinler arasinda onerilenler kavramsal karmasa
yasatacak diizeyde goriilmektedir. Ara disiplin olarak goriilen afet egitimi, girisimcilik, insan
haklar1 ve vatandaslik, kariyer bilinci gelistirme, 6zel egitim, rehberlik ve psikolojik danigma
(PDR), saglik kiiltiirii, spor kiiltlirii ve olimpik egitim alanlar1 arasinda basli bagina bilim alan1
olanlar vardir. Bunlara 6rnek olarak 6zel egitim, psikolojik danigma ve rehberlik verilebilir.
Burada da 6zellikle bu ikisi lizerinde durulacaktir.

Farkli tamimlar olsa da 2916 sayili yasada o6zel egitim “6zel egitime mubhtac
cocuklarm egitimleri i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel ve yetistirilmis egitim programlari
ile bu cocuklar 6ziir ve 6zelliklerine uygun ortamda siirdiiriilen program” olarak tanimlanir
(Ure, 2002). Psikolojik danisma, normal kisilerle kisisel, mesleki, sosyal, egitsel konularda
kisileri yetkinlestirmeye (empowerment) yonelik, kuramsal temelli, yapilandirilmis
oturumlarla siirdiiriilen, danisanlara daha etkili diigiinme, davranma ve hissetmeyi 0gretme
stirecini igeren ve bir dizi alt uzmanliklar1 olan bir meslektir (Gladding, 2000).
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Ulkemizde 1995°teki Milli Egitim Bakanlhigi'nin diizenledigi Sur’ada temel egitimde
rehberligin iizerinde durulmus ve ilkogretim okullarinda psikolojik danismanlarin
gorevlendirilmesinin gerekliligi vurgulanmistir. Bu da rehberlik hizmetlerinin psikolojik
danismanlar tarafindan yiiriitiilen bir meslek alan1 olmasi nedeniyle okullarda psikolojik
danigsmanin bulundurulmasi gerekmektedir. Yapilan aragtirmalar gore, sosyal ve duygusal
beceri egitimleri, okul psikolojik danigsmanlarinin 6gretmenlerle isbirligi ile yapmalar1 halinde
ve Ogretilmesi hedeflenen beceriler ders programlarinin igine yerlestirildiginde daha etkili
olmaktadir (Cummings ve Haggrety, 1997; Maag, 1994).Bu program ise, psikolojik
danmigmanlarla igbirligi yaparak, kazandirilmak istenen sosyal duygusal becerilerin tiim dersler
araciligi ile de pekistirilmesinin yararli olacag fikri yerine sadece Ogretmenler araciligi ile
bunu yapilabilecegi sayiltis1 iizerinde durmaktadir. Bu PDR alani i¢in tehlikeli oldugu kadar
bu konuda donanik olamayan 6gretmenler icin de sikintili bir durumdur. Yanhs yapilan bir
PDR hizmetinin cocuklar iizerindeki olumsuz etkisi ise daha biiylik olabilir. Okullarda
psikolojik danigmanin olmasi halinde sosyal duygusal becerilerin hayat bilgisi programlarina
yedirilmis olmalar1 daha etkili uygulamalarin olmasini saglayacaktir. Bu hali ile, daha agik
deyisle ara disiplin halinde anilarak PDR ’nin islevi azaltilmisg gériinmektedir.

Ara disiplinler olarak PDR’nin yani sira onun ¢aligma alan ve konulari olan kariyer
egitimi, girisimcilik egitimi de ayr alanlar olarak ele alinmistir. Sonug olarak ara disiplin
kavraminin hangi anlamda kullanildig1 net degildir.

b.Estetik kazamimlar (sanat egitim): Hayat Bilgisi kitabinda danstan, temizlikten,
miizikten s6z eden kazanimlarin varhigi az da olsa estetik bazi Ogelerin varligim
gostermektedir. Sosyal Bilgiler dersinde altinci sayfadaki 12. aciklamada sanat zevki ve
estettik duygularin gelistirilmesi gerektiginden s6z edilmektedir. Tiirkcede ise 17. sayfadaki
genel amaglar arasinda sanatsal degerlere 6nem verme yer almaktadir. Dolayisiyla bu
kazanimlarin verilebilecegi bu ii¢ derste de bu iddia yer almaktadir.

DEGISIM YETENEGI

Programlara bakildiginda degisen kosullara gore degisebilecek gibi goriinmektedir.
Tiirkce ve matematik gibi yapisi geregi daha belirgin konular1 ve islenisi olan derslerin
disindakiler degisen bilgi, teknoloji, sosyal kosullara gore degisebilecek &geler
tasimaktadirlar. Ornegin Sosyal Bilgiler Dersi 4. sinif programinda yer alan “bilim, teknoloji
ve toplum” 6grenme alanina ait (s. 16) kazanimlardan “gevresindeki teknolojik iiriinleri
kullanim alanlarina gore smiflandirir” kazaniminda oldugu gibi degisen teknolojiye gore
¢ocuklardan bunu kazanmasi beklenebilir.

ORTUK OZELLIKLER

Ortiik olarak verilen mesajlar oldugu diisiiniilebilecek konular saptanamamustir.
ALT YAPI GEREKSINIMLERI

Cok anlamli bir amacgla baslatilmis bu program yine ¢ok anlamli degisiklikleri
hedeflemektedir. Bu noktada akla, uygulanabilirligi ile ilgili bazi1 sorular gelmektedir.
Bunlarin basinda programlarin temelinde yer alan yapilandirmaci yaklasima, aktif 6grenmeye
ve ¢oklu zekaya Ogretmenlerin ne kadar hakim olduklarnn gelmektedir. Bu kavramlar
konusunda yeterli donanima sahip olmayan Ogretmenlerle bu program sadece Onerilen
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etkinliklerin yapildigi, yaratici olarak yeni etkinliklerin firetilmedigi ve agirhgin yine
dgretmende oldugu eski uygulamalara benzeme riskini tasimaktadir. Ogretmenlere hizmet igi
egitimler verilmeden bu programlarin baglatilmas1 halinde istenmeyen basarisizlik
yasanabilir.

Okullarin fiziksel ve diger agilardan bu programin gerektirdigi kosullara ne derece
sahip oldugu da diger bir énemli sorudur. Ankara’ya bagh bazi koylerde akar suyu bile
olmayan okullarin oldugu diisliniildiigiinde temizligin nasil verilecegi, baz1 deneylerin nasil
yapilacagi insami diislindiirmektedir. Derslerde sadece karatahta kullanilmasinin yani sira bir
de fotokopi ile g¢ogaltilan materyaller kullanilsa bile ¢ogu okulda fotokopi makinesinin
olmamasi, kagit sorunun yasanmasit ders materyallerin saglanmasi sorununu akla
getirmektedir. Materyal sorunu kadar materyallerin hazirlanmasi da diigiiniilmesi gereken ayri
bir noktadir. Ogretmelere nasil materyal hazirlanacagi konusunda destegin ne zaman, nerde ve
nasil verilecegi sorunu da Onemlidir. Simiflarin ¢ok kalabalik oldugu okullarda bu
programlarin nasil kullanilacag: da yanitlanmasi gereken diger bir sorudur.
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MEB EK RAPORLARI -1 (ELESTIREL DUSUNCE)

Elestirel diisinme Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz tarafindan (2003) tarafindan
“bireylerin amagli olarak ve kendi kontrolleri altinda yaptiklari,

alisilmis olanin ve kaliplarin tekrarmin engellendigi,

Onyargilarin,

varsayimlarin ve sunulan her tiirli bilginin sinandigi,

degerlendirildigi,

yargilandigi ve

farkli yonlerin, agilimlarin,

anlamlarinin ve

sonuglarinin tartigildigi,

fikirlerin ¢6ziimlenip degerlendirildigi,

akil yiirlitme,

mantik ve

karsilagtirmanin kullanildigi ve

sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davramislara varilan diisiince bi¢imidir”
biciminde tanimlanmaktadir..

TURKCE DERSI iCIN
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Tiirkge Dersi Ogretim Progranu ve Kilavuzu’nun 13. sayfasinda bu ders araciligi ile
Ogrencilerin metinler arasi sorgulama, elestirme ve degerlendirme gibi elestirel diisiincenin
Ogeleri olan bazi zihinsel ve iist diizey becerileri kazanmalarinin beklendiginden s6z
etmektedir. Programin o6zelliklerinin belirtildigi 15. sayfada ise programda elestirel
diistinmenim temel becerilerden birisi olarak ele alindigi belirtilmektedir. Genel amaclar
arasinda, sayfa 16 da, elestirel ve yaratici diisiinme yeniden vurgulanmakta temel beceriler
icinde de elestirel diisiince ve yaratict diisiince ayr1 ayr1 yeniden ele alinmaktadir. Buradan
kitabin genel olarak elestirel diisiinceyi kazandirmay1 amagladig1 goriilmektedir. Programda
stk stk buna benzeyen Ogelere rastlanmaktadir. Programda benzerlik ve farklar bulma,
karsilagtirmalar yapma, tahmin etme lizerine oldukc¢a fazla sayida kazanim yer almaktadir. Bu
¢ok sevindirici bir 6zelliktir.

Bunlarin yan sira bazi kazanimlarda belirtilen elestirel diisiinme diizyelerinin yiiksek
oldugu gdzlenmektedir. Ornegin sayfa 42°de 1. Siiflar i¢in Gérsel Okuma ve Gorsel Sunu
O6grenme alanmnin alt boyutu olan gorsel okumanin altinda yer alan kazanimlardan bazilari
buna ornektir (3., 5., 7.,8.). Ancak 6zellikle 8. “cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve
yorumlar” bi¢cimdeki kazanim heniiz 7 yasindaki bir ¢cocuktan beklenen bir davranis degildir.
Aciklamalarda “bayramlar, toplantilar, anmalar, yoreye 0zgii sosyal olaylar vb. toplum
acisindan 6nemi ve anlami {izerinde tartisilmasi1™ ifadesi yer almaktadir. Tartisma sirasinda
ortaya c¢ikan fikirlerin ne kadar1 cocuklarin kendi fikirleri, ne kadar1 Ogretmenin
yonlendirmesi, ne kadar1 duyulan kliselerin devami oldugu kismi belirsizdir.

Sayfa 61 de, 2. smiflar igin gorsel sunu 6grenme alanmin “reklamlarda verilen
mesajlar1 sorgular” ve “kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri, haberleri, diislinceleri
sorgular” kazamimlar1 gelisimsel olarak bu smif diizeyine fazla goriinmektedir. Aymi
kazanimlar 3. smif i¢in s. 79, 4. smif i¢in s. 103 ve 5. smuf i¢in s.127 de tekrarlanmaktadir.
Ancak biligsel gelisim agisindan 3. smiftan itibaren soyut diisiinmeye baglanildigi
diisiiniildiigiinden sorun gériinmemektedir.

MATEMATIK DERSI ICIN

Matematik Dersi Ogretim Programm ve Kilavuzu’nun daha ilk sayfasinda elestirel
diisiinme ile ilgili ifadeler rastlanmaktadir. Ornegin matematik egitiminin akil yiiriitme
becerilerini gelistiren bir yan1 oldugu belirtilerek dersin bu 6zelligi yapis1 geregi barindirdigi
aciklamasi yapilmaktadir. Yeni programin yaklasgimindan s6z edilitken gelistirilmesi
planlanan 6zellikler (beceriler) arasinda elestirel diisiincenin bir 6zelligi olan akil yiiriitme de
yer almaktadir. Matematik programinin kavramsal yapisi ile semada da akil yiiriitme énemli
0gelerden biri olarak goriilmektedir.

Programin temel 6gelerinden s6z ederken becerileri tanimlayan boliimde akil yiirtitme
alt bashiginda (s. 11-12) verilen bazi agiklamalar daha farkli alt becerilerden de (6rnegin,
mantifa dayali ¢ikarimlarda bulunabilme gibi) s6z etmektedir. Bu beceriler de elestirel
diisiinmenin diger 6zelliklerinden birisidir.

Ogrenme alanlar ve etkinlik drnekleri ile ilgili agiklamalarin yapildig: sayfalarda (s.
16-37) ise belirlenen noktaya Ogrencinin nasil gelecegi vurgulanmaktadir. Elestirel
diisiincenin yukarida so6zii edilen 6zelliklerine uymayan, bazi ifadeler bu konuda ipucu
vermektedir. Bazi1 ifadeler, tahmin ettirmek gibi, akil yiiritmeyle ilgili olsa da etkinliklerdeki
climlelerin ¢ogu su eylemlerle bitmektedir: Fark ettirilir, yazdirilir, ihtiyag¢ hissettirilir,
hesaplatilir, boyatilir gibi.
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Veri 6grenme alani, elestirel diislinmeye daha fazla hizmet edebilecek gibi goriinen
ifadelerle agiklanmstir (s.34). Kazanimlar ve etkinliklerle ilgili sayfalara bakildiginda (s.51-
264) da Ornegin 261. sayfadaki etkinliklerin ikincisinde elestirel diisiinceyi gelistirmeye
hizmet edebilecek Ozelliklere rastlanmaktadir: Toplatilan veriler grafik cizilmeden analiz
ettirilerek yorumlatilir gibi.

FEN ve TEKNOLOJI DERSI ICIN

Fen ve Teknoloji dersinin 6gretim programi kitabinin dokuzuncu sayfasinda dersin
vizyonu fen ve teknoloji okuryazarliginin artirilmasi olarak belirtilmektedir. Fen ve teknoloji
okuryazarliligmin tanimi icinde ise elestirel diisiince de yer almaktadir. Sayfa 21°de
sorgulayici aragtirma tekniginden s6z ederken belirtilen elestirel diigiincenin 6zelliklerine de
rastlanmaktadir. Sayfa 40’da ise ilkogretimin 4. ve 5. sinifinda kazandirilmasi diisiiniilen
bilimsel siire¢ becerileri tamamen elestirel diisiinmeyi kazandirmay1 hedefleyici bir 6zellik
gostermektedir. Benzer bigimde sayfa 54°te bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimlar
verilmistir.

Kazanimlara bakildiginda da elestirel diistinme Ogelerine ve bu 0Ozellikleri
kazandirabilecek etkinlik &rneklerine rastlanmaktadir. Ornegin, 4. smiflarn “canhlar ve
hayat” 6grenme alanmin “viicudumuz bilmecesini ¢ézelim” {initesinde yer alan soluk alip
vermeyle ilgili kazanimda ve etkinlik Orneginde tahmine ve tartismaya dayali noktalar
vurgulanmaktadir (s. 66). Besinci smif i¢in belirlenen “madde ve degisim” 6grenme alanin
“maddenin degisimi ve taninmasi” {initesinde yer alan “erime sicakliginin donma sicakliina
¢ok yakin oldugunu deney sonuglarindan ¢ikarir” bi¢cimindeki kazanim ve onun igin 6nerilen
etkinlik elestirel diisiinceye uygun goriinmektedir. Genel olarak bakildiginda bu dersin
agirlikl olarak elestirel diisiinmeyi kazandirmay1 amaclayan bir yapisinin oldugu sdylenebilir.
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