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Bilissel Stiller ile Yabanci Dil Bagaris1 Arasindaki Miski:
8. Smif Fransizca Ornegi

Mehtap Cakan

Abant Izzet Baysal Universitesi, 14100 Bolu

OZ: Bu aragtirmanin amaci Fransizca’y: ikinci dil olarak 6grenen ogrencilerin Fransizca
basarilar ile biligsel stilleri arasinda nasil bir iliski oldugunu saptamaktir. Katilimcilar 89’ u
erkek, 166’s1 kiz, toplam 258 sekizinci siif Ogrencisinden olugmaktadir. Ogrencilerin
biligsel stilleri Grup Sakli Figiirler Testi (Grup Embedded Figures Test) ile saptanmustir.
Ogrencilerin Fransizca basarilar1 ise Louisiana State Department of Education tarafindan
kullanmilan Fransizca Yeterlik Testi (French Proficiency Test) ile saptanmistir. Standart olan
bu test ogrencilerin dort dil becerisini 6lgmek iizere okuma, dinleme, konugma ve yazma
bolimlerinden olugsmaktadir. Arastirmada 68rencilerin konusma ve yazma testleri hari¢ diger
alt boliimlerdeki ve toplamdaki Fransizca basarilar ile biligsel stillleri arasinda anlamli bir
iligki bulunmustur. Ayni sekilde alana bagli ve alandan bagimsiz 6grencilerin okuma ve
dinleme basarilar1 arasinda da anlamli fark bulunmustur. Cinsiyet acisindan bakildiginda hig
bir alt testte kiz ve erkek 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamli fark bulunmamaistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil, bilissel stil, akademik basar1

Relationship between Second Language Proficiency and Cognitive Styles:
Example of 8th Grade French

ABSTRACT: This study aims to seek possible relationship between French proficiency as a
second language and cognitive style. Study consists of 258 eight grade students; 89 were
boys and 166 were girls. Cognitive style was assesses by Group Embedded Figures Test.
French achievement was assessed by the French Proficiency Test which is employed by
Louisiana State Department of Education and is a standard test. The proficiency test consists
of four sections; reading, listening, speaking and writing. Significant correlations were
obtained among cognitive style scores and reading and listening scores. Moreover, field
dependent and field independent students performed significantly different on the reading
and listening sections of the test. The field independent students outperformed their field
dependent counterparts. In terms of gender differences, boys and girls performed the same
on all four sections of the French test.
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1. GIRIS

Ogrencilerin akademik basarilarin1 hangi faktorlerin etkiledigini anlamak amaciyla egitimle
iligkili pek ¢ok degisken incelenmis ve bu degiskenler cesitli arastirmalara konu olmustur. Bu
degiskenlerden birisi de biligsel sitillerdir. Biligsel stiller son yillarda ogrenciler arasindaki
cesitli alanlardaki akademik bagar1 farkliliklarin1 agiklamak amaciyla kullanilan ve bu konuda
kendisine yonelik yiiksek beklentiler olan énemli bir etkendir. Biligsel stiller 6grenci basarilarin
daha iyi anlamamiza yardimci1 olmaktadir. Ogrencilerin hangi bilissel stillere sahip oldugunu
bilmek ve bu alandaki aragtirma sonuclarindan yararlanmak hem program gelistirmecilere hem
de uygulayicilara daha etkili Ogretim programlari hazirlanmasi, 6gretim yontem ve
tekniklerinin, materyallerinin, degerlendirme yontemlerinin (Cakan, 2002, Cakan, 2000)
secilmesi, gelistirilmesi ve uygulanmasi agamalarinda yol gosterici olacaktir.

Biligsel stil bireylerin bilgiyi alma, organize etme, kullanma ve saklamada tercih ettigi
yontemleri ifade etmek amaciyla kullanilan bir kavramdir (Wapner ve Demick, 1991; Witkin ve
ark., 1977). Harrison & Rainer (1992) ise bilissel stili bireylerin bilgiyi toplamada, analiz
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etmede, degerlendirmede ve yorumlamada kullandigi yol olarak aciklamistir. Witkin ve
Goodenough (1981), bireyleri bilissel stilleri bakimindan Alana bagh (field-dependent) ve
alandan bagimsiz( field-independent) olmak iizere ikiye ayirmislardir. Bireyler bilgiyi alirken o
bilgi parcasini onu cevreleyen diger bilgilerden, 6gelerden ya da biitiinden ayirt ederek
algilayabiliyorlarsa bu bireyler alandan bagimsiz bireyler olarak ifade edilmektedir. Bu
durumda, bireyler daha analitik olmakta ve problemlere daha analitik yaklasma egilimi
gostermektedirler. Alana bagli bireyler ise problemlere daha genel yaklagsmakta, bilgiyi daha
genel ve biitiinciil bir anlayigla algilamaktadirlar. Dolayisiyla parcalar ayirt etmeden 6te genel
resmi, fikri yakalamakta daha basarili olmaktadirlar. Bilgi parcalarini onu ¢evreleyen diger bilgi
ve Ogelerden ayirt etmede daha az basarilidirlar. Ayrica alana bagh bireyler sosyal icerikli
bilgileri hatirlamada (6rnegin, konusma-sohbet ve insan iligkileri) alandan bagimsiz bireylerden
daha iyi olma egilimindedirler (Witkin ve Goodenough,1981; Witkin, ve ark., 1971). Bilissel
stillerin egitimin hem teorik hem de uygulamali alanlarinda 6nemli etkilerinin olmasi bu yapiya
olan ilginin artmasina temel nedendir (Sternberg ve Grigorenko,1997). Bilissel stiller bireylerin
farkli konu alanlarindaki akademik basarilarin1 etkileyen Onemli yapilardan biri olarak
goriilmektedir (Murphy, Casey ve Young, 1997; Dwyer ve Moore, 1995; Cakan, 2002).

Dwyer ve Moore (1995) 179 iiniversite 6grencisinin biligsel stillerinin onlarin farkli derslerdeki
akdemik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmada, farkli derslerde alandan bagimsiz
ogrencilerin alana bagli 6grencilerden daha basarili oldugu saptanmistir. Calismada bilissel
stillerin bireylerin akademik basarilar1 ile yakindan iliskili bir yap1 oldugunu ifade etmislerdir.
Diger bir calismada Murphy, Casey ve Young (1997) 63 Kanadali iiniversite 0grencisinin
biligsel stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemis ve teknoloji dersi disindaki
derslerde her iki grubun benzer basar1 gosterdigini, ancak teknoloji dersinde alandan bagimsiz
ogrencilerin alana bagl 6grencilerden daha basarili oldugu bulunmustur.

Yabanci dil 6grenme ya da yabanci dil basarisi biligsel stillerle ilgili calismalara konu olan
onemli alanlardan birisidir. Zeka etkili ikinci dil 6greniminde belirleyici ana etken olarak kabul
edilmedigi i¢in arastirmacilar etkili olabilecek diger faktorlerin neler olabilecegini arastirma
yoluna gitmislerdir (Jamieson, 1992). Alana bagli/ alandan bagimsiz biligsel stiller
arastirmacilarin dikkatini ¢ceken bu faktorlerden birisidir. Alana bagli/ alandan bagimsiz biligsel
stiller diger biligsel stillere kiyasla ikinci dil 6grenimi alaninda daha fazla dikkat cekmis ve
kabul gormiistiir (Jamieson, 1992).

Jamieson (1992) Amerika’da yasayan yabanci uyruklu dgrencilerin ingilizce dil basarilari ile iki
tiir biligsel stiller testi (Alana bagli/ alandan bagimsiz ve reflection/impulsivity ) arasindaki
iliskiyi arastirmistir. Ogrencilerin TOEFL’dan (Test of English as a Foreign Language) aldiklart
puanlar ile biligsel stil puanlar1 arasindaki iligki incelenmis ve bu teste ait tiim alt boliimler ile
biligsel stil puanlar1 arasindaki iliski ( r =.37 ve . 45 araliginda) istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Coklu regrasyon analizi, alana bagli/ alandan bagimsiz bilissel stilin dil basarisim
aciklamada diger bilissel stil puanlarindan daha onemli bir etken oldugunu gostermistir.
Arastirmada alana bagli/ alandan bagimsiz biligsel stilin yabanci dil basarisin1 anlamada onemli
oldugu vurgulanmistir.

Tinajero ve Paramo (1997) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alisma orta okula devam etmekte
olan 408 Ispanyol 6grenci ile yapilmistir. Arastirmada dgrencilerin bilissel stilleri ile yabanci
dil (Ingilizce), matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler ve Isponyolca derslerindeki basarilart
arasindaki iliski incelenmistir. Calismada bilissel stillerin 6grencilerin genel basarilarindaki
degiskenligi aciklamada anlamli bir degisken oldugu saptanmustir. Calismada, alandan bagimsiz
ogrencilerin sozkonusu tiim derslerde alana bagli Ogrencilerden daha basarili oldugu
bulunmustur. Calismada ayrica Ispanyolca’da alandan bagimsiz erkek ogrencilerin alana baglh
erkek Ogrencilerden daha basarili oldugu saptanmustir. Fakat her iki gruptaki kiz 6grenciler
Ispanyolca’da benzer basar1 gostermislerdir. Bununla beraber, alandan bagimsiz kiz 6grenciler
Ingilizce’de alana bagh kiz 6grencilerden daha basarili olmuslardir. Fakat Ingilizce’de erkek
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ogrenciler arasinda fark bulunmamistir. Genel basar1 dikkate alindiginda alandan bagimsiz
ogrencilerin alana bagli dgrencilerden daha basarili oldugu saptanmistir. Diger bir ¢alismada
Elliott (1995), alana bagli/ alandan bagimsiz biligsel stilin yabanct dil 6grenmedeki etkisini
aragtirmistir. Caligmaya Ispanyolca’yr ikinci dil olarak 6grenen 43 iiniversite 6grencisi
katilmistir. Ogrencilere bilissel stil testi ve telaffuz basarilarim olcen bir Ontest-sontest
uygulanmistir. Bilissel stil puanlari ile on-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligki bulunmustur ( r=.23). Ancak bilissel stil puanlari ile son-test puanlar1 arasindaki iligki
anlamli ¢citkmamustir.

Benzer bir ¢aligmada Padilla (1996) ispanyolca’yr yabanci dil olarak ogrenen iiniversite
ogrencileri ile yaptig1 calismada, 68rencilerin yabanci dil basarilan ile biligsel stilleri arasindaki
iligkiyi aragtirmistir. Arastirmada 6gretimin hemen arkasindan verilen son-test sonuglar1 alana
bagli 6grencilerin alandan bagimsiz 6grencilerden daha basarili oldugunu gostermistir. Fakat
son test Ogretimin arkasindan belli bir siire gectikten sonra verildiginde iki grup arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonu¢ 0n bilgilerin ertelenmis son testte ki grup farkinin
azalmasina neden olabilecegi seklinde yorumlanmuistir.

Diger bir ¢aligmada, Agrell (1997) tarafindan iki ayr biligsel stil testi puanlar1 (Canadian Tests
of Cognitive Skill ve Cognitive Style Analysis ) ile degisik alanlardaki akademik basari
puanlar1 arasindaki iliski aragtirilmistir. Calismaya Kanada’ da liseye devam etmekte olan 205
ogrenci katilmistir. Bu iki biligsel stil test puanlar1 ve cinsiyetin basariya etkisini anlamak
amactyla varyans analizi yapilmistir. Kiz 6grenciler basta Fransizca olmak iizere tiim alanlarda
erkeklerden daha basarili goriilmiislerdir. Ogrencilerin biligsel stilleriyle Fransizca ve Ingilizce
basarilar1 arasinda anlaml bir etkilesim etkisi goriilmiistiir. Genel/imgesel 6grenciler Fransizca
ve Ingilizce de daha basarili olurken Genel/sézel dgrenciler matematik ve cografyada daha
bagsaril1 olmuslardir.

Genel olarak o6zetlendiginde goriilmektedir ki biligsel stillerin yabanci dil basarisina olan
etkisine dair caligsmalar farkli sonuglar vermekte ve ortak bir karara varilmamis goziitkmektedir.
Alana bagimli/alandan bagimsiz biligsel stillerin yabanci dil basarisiyla iliskisi oldugu hipotezi
ne red ne de kabul edilebilmistir. Biligsel stillerin yabanci dil basarisini nasil etkiledigi heniiz
net olarak bilinmemektedir (Hoffman, 1997; Padilla, 1996; Kyriacou, Benmansour ve Low,
1996; Jamieson, 1992). Bu iligkinin varliginin ya da yoklugunun kabul edilebilmesi i¢in daha
fazla calismaya ihtiyac¢ vardir (Ehrman, Leaver, ve Oxford, 2003; Hoffman, 1997; Padilla, 1996;
Jamieson, 1992; Elliott, 1995). Diger bir sorunda bu aragtirmalarda yabanci dil basarisini
O0lcmek amaciyla kullanilan testlerin psikometrik Ozelliklerinin belirtilmemis olmasidir.
Dolayisiyla bu testlerin gecerligi, giivenirligi ve dolayisiyla icerigi yeterince bilinmemektedir.
Ayrica sonuclarin farkli Ogretim seviyelerinde, Ornegin ilkogretim, okuyan Ogrencilere
uygulanabilirligi de agik degildir. Bu sonuclarin genellenebilirligini siipheli bir duruma
sokmaktadir.

Bu calismada 8. smif oOgrenciler dikkate alindiginda yabancit dil basarist ile alana-
bagimli/alandan bagimsiz bilissel stiller arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadig1
irdelenecektir. Bu amaca ulagmak icin asagidaki arastirma sorularina yanit aranacaktir;

1. Ogrencilerin Fransizca basarilari ile bilissel stileri arasinda iliski var midir?
Alandan bagimsiz ve alana bagli 6grencilerin Fransizca bagarilar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Kiz ve erkek 6grencilerin Fransizca basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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2. YONTEM

2.1. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Fransizca Yeterlik Testi (French Proficiency Test) uygulanan 258
sekizinci simif dgrencisi olusturmaktadir. Katilimecilar Louisiana Eyaleti’nde devlet okullarinda
okuyan ve Fransizca’yr yabanci dil olarak alan 6grencilerden secilmistir. Katilimcilarin 89’u
erkek ve 166’s1 kiz Ogrencilerden olusmaktadir. Katilimcilarin 3’4 cinsiyet bilgisini
doldurmamustir. Ogrencilere 6ncelikle biligsel stil testi (Grup Sakl1 Figiirler Testi) arastirmaci
tarafindan uygulanmis daha sonra Ogrencilere Fransizca basarilarini tespit icin standart
Fransizca Yeterlik Testi yabanci dil 6gretmenleri tarafindan uygulanmustir.

2.2. Olcme Araglart

Grup Sakl Figiirler Testi (Group Embedded Figures Test)

Ogrencilerin biligsel stillerini saptamak i¢in Witkin, Oltman, Raskin, ve Karp (1971) tarfindan
gelistirilen Grup Sakli Figiirler Testi (Group Embedded Figures Test-GEFT) uygulanmustir.
Grup Sakl1 Figiirler Testi 3 boliimden olusmaktadir. Olgekte toplam 25 madde bulunmaktadir.
Birinci boliim pratik amach verilmekte ve 7 maddeden olusmaktadir. Ikinci ve iiciincii
boliimlerin her biri ise 9 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin 2. ve 3. béliimlerde dogru
yaptiklart madde toplamlar1 onlarin biligsel stil puanini vermektedir. Puan araligi 0-18 dir.
Witkin, ve ark. (1971) alana bagh ve alandan bagimsiz 6grencileri saptamaya yonelik belli bir
puan araligr vermemistir. Fakat kabul goren ve sik¢a uygulanan bir kural Cureton’ un %27
kuralidir (1957). Buna gore bilgsel stil puanlarn dikkate alindiginda grubun iist %27 si alandan
bagimsiz ve alt %27 si alana bagli 6grenciler olarak saptanmaktadir.Bu ¢alismada da bu kural
uygulanmustir.

Fransizca Yeterlik Testi (French Proficiency Exam)

Ogrencilerin Fransizca yabanci dil basarilarii saptamak amaciyla Louisiana Eyaleti Egitim
Bakanlig1 (Louisiana Department of Education) tarafindan 8. simif 6grencilerine Fransizca dersi
performanslarini saptamak amaciyla kullanilan ve standart bir test olan French Proficiency
Exam uygulanmistir. Bu test 6grencilere her 6gretim yilinda uygulanmakta ve 6grencilerin
yabanci dil basarilart izlenmekte ve degerlendirilmektedir. Sonuglar dogrultusunda 6gretim
programlarinda ve 6gretime yonelik diger 6gelerde diizeltme ve gelistirmelere gidilmektedir. Bu
test Ogrencilerin dort farkli dil becerisini 6l¢gmektedir:dinleme, okuma, yazma ve konusma.
Dinleme ve okuma becerileri ¢coktan se¢cmeli maddelerle yoklanmaktadir (Sines & Tashakkori,
1998; Tashakkori ve Sines,1997). Igerik olarak her bir alt test ayn1 konu ve becerilere yonelik
hazirlanmaktadir ve 6grencilerin Fransizca dersi 6gretim programiyla paralellik gostermektedir.
Dinleme testi 35 ve okuma testi ise 25 maddeden olusmaktadir. Okuma, dinleme ve yazma
testleri yabanci dil 6gretmenleri tarafindan 3 giin siireyle uygulanmaktadir. Konusma testi i¢in
ise her 6grenci ortalama 5 dakika sozlii sinav edilmektedir. Yazma testinde ise Ogrencilere
saptanan konularla ilgili kompozisyonlar yazdirilmaktadir. Okuma ve dinleme testleri
bilgisayarla, konusma ve yazma testi ise Ogretmenler tarafindan daha Once belirlenen puan
anahtarina dayali olarak puanlanmaktadir. Bu testlere ait giivenirlik hesaplanmis ve testlerin
tatmin edici diizeyde giivenilir oldugu saptanmistir (Sines & Tashakkori, 1997). Testlerin i¢
tutarliligr orta derece ile yiiksek derece arasinda degismektedir. Dinleme testi i¢in i¢ tutarlilik
katsayis1 .25 ve .50 arasinda saptanmistir (Sines & Tashakkori, 1997).

3. BULGULAR

Aragtirma sorularinin yanitlanmasina gegmeden once, 6grencilerin Fransizca Yeterlik Testinin
her bir alt boliimiinden ve toplamindan aldiklar1 puanlar ve blissel stil puanlarina ait ortalama ve
standart sapma degerleri alana bagli ve alandan bagimsiz 6grenciler ve tiim katilimcilar icin
Tablo 1 de verilmistir. Tabloya bakildiginda 6zellikle alandan bagimsiz ve alana bagh
ogrencilerin blissel stil puanlar1 arasindaki fark goriilmektedir. Bu 6grencilerin Fransizca testi
alt boyutlar1 ve toplamindan aldiklart puanlarda verilmektedir. Fark dinleme ve okuma
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testlerinde daha fazla goriilmektedir. Farklarin anlamli olup olmadig: ileriki boliimlerde test
edilmistir.

Birinci arastirma sorusunu yanitlamak amaciyla Ogrencilerin Fransizca testindeki her bir alt
beceriden aldiklar1 puanlar, testin toplamindan aldiklar1 puanlar ve blissel stil puanlar
arasindaki iliski pearson momentler carpimi korelasyon katsayisiyla incelenmistir (Tablo 2).
Bligsel stil  puanlariyla toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmustur ( r = .25, p = .00). Alt boliimlere bakildiginda 6grencilerin dinleme ve okuma
becerileri ile bligsel stil puanlar1 arasinda da anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (P < .01).
Blissel stil puanlan ile konusma ve yazma becerileri arasinda ki iliski diisiik ve istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir. Biligsel stil puanlar1 yiikseldikce yani 6grenciler daha alandan
bagimsiz olduk¢a, okuma ve dinleme alanlarindaki basarilart artis gostermektedir.

Tablo 1.
Alana Bagli, Alandan Bagimsiz Ogrenciler ve Tiim Katilimcilarin FransizcaYeterlik Testi ve
Biligsel Stil Puanlarina Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boliimler Alandan Bagimsiz Alana Bagh Toplam

n [ SS n L ss n L ss
GEFT 74 16,41 1,30 61 3,34 1,89 236 10,58 5,26
Dinleme 74 20,07 5,41 61 16,48 4,07 258 18,47 5,48
Okuma 72 14,08 3,88 60 11,03 3,65 250 12,62 3,84
Konusma 74 20,62 4,13 61 2043 4,60 258 20,13 5,09
Yazma 74 14,28 2,96 61 13,74 2,83 258 14,10 3,07
Toplam 72 69,29 12,80 60 61,80 11,55 250 65,78 13,36

Tablo 2.

Ogrencilerin Fransizca Yeterlik Testine Ait Dort Alt Boyuttaki ve Toplamdaki Puanlari ile
Biligsel Stilleri Arasindaki Korelasyon Katsayilari

GEFT Dinleme Okuma Konusma Yazma Toplam
GEFT 1.00
Dinleme 282%* 1.00
Okuma .304%* 651%* 1.00

Konusma  .034 A402%* .389%* 1.00

Yazma A11 362+ 336%* .684%* 1.00

Toplam 254+ 817%%* JT60%* B05** JT32* 1.00
** p<.01

Ikinci arastirma sorusunu yamtlamak amaciyla 6grencilerin Fransizca testi dort alt boyutunda ki
(okuma, dinleme, yazma ve konusma) puanlari, testin toplamindan elde edilen puanlar ve
ogrencilerin biligsel stil puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ile test edilmistir. Tablo 3 ANOV A sonuglarin1 vermektedir.
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Tablo 3.
Alana Bagl ve Alandan Bagimsiz Ogrencilerin Fransizca Testi Dort Alt Boyutu ve Toplam
Puanlarina Ait Varyans Analizi Sonuclari

Boyutlar Varyans Kareler sd F p
Kaynaklan Toplanm

Dinleme  Gruplar aras1 431,46 1 18,34 ,000%**
Hata 3129,88 133

Okuma Gruplar aras1 304,45 1 21,38 ,000%**
Hata 1851,43 130

Konusma Gruplar aras1 1,277 1 ,07 ;795
Hata 2514,32 133

Yazma Gruplar aras1t 9,971 1 1,19 ,278
Hata 1118,84 133

Toplam Gruplar aras1 ~ 1836,82 1 12,24 L0071 **
Hata 19506,48 130

**p<.01

Tablodan da anlagildig1 {izere alana baglh ve alandan bagimsiz 6grencilerin dinleme, okuma ve
toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gdzlenmistir. Bu bulgu bir 6nceki
korelasyon analizi sonuglariyla desteklenmistir. Alandan bagimsiz Ogrenciler her iki beceri

gurubunda da alana bagli 6grencilerden daha basarili olmuslardir (K = 20,07 ve 16,48 dinleme,
14,08 ve 11,03 okuma testi i¢cin). Yazma ve konusma becerilerinde her iki bilissel stil grubu
benzer diizeyde basar1 gostermislerdir. Bu sonugta bir Onceki korelasyon analizince
desteklenmistir. Ogrencilerin bu iki beceri alamindaki basarilar1 bilissel stillerinden bagimsiz
goziikmektedir.

Uciincii arastirma sorusu igin kiz ve erkek 6grencilerin Fransizca basar testi puanlari arasinda
anlaml bir fark olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4.
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Fransizca Dersi Dort Alt Boyutu ve Toplam Puanlaria Ait Varyans
Analizi Sonuglari

Boyutlar Varyans Kareler sd F p
Kaynaklan Toplanm

Dinleme  Gruplar arast 12,109 1 ,402 ,527
Hata 7716,25 256

Okuma Gruplar aras1 24,06 1 1,631 ,203
Hata 3656,84 248

Konusma Gruplar arast 91 1 ,035 ,852
Hata 6662,61 256

Yazma Gruplar aras1 31,62 1 3,382 ,067
Hata 2393,33 256

Toplam Gruplar aras1 35,48 1 ,198 ,657
Hata 4443942 248

Burada orneklemin tiimii analize dahil edilmistir. Analiz sonuglarindan da goriildiigii gibi hi¢
bir alt boyutta ve toplamda kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.
Kiz ve erkek dgenciler benzer basarilara sahiptirler. Ogrencilerin Fransizca testindeki basarilart
cinsiyetlerinden bagimsiz goziitkmektedir.
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5. SONUC VE YORUM

Ogrencilerin bilissel stilleri ile Fransizca basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Fakat bu iliski biligsel stil puanlar1 ile dinleme, okuma puanlari ve genel basar1 arasindadir.
Genel basariya dinleme ve okumanin katki getirdigini diisiinebiliriz. Ogrencilerin konusma ve
yazma becerileri biligsel stillerinden bagimsiz goéziikiirken bu durum okuma ve dinleme icin
gecerli degildir. Bu sonu¢ Onceki calismalarla paralellik gostermektedir (Jamieson, 1992;
Elliott,1995). Biligsel stil puanlarimin konusma ve yazma puanlari ile anlamli iliskisinin
olmayisi, yanlizca belli becerilerle iliskili olmasi Onceki aragtirma bulgularimi destekler
niteliktedir. Onceki arastirmalar yabanci dil basaris1 ve biligsel stiller arasindaki iliskinin soz
konusu beceriye gore degisebilecegini desteklemekteydi (Tinajero & Paramo, 1998;
Padilla, 1996).

Beklendigi iizere alandan bagimli ve alandan bagimsiz 6grencilerin dinleme ve okuma
becerilerinde aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark bulunmustur. Alandan bagimsiz dgrenciler
alandan bagimli ogrencilerden daha basarili olmuslardir. Bu bulgu onceki arastirmalarla
tutarlidir. Onceki arastirmalar da benzer sekilde yabanci dil sézkonusu oldugunda alandan
bagimsiz Ogrencilerin alana bagli Ogrencilerden daha basarili olma egiliminde oldugunu
desteklemistir (Tinajero & Paramo, 1997; Tinajero and Paramo, 1998). Farkin diger iki alt testte
cikmamasida yine literatiirle tutarlilik gostermektedir. Yukarida da belirtildigi gibi farkin ortaya
cikmast soz konusu dil becerisine bagli olabilmektedir (Tinajero & Paramo, 1998;
Padilla, 1996).

Diger bir bulgu ise kiz ve erkek Ogrencilerin tiim beceri alanlarinda ve toplamda benzer
diizeylerde basar1 gosterdigidir. Yabanci dil basarisi cinsiyetten bagimsiz goziikkmektedir.
Bulgular 6nceki calismalarla paralellik gostermemektedir ( Brantmeier, 2003; Biigel ve Buunk,
1996, Chavez, 2001). Fakat yabanci dil testlerinde cinsiyet farkinin ¢ikmasindaki Onemli
gerekcelerden biriside 6zellikle okuma becerisi i¢in seg¢ilen konularin erkek ya da kizlarin ilgi
duydugu konular olmasidir (Brantmeier, 2001, Hyde ve Linn, 1988). Secilen icerik her iki
cinsiyet icinde nétiir oldugunda farkin c¢ikmamasi beklenen bir durumdur. Bu nedenle
calismada kiz ve erkek ogrenciler arasinda farkin ¢ikmamasindaki 6nemli bir neden igerigin
herhangi bir cinsiyete digerinden daha yakin olmamasi olarak diisiiniilmektedir. Ayrica cinsiyet
farkinin ¢ikmamasi bir anlamda kullanilan testlerin herhangi bir cinsiyete karsi duyarl
olmadigini gostermesi agisindan da egitimsel agidan istenen bir durumdur. Sonuglar 1s18inda
ileriki arastirmalarda agagidaki onerilerin dikkate alinmasinin yararli olacag: diisiiniilmektedir:

e lleriki aragtirmalarda bilissel stiller ile yabanci dil basaris1 arasindaki iliski
arastirilirken, ©zel dil becerileri dikkate alinarak incelenmelidir. Cliinkii arastirmalar
gostermektedir ki iligki soz konusu 06zel dil becerisine gore degismekte, var ya da yok
cikabilmektedir.

e Alana bagimli ve alandan bagimsiz Ogrenciler arasinda okuma ve dinleme
becerilerinde ortaya c¢ikan farkin genellenebilir olup olmadigini test etmek icin benzer
calismalar farkli ortamlar ve Ogrenci gruplart icin tekrarlanabilir. Bu durum yazma ve
konugmada yok goriinen farkin genellenebilirligi icinde s6zkonusudur.

e Arastirma sonucu gostermektedir ki dil basarisim1 6lcen sinav durumlar1 hazirlanirken
ozellikle icerik secimine (okuma parcalarinda vb.) dikkat edildigi taktirde ve psikometrik
ozellikleri yeterli olan testler kullanildiginda dil basarisinda sdzkonusu cinsiyet farki
onlenebilmektedir.
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