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OZ: Bu calismada, ilkogretim 1.,2.,3.,4., ve 5. siniflarinda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
dilbilgisi konularmin ¢ocugun bilissel diizeyine uygun olup olmadig: tartisiimaktadir. {lk bes yilin
secilmesi, soz konusu ¢ocuklarin 6/7-11/12 yas arasinda, yani somut islemler déneminde olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bilindigi {izere, dilbilgisi oldukga soyut bir olgular diizenegidir. Acaba ger¢ekten
de, cocuklar (somut iglemler doneminde olanlar) bu soyut konular anlayabiliyorlar mi1? Caligmada,
dilbilgisinin genel Ozellikleri sergilenmis, ilkdgretim 1. kademe Ogrencilerinin biligsel diizeyleri
betimlenerek, yapilan dilbilgisi 6gretiminin eksiklikleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmigtir. Sonug olarak;
mevcut ilkogretim 1. kademe dilbilgisi 6gretiminin, ¢ocuklarin biligsel diizeyine uygun olarak yeniden
tasarlanmasi gerekliligi ileri stiriilmektedir.

Anahtar sézciikler: Somut Islemler Dénemi, Bilissel Diizey, Dilbilgisi.

The Appropriateness of Grammar Courses’ Subjects In Elementary
Schools for the Cognitive Levels of Children

ABSTRACT: In this study, whether the grammar issues covered in Turkish textbooks used in the
basic education grades 1.,2.,3.,4. and 5 are suitable for cognitive levels of the children in those grades
has been discussed. The first five years were selected on the basis of the fact that those children are
aged between 6/7 and 11/12 and they also are in concrete-operational stage. As we all know, the
grammar is an abstract system and the question “Do children understand these abstract issues knowing
that they are in concrete-operational stage?”” needs to be answered carefully. In this study, the general
features of the grammar teaching are exhibited, cognitive levels of 1 through 5 elementary education
students are described, and problems in the grammar teaching are identified. As a result, it is proposed
that 1 through 5 elementary level grammar teaching should be redesigned according to students’
cognitive levels.

Keywords: Concrete-operational Term, Cognitive Level, Grammar,

GIRIS

Etkili kullanilan dil, etkili diisiinen ve etkili yasayan insanin gostergesidir. Dil’in gelismisligi, ulusun
ve kiiltiiriin  geligsmisgligidir. Bu nedenle; dil becerilerinin gelistirilmesinde; okul dncesi yasantilarinin
zengin uyaricilarla dolu olmasi, her ne kadar 6nemli olsa da; okul ¢agina gelmis olan g¢ocuklara
(6zellikle ilkogretimin ilk bes yil1) dil becerisi agisindan nelerin nasil kazandirilacagi ¢ok 6nemlidir.
Ciinkii; bu dénemde c¢ocuk; somut islemler déoneminde oldugu icin, dilbilgisi gibi soyutlama igeren
bilgileri anlamayabilir.

Bu baglamda; bu ¢alismada; ders kitaplarinda yer alan dilbilgisi (noktalama isaretleri hari¢) konulari
somut olarak ele alinmamakta; bunun yerine, genel bir olgu olarak; Tiirk¢e ders kitaplarinda dilbilgisi
konularina yer verilmemesi gerektigi goriisii; teorik bulgular 1s181inda ele alinmaktadir.

Anadili 6gretimi, biitlin uluslarin asla vazgecemeyecegi en temel  egitim ve dgretim etkinliklerinden
birisidir. Bir egitim sisteminden biitiin dersleri ve etkinlikleri kaldirabilir ya da degistirebilirsiniz. Ama
anadili ile ilgili ders ve etkinlikleri kaldiramazsiniz. Oyle ise, anadili 6gretiminin her ulusun titizlikle
ugrastig1 egitim-0gretim etkinliklerinin basinda gelmesi son derece normal ve gereklidir.

Iste as1l sorun; bu etkinliklerin nasil ve hangi ama¢ dogrultusunda organize edilecegidir. Kesinlikle;
cocugun biligsel ve duyussal diizeyine gore organize edilmelidir; ¢iinkii hi¢ kimse sevmedigi,
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anlamadig1, anlamlandiramadigi belirsiz bir seyi 6grenemez. Ogrenmek zorunda birakilsa bile;
Ogrenilenleri yasam felsefesi haline getiremez. Oysa anadilde diisiinmek ve iiretmek bir tutumdur. Ve
her tutum 6nce sevgiyle baslamalidir. Bilimi ve bilgiyi sevmeden; bilimsel tutum, dogay1 ve insant
sevmeden; gevreci tutum ve anadilini sevmeden diigiinmeyi sevmek miimkiin degildir. Ciinkii; herkes
anadilinde, anadilinin inceliklerine sahip olma ve zenginligi dahilinde diisiinir.

Alman diisliniir Humboldt gore; bir i¢ varlik olan dil, etkin bir ruh giicii tasir. Bu yok edilemez ulusal
birikimi, bireyler paylasir ve bundan biiyiik kisiler dogar. Dil, varligin eylem, egilim, diisiince gibi,
ulusun karakterine bagl olup, onu niteler. I¢ benligi belirten dilin en ince orgii iplikleri ve kokleri,
ulusal ruh giiciine baglidir. Dil bir i¢ yasanti, diislince ve diinya formudur (Dilagar, 1978). Bu formu
anlamli ve mutluluk verici bir araca doniistiirmenin yolu ise, onu sevmek ve onu sevdirmektir.

Bir ulusun vardigi dil diizeyi, ¢agdas metinlerde goriilemiyorsa, bu kiiltiirel diizey, geng¢ beyinlere
sindirilmemigse, boyle bir lilkede, ne anadili bilincinden, hatta ne de ulusal duygudan s6z edilebilir
(Binyazar, 1988). Humboldt’a gore; dil insandir. Dil insanligin tarihi ve uluslarin karakteridir (Akarsu,
1984). Dili her yonden ele alan Humboldt; dilbilgisinin nasil ve ni¢in dgretilmesine gerektigine iliskin
bir tek s6z soylememistir. Bu olduk¢a anlamli kabul edilmelidir.

DILBILGIiSI OGRETIMININ GEREKLILIGI

Giliniimiizde, dilbilgisinin 6gretilip 6gretilmemesi ile ilgili ciddi sorunlar oldugu goriilmektedir. Dil
bilimcilerin, egitim psikologlarinin, dil psikologlarinin, 6gretmenlerin, 6grencilerin dilbilgisinin
gerekliligine iliskin tutum ve davranislan arasinda ciddi uyumsuzluklar oldugu goriilmektedir. Bu bir
noktaya kadar normal karsilanabilir. Ama bu konuda 6zellikle; dil bilimcilerle, dil 6gretimcileri ve
egitim psikologlar arasinda uyumsuzluklar bulunmasi 6zellikle diistindiiriiciidiir. Bunu ¢6zebilmenin
yolu ortak bir noktada bulusmaktir. Bunun i¢in de, dil 6gretiminin genel karakteristiklerini ortaya
koymak yararli olacaktir.

Dilbilgisi, dilin dizgesini ortaya koymayi, dizgeyi olusturan kurallar1 bulmayi, bunlar tutarli bir
bigimde agiklamay1 amaclayan bir ¢alisma alanidir. Dil dizgesi ¢ok geliskin ve karmasik bir dizgedir
(Adali, 1982).

Dilbilgisi 6gretimi yapilmasinin gerekgeleri sunlardir: dile iligkin saygiy1 ve dzgiiveni olusturmak,
standartlar1  belirlenmis dil 6gretimine yardimci olmak, dil basarisini arttirmaya yardimci olmak,
yabanci dil 6gretimini kolaylagtirmak, dil ve kiiltiire iliskin farkliliklara yonelik hosgoriiyii arttirmak,
bilimsel yontem ve analitik diisiinmeyi 6gretmek, dili kotiiye kullananlara karst dili korumak, dilin
sorunlarimi anlamaya yardime1 olmak, dil hakkindaki genel bilgiyi derinlestirmek (Hudson,1992).

Yukarida yer alan gerekgeler bir cok agidan elestirilebilir, yeni 6geler eklenebilir; ama su bir gergek ki,
betimlenen bu nitelikler incelendiginde, su vargi da yalin bir gercek olarak ortaya ¢cikmaktadir: Dilin
Ogretimi soyut diisiinme becerilerinin gelismis olmasi ile baglantilidir. Yukarida betimlenen 6zellikleri
gosterebilecek ve Ogrenebilecek niteliklere sahip olan birey, hi¢ kuskusuz soyut diisiinebilen bireydir.
Bu calismanin kapsami iginde iizerinde durulmasi gereken temel nitelik de budur. {lkdgretim dgrencisi
(6zellikle ilk bes yil) dilbilgisi 6gretimi ile karsilagtirilmali midir? Dil 6gretimi ile ilgili gerekgeler,
bunun imkansiz oldugunu ya da ¢ok zor oldugunu gostermektedir. Ama yine de, bununla
yetinmeyerek, bireyin biligsel gelisimini de betimleyerek bir karara ulasmak daha dogru olacaktir.

COCUKLARDA DiL GELIiSiMi

Bu kisimda, genel hatlariyla c¢ocugun anadili becerilerini nasil bir siire¢ iginde kazandigi
tartistlmaktadir (Jersild, 1979; Sandstrom, 1971; Gander, 1998; Senemoglu, 1997; Ciiceloglu, 1991;
Atkinson Vd, 1995).

Insan yavrusu; ilk denilebilecek sesleri dogduktan sonra ilk iki hafta icinde cikarmaya baslar.
Genellikle bu sesler; aglama, emme, kusma, nefes alip verme, gaz ¢ikarma gibi faaliyetler sirasinda
kendiliginden ortaya cikar. Ugiincii hafta civarinda, bebegin aglamalarinin farklilastig: goriiliir. Bebek,
aciktiginda farkl, altini kirlettiginde farkl, aci ¢ektiginde farkli, korktugunda, farkli aglamakta oldugu
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goriiliir. Birinci aydan itibaren; seslere karsi olumlu veya olumsuz tutum gelistirmeye baslar.
Cogunlukla annenin ya da anne gorevi goren yetiskinin sesi giiven verici ve sakinlestirici, yabancilarin
sesi tedirgin edici olur, bebek agisindan...

Ikinci ayim sonlarina dogru bebek agulamaya baslar (Bu donemde bebek “agu” hecesine benzeyen bir
ses cikardigi icin, donem bu isimle anilmaktadir). Bu durum yaklasik olarak; 4. ayin sonlarina dogru
devam eder. Biitiin bebekler, bu siirecte ayni seyi yapar. Ses iiretirler. Ses iiretimi; i¢cinde bulunduklar
sosyal ¢evreden bagimsiz olarak gerceklesir. Birinci yilin sonuna kadar, hem kendisi ses iiretir, hem
de, cevresinden duydugu sesleri kaydederek, taklit etmeye ¢alisir. Bu donemde, ses liretmek neredeyse
basli basina bir oyun gibidir.

Konusmaya baslamadan énce de, bebeklerin kelimeye benzer sozler ¢ikardign goriiliir. Ornegin, “ba”
“ba” seslerinin sik¢a tekrarlanmasi, bebegin “baba” kelimesini soyledigi gibi algilanabilmektedir.
Oysa, bebek, kelimeleri bir yasa yakin ve sonrasinda sdylemeye baglamaktadir. Ancak kelimeleri
¢ikaramadigi halde, ¢cocuk bazi kelimelerin anlamini (pasif kelime hazinesi) bilmektedir. Genellikle
yakin ¢evresi igindeki; televizyon, ekmek, kasik, ayakkabi, bez, biberon, suluk, yatak, ....vb. somut
kelimeleri soylendiginde isaret ederek, o nesneye bakarak, ya da emekleyip o yone giderek bildigini
belli etmektedir.

Ikinci y1l (1-2 yas), genellikle tek kelimeyle baslayarak, ikinci yiln sonuna dogru iki kelimeyle devam
eder. “Anne siit” diye seslenen bir ¢ocuk, dilbilgisi kurallarina uygun olmadig: halde, kurdugu bu iki
kelimelik yapiy1 ses tonu, mimik ve jestleri ile destekleyerek, annesine istegini (“anne siit istiyorum”,

“anne siit istemiyorum”, “anne biraz daha siit istiyorum” ya da “anne, artik siit istemiyorum”) ¢ok
rahatlikla anlatabilmektedir.

Ug yas civarinda, kelime hazinesi hizli bir sekilde genislemeye baslar. Dilbilgisi kurallarina uygun ilk
ciimlelerini bu sirada kurmaya baslar: “oyuncak al”, “mama istiyorum”, “gezmeye gidiyorum” gibi.
Dordiincii y1l biraz daha iist diizeyde ciimleler kurmaya baslar: “Ne oldu?”, “Kim geldi?”, “Kapiy1 ben
acarim”, “Seni sevmiyorum”, “Yeter artik!”, “Hep aym seyi yapmaktan sikildim”, “beni bekle!
Terligimi giyip geliyorum” gibi. Bu donem kurulan ctimlelerin 6nceki donemlerden temel farkliligi su
noktada ortaya ¢ikmaktadir: Gramer yapisi olarak oldukg¢a basit olan, ¢ogunlukla iki-li¢ kelimeden
olusan bu yapilara, cocuk artik anlam yiiklemektedir. Ornegin, “ne oldu” gibi, oldukca siradan
goriinen, basit bir gramer yapisi olusturan bir climle, anlam agisindan ise, inanilmaz bir derinlige sahip
olabilmektedir. Cocugun, bu ciimleyi olustururken zihinsel olarak, énce ki donemlere gore farkli bir
yapt sergiledigi sdylenebilir. Bu ciimleden su anlam c¢ikabilmektedir: Cocuk; yakin gecmiste,
kendisinin de i¢in oldugu bir olgu-olay yasamus, lizerinde diisiinmiis, anlamlandiramamis, ve simdi ne
oldugunu anlamak i¢in yardim istiyor. Cocuk, bu déneme kadar, dil aracilifiyla betimlenebilecek bu
kadar somut bir zihinsel islem yapmamisti. Bu baglamda; 3-4 yas arasi zihinsel aktivitelerin dil
araciligiyla daha derinlemesine yapilacak analizleri, bireyin zihinsel ve duyussal agidan daha ¢ok
taninmast ve Ogrenme kuramlarinin yeniden gozden gecirilmesini gerektirebilir. Bu donemde,
inanilmaz bir hizla artan kelime dagarcigi da; bunun bir kaniti olmalidir. Giirkan’a gore (1986); bu
donemde, cocuklar yaklasik iki bin kelimelik bir dagarciga sahiptirler.

Bes yasindan itibaren ¢ocuk dilbilgisi kurallarina uygun olarak konusmaya baslar. Diizeyine uygun
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deyim, deyimsel ifade ve mecazlar1 anlamaya ve konusmaya baslar: “basim agriyor”, “oldu mu simdi”,

2

“ben yapmadim ¢iinki;....”, “cok giizel olmus, degil mi?”, “karar verebilmem i¢in, annemin gelmesi
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lazim”, “sen neden siirekli benimle ugrasiyorsun”, “balon gibisin”, “tamam ikna oldum”, “o kadar
2" (13

yemek yedim ki karnim davul gibi oldu”, “sdylerim ama karsiliginda ¢ok giizel bir oyuncak isterim”
....gibi.

Goriildiigi gibi; hicbir anne ya da baba ¢ocuguna dilbilgisi kurallarin1 6gretmedigi halde; biitiin
cocuklar anadilini okul &ncesi donemde konusmaya baglamaktadir. Dil becerilerinin genel olarak
kazanildigi bu dénem, zengin uyarici ¢evre ile donanik oldugunda, ¢ocugun dil becerilerinin ¢ok daha
ist diizeylere ciktigi ve giinliikk konusmalarinda bazen atasoézlerinden bile yararlanabildikleri
goriilebilmektedir.
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Yeni dogan her insan; genetik bir sorun olmadigi siirece ve toplumsal yasam icinde yer aldig:
miiddetge dili 6grenir. Ama bunu sadece biz yetiskinler bilmekteyiz, yeni dogan bilmemektedir. Okul
cagma gelmeden, her cocuk anadilini genel hatlariyla konugmaya baglamaktadir. Ama bunu,
konusmasinda sifat, zarf, fiil, nesne...vb. kullandigini bilmeden yapmaktadir.

SOMUT iSLEMLER DONEMI VE DIiLBIiLGiSi
Dilbilgisi bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, timce olarak dizilmeleri ve tiimce igindeki
gorevleri, ¢ekimleri ile ilgili kurallari inceleyen bir dil bilimi dalidir (G&giis, 1978).

Her ¢ocuk, kendi anadilini 6grenirken, bu dilin dilbilgisini de yeniden kurar. Bu ¢ok basit gibi goriinen
olay, aslinda ¢ok karmasik ve agiklanmasi zor bir siiregtir. Ciinkii, dilin kazanilmasi, ¢ocugun
gelismesiyle (biligsel, duyussal ve devinimsel yonleri ile) ilgilidir (Alpdge, 1991). Bu nedenle; bu
karmagik siireci anlamak i¢in, ¢ocuktaki dil gelisiminin ilkogretim kademesindeki goriiniimiini biligsel
acidan irdeleyerek betimlemek gerekmektedir.

[Ikdgretim 1. kademede yer alan dgrenciler; bilissel yeterlilikler agisindan “somut islemler dénemi”
icinde yer alirlar. Diisiinme bigimleri; okul 6ncesi doneminden oldukca farklidir. Ben merkezli
diistinmekten uzaklasmig ancak tamamen kurtulamamiglardir. Basit siniflamalar yapmayi, basit
islemleri tersine ¢evirmeyi basarabilmektedirler. Ne kadar karmasik olursa olsun, diizeylerine uygun
problemleri ¢ozebilirler; tek kosul problemin somut olmasidir. Soyut problemleri ¢dzmeyi
basaramazlar (Senemoglu, 1997). Nesneleri renk, uzunluk, yapildigi madde gibi farkli Szellikleri
acisindan karsilastirmali olarak gruplayarak anlamlandirabilirler (Erden Ve Alkan, 1995).

Cocuk, bu dénemde; gordiigii ve 6grendigi her seyi, gbziiniin 6niinde canlandirabilir. Olgu ve olaylari
kendi algilar1 ¢ercevesinde somut olarak tasarlayabilir. Soyut diisiinme becerileri heniiz tam olarak
gelismemistir. Ancak, soyut olan seyleri hi¢ anlamadigi da sdylenemez. Cocugun soyut olani
anlayabilmesi igin; soyutlamanim, yasamin iginde somut belirtilerinin olmasi gerekir. Ornegin, ask
soyut bir kavramdir. Ancak, soruldugunda ¢ocuk kendi ciimleleri ile askin ne oldugunu bize anlatabilir
(kendi zihinsel algilarina uygun olarak). Ciinkii; giinliikk yasaminda, evlenen, nisanlanan, flért eden, el
ele tutusan insanlar gérmektedir. Kitle iletisim araglarindan biri olan “televizyon”; bu soyut kavrami
son derece somut! bir hale getirebilmektedir. Bunun yani sira, “Tanr1”, “Yer ¢ekimi” Med-cezir”,
“Asal say1”...vb. kelime ve kavramlar giinlik yagsamda da karsilifi soyut olan soyutlamalardir.
Cocuklarin  bu donemde, bu tiir soyut kavramlar1 anlamlandiramadiklart goriilmektedir.
Anlamlandirilamayan ezberlenmekte ve ezberlenmesi tesvik edilmektedir. Ust diizey soyutlama iceren
zihinsel aktivite ve islemler somut islemler doneminde c¢ocugun zihinsel gelisimini olumsuz
etkileyebilir; bu durum, soyut islemler donemine gectikten sonra, bireylerde soyut diisiinme
becerilerinin yeterince gelismemesine yol agabilir.

Somut islemler donemindeki ¢ocugun soyutlama becerilerini gelistirmesine engel olan faktorlerden
biri de; ilkdgretim 1. kademe Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan ve o donemde sinavlara konu olan
“dilbilgisi” konular1 olabilir mi acaba?

[Ikogretim birinci kademesinde, dil kurallarinin 6gretimi sirasinda en dnemli nokta, dgrencilerin dil
gelisimi bakimindan &zelliklerini ve kavrayis giiclerini her zaman goz oniinde bulundurmaktir. ilk
siniflarda, dilin ana kurallarinin sezdirilmesine c¢alisilmali, dilin kurallariyla incelenmesine son
siniflarda (4. ve 5. sinif) gecilmelidir. Dilbilgisi kurallar tizerinde durulurken ezberden kaginilmali,
noktalama isaretlerinin dogru olarak kullanilmasi saglanmali; ad, sifat ve zarf gibi kelimelerin iglevleri
soyut anlamlart ile degil, uygulamali olarak somutlastirilmasi saglanmalidir (Kavcar Vd., 1995) .

SOYUT BiR SOYUTLAMA: DIiLBILGISi
Dilbilgisi soyut mudur? Eger soyutsa; bu soyutlama islemi, ¢ocugun anlamlandirabilecegi bir
somutluga indirgenebilir mi?
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Dil soyuttur. Dili soyut kilan; diisiinmenin soyutlugudur. Diisiinmenin soyut olmasi, diisiinme eylemini
somut olarak ortaya koyan dili de igsel niteligi agisindan soyutlamaktadir. Barthes’e (1993) gore; dil,
sOziin sonsuz bir cesitlilikle gergeklestirdigi salt soyut bir kendilik, bireylerin iistiinde yer alan bir
kural, temel tiirlerin olugturdugu bir biitiindiir. De Saussure’a (1985) gore ise; dilbilim kendi sinirlarin
¢izmek ve kendi kendisini tanimlamaya calismaktir. Acaba dilbilim bu islevlerini gerg¢eklestirmeye
calisirken; ilkdgretim kademesi 6grencilerinin somut diisiincelerini iggal ederek mi, yoksa toplumsal
yasamin i¢inde canliligin siirdiirerek mi yapmaktadir?

Wittgenstein’a (1996) gore; diisiince anlamli tiimcedir. Tiimcelerin toplanu dildir. insan, her anlamin
degistirilmesini saglayan diller kurma yetenegine sahiptir; her sozciigiin nasil ve neyi imledigi
konusunda higbir fikri olmaksizin. Insan, tek tek seslerin nasil ¢ikarildigini bilmeksizin konusur.
Giindelik dil, insan yasaminin dogal bir pargasidir ve ondan daha az karmasik degildir. Bundan dolay1
dilin mantigini dolaysiz olarak ¢ikarmak, insan i¢in olanaksizdir.

Dilin gramerini bulmak i¢in, bir dili inceleyen bir dilbilimci, bir ¢ocugun bir dili 6grenirken,
bilingsizce ve kendiliginden yaptiginin aynisini, kuramsal ve kontrolli bir bigimde yapar. Belli
gozlemlere dayanarak, bu gozlem ve deneyimlere dayanan verileri yeniden kurar (Hundsnurscher,
1983). Bir dilbilimcinin yapabildigini, ¢ocuktan beklemek ise cocugun dilin karsisindaki olumlu
tutumlarini ortadan kaldirmakla esdeger diigiiniilmelidir.

Dilin, i¢inde barindirdig: biitiin bu giicliikleri; analitik diisiinen bireyler yetistirmede dikkate almadan,
ilkdgretim kademesinde; diisiinen, diisiinmeyi seven, duygu ve diisiincelerini soze ve yaziya dokmede
basarili, okuma aligkanlig1 kazanmis bireyler yetistirmemiz miimkiin gériinmemektedir.

Bugiin iiniversitelerimizde bile; “de” “da” eklerinin nerede ayr1 nerede bitisik yazilacagini ayirt
edemeyen bir cok dgrenciyle karsilasabiliriz. Ilkokuldan Universiteye kadar anadili derslerini siirekli
tekrarlayan bu insanlar nasil olur da birden bire dil becerilerinden yoksun; anadilinde diisiindiiklerini
istedigi sekilde sdze ve yaziya aktaramadigini, itiraf eden yetiskinlere doniistiiler. Bu durum; {izerinde
diistiniilmesi gereken ¢ok ciddi bir egitim sorunu degil midir?

Kavcar ve Oguzkan’a (1987) gore; ilkogretimin ilk {i¢ sinifinda, ¢ocuklarin biligsel islem diizeyleri
heniiz soyutlama ve kural ¢ikarma yetenegi kazanamamistir. Bu donemde, cocuklara; dilbilgisi
calismalariyla ilgili kural bilgileri verilmeyerek, dilin dogru kullanilmas: &gretilir. 4. ve 5. siniflarda
ise; dilbilgisi ¢aligmalar1 Tiirk¢e’yi dogru kullanmaya yoneliktir. Bu yaslarda; ¢ocuklarin biligsel
gelisimleri soyutlama yapabilecek diizeye geldiginden, dilimizin bazi kurallar1 6gretilmeye baslanir.

Ergiin ve arkadaglar1 (1987) tarafindan {iniversite 6grencilerinin yazili sinav kagitlarinin dil ve anlatim
bozukluklar: agisindan degerlendirildigi arastirmalarinda; tiniversite 6grencilerinin ilkokuldan itibaren
Ogretilen en basit dil kurallarini1 bilmediklerini ya da yanlis kullandiklarini (6zel isim ve cins ismi ayirt
edememe; noktalama isaretlerinin kullanimindaki hatalar; “ki” baglama ve kuvvetlendirme edatinin
“ki” aitlik ve isim yapim eki ile karigtirilmasi....vb) gosterir, ciddi bulgular elde edildigi goriilmektedir.

Yapici (1993) tarafindan yapilan arastirmada; ilkokul beginci sinif 6grencilerinin “okudugunu anlama”
becerilerinin son derece diisik oldugu gorilmektedir. Okudugunu anlama becerilerinin
gelismemesinde, duygu ve diisiincelerin yaziya aktarilmasinda hem anlam hem de dilbilgisi agisindan
basarisiz olunmasi, somut islem déneminde olan bireylerin soyut diigiinme gerektiren etkinliklerle dolu
dersleri somut olarak anlamlandirmayarak ezberlemesine ve dolayisiyla soyut diisiinme becerilerinde
gecikmesine neden olabilir mi acaba?

Aslinda temel sorun; &grencilerin dilbilgisini 0grenememeleri degil; onlara diizeylerine uygun
somuttan soyuta dogru ilerleyen bir kurgu icinde, anadilini Ogretecek, anadilini sevdirip onda
diisindiirecek, Ogretimin nasil ve hangi asamada yapilacagini bilmeyen ilkokul 6gretmenleri
yetistirmemizdir denilebilir.
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[Ikogretim kademesinde; 6zellikle de; ilk bes sinifinda, cocuklara dgretilmesi gereken en temel beceri,
anadilinde etkili bir sekilde konusmak, okumak, yazmak ve dinlemektir. Oyle ise, bireyin ilkdgretimin
ilk bes yilindaki bilissel gelisimi, dilbilgisi 6gretiminden uzak durulmas: gerekliligini gdstermektedir
denilebilir. Tlkdgretimin ilk kademesinde dilbilgisi dgretimi ile karsilasan birey, anlamlandiramadigini
ezberlemekte, dilin zevk ve estetifinden yoksun yetisebilmektedir. Ilkogretimden itibaren dilbilgisi
Ogretimine muhatap kalan birey, goriilen o ki; iiniversiteye geldiginde bile istenilen diizeyde dil
becerilerine sahip olamamaktadir. Belki bunun igin bir cok mazeret, neden ileri siiriilebilir. ihtimal ki,
bunlarin bilyiik bir kismi da dogru olabilir. Ama yine de, sorunu temelden ¢6zmek i¢in, dil ve dil
ogretimi ile ilgili biitiin egitim kurumlarinin, kademe 6grencisinin biligsel ve duyussal diizeyine uygun
olarak, yeniden gozden gegirilerek yapilandirilmasinin, bir zorunluluk oldugu ileri siiriilebilir.
Ozellikle ilkdgretim kademesi dgretmenlerini yetistiren egitim kurumlari basta olmak iizere; biitiin
Ogretmen yetistiren kurumlarin ders programlarina, “dil felsefesi” dersinin, hi¢ olmazsa, se¢meli
olarak konulmasi diisiiniilebilir.

fIkégretim ders kitaplarinin, gocugun anlama, konusma ve dinleme becerilerini gelistirmeye hizmet
edecek sekilde, cocugun biligsel ve duyussal diizeyine uygun olarak hazirlanmasi biiyiik bir zorunluluk
olarak goriilmektedir. Dilbilgisi konularinin ¢ocugun somut islemler déoneminde oldugu ilk bes yilda
yer almamas1 gerektigi kanisindayim. Ilk bes yilda, sadece noktalama isaretlerine uygun bir program
hazirlanmasi anadili becerilerinin kazanilmasinda daha ciddi ve 6nemli bir 6n hazirlik degil midir?
Bunun disinda; ders kitaplarinin tek bagina yetmeyecegi de asikardir. Ders kitaplarini etkili bir sekilde
kullanacak, anadilini ve nasil 6gretecegini bilen Ogretmenlere ihtiyacimiz vardir. Bu ihtiyact
hissedecek Ogretmenler; bugiinkii iiniversite se¢cme sinaviyla secgilemiyor gibi goriinmektedir. En
azindan Ogretmen se¢gme isini daha kaliteli ve islevsel bir yontemle belirlenmesinin yararli olacagi
diistintilebilir.

Okul oncesi ve okul caginda (6zellikle ilkdgretim); ¢ocuklarimiza, okuma zevki ve aligkanligim
kazandirmaliyiz. Bunun i¢in de; Tiirkge derslerinin oyunlagtirilarak, miimkiin oldugunca;
soyutlamalardan kagmilarak iglenmesi ve 0gretim programlarinin da bu anlayigla gelistirilmesi daha
yararli olabilir. Tiirk¢e derslerinde kullanilan klasik yontemlerden kacginilarak, drama, isbirlikli
O0grenme, gosteri gibi duyussal yonden motive edici yontem ve tekniklerin kullanilmasinin daha yararl
olabilecegi diisiiniilmektedir.
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