.( ( Elementary Education Online, 14(2), 364-378, 2015.
ilkégretim Online, 14(2), 364-378, 2015. [Online]: http://ilkogretim-online.org.tr
) ) http://dx.doi.org/10.17051/i0.2015.34904

Life Study Lesson and Multiple Intelligences:
Evaluation of the Student Workbooks in the Second Year

Mustafa BEKTAS!' Ebru UZUNKOL?

ABSTRACT: The purpose of this research is to evaluate the workbooks of the life study lesson in the second year of the primary
school in terms of the Multiple Intelligence Theory. The document review method was used as a qualitative research method in
the study. An assessment form which was developed by the researchers and analyzed from the aspects of reliability and validity
has been used as the data collection tool. In the data analysis, descriptive analysis has been utilized. Consequently, it was pointed
out that mostly verbal/linguistic intelligence (29.66%), visual/spatial intelligence (26.72%) and mathematical/logical intelligence
(21.78%) were apparent in the activities of the life study lesson workbooks in second year. It was also seen that none of the
activities involves any task related to existential intelligence.
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SUMMARY

Purpose: The purpose of this study is to evaluate the workbooks used in the life study lesson in the second year of
the primary school in terms of the Multiple Intelligence Theory. Two main questions mentioned below have been
examined in accordance with this purpose: 1. How are the tasks involved in the activities in the workbooks of the
life study lesson distributed according to multiple intelligences? 2. How are the tasks involved in the activities in the
workbooks of the life study lesson distributed in intelligence categories according to the themes of life study lesson?

Methods: The document review method was used as a qualitative research method in the study. An assessment form
which was developed by the researchers and analyzed from the aspects of reliability and validity has been used as
the data collection tool. In the data analysis, descriptive analysis has been utilized.

Results: The activities in the workbooks were found out to appeal mostly to verbal/linguistic intelligence (29.66 %),
visual/spatial intelligence (26.72%) and mathematical/logical intelligence (21.78%) respectively. It was also
observed that none of the activities involves any task related to existential intelligence. The activities involved in the
workbook focus on intrapersonal intelligence in the ratio of 11.6%, social/interpersonal intelligence in the ratio of
5.09%, bodily/kinesthetic intelligence in the ratio of 2.58%, naturalist intelligence in the ratio of 2% and
musical/rhythmic intelligence in the ratio of 0.57%.

It was inferred from the study that 55.80% of the tasks which are involved in the activities in respect of
verbal/linguistic intelligence are orientated to express the opinions in written. Another mostly seen task is sentence
completion (12.56%). On the point of mathematical/logical intelligence, usage of thinking skill is highly frequent
(56.91 %). The activities related to visual/spatial intelligence which are frequently involved in the workbooks
particularly focus on visual reading (29.76%), tableau, map and graphic formation (30.03%) and sampling, drawing
and painting (19.57%). In respect of intrapersonal intelligence, mainly there are activities such as portraying feelings
(23.46%) and expressing personal opinions (26.46%) on a specific subject. Also, it was found out that naturalist
intelligence is less focused. It was derived that mostly-focused activity in this context is linking any content with
natural life (39.29%). It was especially seen in the context of "my unique home" that activities which are related to
naturalist intelligence are related with the subjects of science education. In addition, the only activity for
bodily/kinesthetic intelligence is cutting-pasting task (83.33%). It was inferred from the study that the activities
related to social/interpersonal intelligence are mainly intended to use the feedback phase of the communication
(33.80%). Very few activities focus on musical/rhythmical intelligence and students are mainly asked to write lyrics
on a specific content (75%). And, existential intelligence is not included.

Discussion and Conclusion: At the end of the research, it was found out that the activities involved in the
workbooks are mostly connected to verbal/linguistic intelligence, visual/spatial intelligence and
mathematical/logical intelligence respectively. However, the foremost characteristic of student workbooks is to
reinforcing the subjects in the course book with various activities and to enabling an efficient learning. From this
aspect, the content-based attribute of student workbooks play a significant role in the efficient practice of the
curriculum objectives (Giiven, 2010). Considering the fact that implementations of multiple intelligence theory are
the principles of our recent education system, a partial emphasis on specific intelligences may result in negative
impacts. Supposing the variety of the implementations of multiple intelligence theory, it can be stated that student
workbooks can reach more students with the formation of various tasks concerning intelligences. At this point, the
fact that workbooks are partially directed to definite intelligences may constitute an obstacle for the whole students
to derive the same benefit from the workbooks equally. From this aspect, it is considered as a necessity to relate
activities with each intelligence proportionally while the workbooks are prepared.
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Hayat Bilgisi Dersi ve Coklu Zeka Alanlar:: ikinci Simif Ogrenci
Cahisma Kitaplarinin Degerlendirilmesi

Mustafa BEKTAS? Ebru UZUNKOL*

OZ: Bu arastirmanin amaci, ilkokul ikinci sinif hayat bilgisi dersi 6grenci ¢alisma kitaplarmin (OCK) Coklu Zeka
Kurami acgisindan degerlendirilmesidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmustir. Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve gecerlik-giivenirlik caligmalari
yapilan bir inceleme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde, betimsel analiz kullanilmistir. Sonug olarak, ikinci
sinif hayat bilgisi dersi galisma kitaplarinda yer alan etkinliklerde en ¢ok yer alan zeka alanlarinin; sozel/dilsel zeka
(%29.66), gorsel/uzamsal zeka (%26.72) ve matematiksel/mantiksal zeka (%21.78) olarak siralandigi goriilmiistiir.
Ayrica ikinci sinif hayat bilgisi dersi ¢aligma kitaplarinda varolugsal zeka alanma yonelik hi¢ etkinlik bulunmadigi
gOrilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Hayat bilgisi, coklu zeka kurami, ¢aligma kitabi, etkinlik.

GIRIS

Glnlimiizde, anlamli ve kalict 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin
mutlaka dikkate alinmasi gerektigi genel bir kabul halini almistir. Bireysel farkliliklardan s6z edildiginde
bireylerin ilgi ve becerilerinin bilinmesinin yani sira, baskin zekd egilimlerinin bilinmesi de oldukca
o6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumda, bireyleri farkli 6zellikleri ile tanimaya
olanak saglayan Coklu Zeka Kurami ayr1 bir 6nem kazanmaktadir.

Coklu Zeka Kurami, Howard Gardner tarafindan, “proje sifir” kapsaminda bilissel gelisimin
saglanmasi amaciyla yiriitiilen ¢aligmalar ile beyindeki hasarlara iligkin ¢aligmalar sonucunda ortaya
koyulmustur. Bu ¢alismalar sonucunda, beynin hasar géren bdliimiiniin, beynin diger boliimleri tarafindan
desteklendigi goriilmiistiir (Gardner, 1993). Bunun iizerine yapmis oldugu ¢aligsmalar sonucunda Gardner,
bireylerin farkli zeka alanlarina sahip oldugunu vurgulamis ve Coklu Zeka Kuramini gelistirmistir. Coklu
Zeka Kurami ile birlikte zekanin farkli boyutlar1 oldugu ortaya koyuldugundan, zeka kavramina iligkin
alg1 da farklilasmistir. Gardner’a gore, geleneksel zekad yaklasimi 6grencinin giiglii ve zayif noktalarini
kesfetmede yararli olamamaktadir (Basaran, 2004). Gardner zekay1, bir kiiltiir i¢in degerli olan bir {iriin
meydana getirme kapasitesi, bir insanin sahip oldugu problem ¢dzme kapasitesi veya yeni bilgileri
kullanarak problemleri ¢dzme potansiyeli olarak tamimlamistir (Dillihunt, 2003). Bireylerin sahip
olduklarn yetenekleri ve potansiyellerini “zeka alanlar1” olarak adlandiran Gardner, ilk olarak 1983 yilinda
yedi zekd alanin1 tanimlamig, ardindan dogaci zeka ve varoluggu zekay: eklemistir (McGinnis, 2010).
Bunlarla  birlikte  Onerilen dokuz zekd  alami,  Sézel/Dilsel  (Verbal/Linguistic)  Zekd,
Mantiksal/Matematiksel — (Logical/Mathematical) Zekd, Gérsel/Uzamsal  (Visual/Spatial)  Zekd,
Miizikal/Ritmik  (Musical/Rhythmic)  Zekd,  Bedensel/Kinestetik  (Bodily/Kinesthetic)  Zeka,
Sosyal/Kisileraras:  (Social/Interpersonal) Zekd, Icsel/Ozedoniik — (Intrapersonal) Zekd, Dogact
(Naturalist) Zekd ve Varolugsal (Existential) Zekd olarak siralanmaktadir.

Coklu Zeka Kuramu ile birlikte, biitiin 6grencilerin ayn1 seviyede 6grenmelerinin 6ngoriildigi ve
ayni tiir 6grenme-6gretme etkinliklerinin bulundugu 6grenme ortamlarinin olumsuzluklar: fark edilmis ve
Ogrenme-0gretme siirecinde bireysel farkliliklara hitap edecek etkinliklerin planlanmasi biiyiik bir 6nem
kazanmistir. Glinlimiizde Ogrencilerin farkli yonlerini ortaya c¢ikarmayi, farkliliklari desteklemeyi ve
gelistirmeyi esas alan yansimalardan birisi olan Coklu Zekd Kuraminin, 6grenme-6gretme siirecinin
diizenlenmesinde temel alindigi (Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir, 2008) ve bu konu ile ilgili
arastirmalarin pek ¢ok alanda yayginlastig1 goriilmektedir. Coklu Zeka Kuramu ile ilgili olarak yiiriitiilen
aragtirmalar incelendiginde, birg¢ogunun ¢oklu zekd uygulamalarmin 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulastigi goriilmektedir (Dillihunt, 2003; Dincer Cengeloglu, 2005; Isik,
Tarim ve Iflazoglu, 2007; Ozyilmaz Akamca ve Hamurcu, 2005; Suarez, 2002). Nitekim 2005 yilinda
uygulamaya konulan ilkdgretim programlarinda da Coklu Zeka Kuramina vurgu yapildigi goriilmektedir.
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Coklu Zeka Kuramimin ders programlarinda da yer almasiyla birlikte hayat bilgisi dersinde de
farkli zeka alanlarmin gelisimine yonelmek onem kazanmustir. Hayat bilgisi dersi, 6grencinin gercege
dayali yasantilar yoluyla hem kendisini hem de toplumsal yasami tanimasii amaglamaktadir. Bu amaca
ulasabilmek icin hayat bilgisi dersinde 6grencilere, once kendi 6zelliklerini yani bireysel farkliliklarini
tanima ve bu Ozelliklerini nasil kullanabileceklerini deneme firsati saglanmasi gerekmektedir (Bektas,
2007). Bu yiizden hayat bilgisi dersinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve dersin &grenci
Ozelliklerine gore sekillenmesi, dolayisiyla Coklu Zekd Kuramu biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Bacanlh
(2006), ogrencilerin kendi zeka alanlarina hitap eden 6gretim etkinlikleri olmadiginda 6grenmede zorluk
¢ekebildiklerini belirtmigtir. Bag (2011) ise, derslerde 6grencinin baskin olan zeka alanina hitap edildigi
oranda etkili ve verimli bir 6grenme yasantisi saglanacagina deginmektedir. Tabii ki burada énemli olan
husus, Coklu Zeka Kuraminin yalnizca 6grencilerin sahip olduklari alanlarin gelistirilmesi iizerine degil,
ayni zamanda tiim zeka alanlarinin gelistirilmesi iizerinde durmasidir. Ciinkii Coklu Zeka Kuramina gore
insanlar tiim zeka alanlarina sahip olarak dogmakta ancak digsal etkenler sonucunda farkli zihin yapilari
gelistirmekte ve bu yapiya bagli olarak baskin zekd alanlarma sahip olmaktadirlar (Brualdi, 1996,
Cirakoglu ve Saracaloglu, 2009, Akt. Ekici, Giilay ve Taskin, 2008; McGinnis, 2010). Gardner da (1993),
tim zeka alanlarmin gelistirilmesine 6nem verilmesi geregi lizerinde durmaktadir. O’na gore farkli zeka
alanlarimin gelistirilmesi hayatta karsilagilan problemleri ¢6zme becerisinin de gelismesini saglayacaktir.
Bu durumda Coklu Zeka Kuraminin, 6grencileri hayata hazirlamay1 amag edinmis hayat bilgisi dersi i¢in
biiyliik bir énem kazandigi sOylenebilir. Literatiir incelendiginde, hayat bilgisi dersinin Coklu Zeka
Kuramina uygun olarak islenmesinin hem 6grenci basarisina hem de derse yonelik ilgilerine olumlu
etkilerinin, yapilan arastirmalar ile de ortaya koyuldugu goriilmektedir (Bektas, 2007; Dinger Cengeloglu,
2005; Korkmaz, 2001; Obuz, 2001; Yanpar, 2001).

Hayat bilgisi dersinde Coklu Zeka Kuraminin etkili bir bigimde uygulanabilmesi i¢in 6énemli olan
noktalardan birisi de 6grencilerin zeka alanlara uygun materyaller kullanilmasidir. Ciinkii Coklu Zeka
Kurami, biitiin bireylerin gerek genetik ozellikleri gerekse yasadiklari c¢evreden edindikleri farkli
ozelliklerin etkisi sebebi ile her bireye veya gruba sahip olduklar1 &zelliklere uygun &grenim olanaklar
sunulmas1 gerektigini savunur (Kagan ve Kagan, 1998, Akt. Haley, 2001). Gardner’a (1993) gore, her
bireyin yetenekleri ve ilgi alanlar1 farklidir ve buna bagh olarak 6grenme sekilleri de farklilik gosterir.
Bu agidan, Coklu Zeka Kuramimin dgrenme ve dgretmeye etkileri yalnizca 6grenme-6gretme stratejileri
ile siirh kalmamakta, dersle ilgili ¢esitli materyallerin kullanim1 da bu kapsama dahil olmaktadir (Bas,
2011). Bu materyallerden birisi de ders kitaplaridir. Nitelikli bir egitim verilebilmesi i¢in 6grencilerin
sahip olduklar1 bireysel farkliliklarin her alanda oldugu gibi teknolojik ilerlemeye ragmen hala sik
kullanilan materyallerden birisi olan ders kitaplarinin hazirlanmasinda da g6z oniinde bulundurulmasi
gerektigi disiiniilmektedir. Nitekim Halis (2002) etkili bir ders kitabinin 6grencinin kendi kendine
Ogrenebilmesi i¢in firsatlar sunmasi gerektigini belirtmektedir.

Modern ders arag gereglerinin gesitliligine ragmen donemin programlara gore degisiklige ugrayan
ders kitaplar1 6gretmenler ve 6grenciler i¢in énemini korumaktadir (Ulusoy, 2008). Ders kitaplarimin
Onemini kaybetmemesi, egitim programlarinin en somut {iriinii olarak karsimiza ¢ikmasindan
kaynaklanmaktadir (Kabapinar, 2009). Tiim bunlarin yaninda, ders kitaplar1 bireylerin i¢inde yasadiklar
topluma ait kiiltiirii ve evrensel degerleri kazanmalarina, ortak degerler etrafinda birlesmelerine yardimci
olur (Coskun ve Tas, 2008). Dolayisiyla ders kitaplarinin programlarin amacma yonelik olarak
diizenlenmesi yani 6grenmeyi kolaylastirmasi, 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayabilecek diizeyde olmasi
beklenir (Tay, 2005). Giinlimiizde ders kitaplarim1 hazirlayanlar, 6grencinin iizerinde yorumlama ve
anlamlandirma yapacagi, bilgisini olusturacagi uyaranlar1 (kaynak, kanit ve bunlarmm merkezindeki
etkinlikler) hazirlayan, &grencilerin kendi durus noktalarini belirlemesine yardimci olan ¢oklu bakis
acilarini sunan 0gretim organizatorleri roliinde karsimiza ¢ikmaktadir (Diindar, 2009; Kabapinar, 2009).

2005 yilinda ilkogretim programlarinin yenilenmesine paralel olarak ders kitaplarmin yapisi da
degistirilmistir. Buna gore ders kitaplar1 6grencilere yonelik setler haline getirilmistir. Bu sette ders
kitaplaria ek olarak islenen konuyla ilgili etkinliklerin yer aldig1 &grenci calisma kitabi (OCK) da
bulunmaktadir. OCK, “lgili 6gretim programlarinda yer alan amag ve agiklamalar dogrultusunda dersin
Ogrenilmesini kolaylastiracak ve Ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesine yardimci olacak ¢esitli
ornek, alistirma, islenen {initelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri
kapsayan yapraklar1 ayri ayr1 da kullanilabilen basili eser ile iiniteleri gorsel ve isitsel yonden destekleyen
CD, DVD, VCD gibi ek materyalleri kapsayan set” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2004). OCK’de, ders
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kitabinda ele alinan konular ve 6grenilenleri pekistirecek etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinlikler
diizenlenirken, arastirma, elestirel diisinme ve problem ¢ozme gibi beceriler dikkate alinmaktadir.
Boylece dgrencilerden yeni bilgileri pekistirirken 6nceden var olan bilgilerini de yeniden yapilandirmalari
beklenmektedir (Diindar, 2009: 573). Ogrencilerin derse ve dgrenme siirecine yonelik olumlu tutumlar
gelistirebilmesi agisindan OCK’lerin tiim 6grencilere hitap ediyor olmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Nitekim ders i¢inde kullanilan kitaplarin sahip olmasi gereken yeterliliklerden bir tanesi de dgrencilerin
ilgisini ¢ekebilecek diizeyde olmasidir (Tertemiz, Ercan ve Kayabasi, 2004). Dolayisiyla OCK’lerde
yalnizca belirli 6zelliklere sahip Ogrencilere yonelik etkinliklerin bulunmasi, farkli zeka alanlarinda
bulunan &grencilerin ilgisini ¢cekmeyebilir. Ozellikle dgrencilerin hem kendilerini hem de toplumsal
yasami daha iyi tanimalarini ve uyum saglamalarini amag¢ edinmis bir ders olan hayat bilgisi dersi i¢in bu
durum ayrica énem kazanmaktadir. Ciinkii hayat bilgisi dersi hayatin her alanina hitap edecek sekilde
islendiginde etkili olacaktir. Bu durumda OCK’lerde yer alan etkinliklerin ¢oklu zeka alanlarina gore
dengeli bir dagilim gdstermesinin, 6grencilerin hayat bilgisi dersine olan ilgilerinin artmasi ve biitiin
Ogrenciler i¢cin verimli bir Ogrenme siireci olusturulmasi agisindan olduk¢a Onem tasidigi
diistiniilmektedir.

Hayat bilgisi 6gretiminde kullanilan ders kitaplar ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, ders
kitaplariin igerik, 6grenme-dgretme ve dlgme-degerlendirme (Giiven, 2010; Kabapinar ve Akbal, 2010),
dil ve anlatim (Erol ve Kiroglu, 2012), icerisindeki 6rnek olaylar ve islevleri (Kabapmar ve Ozkan, 2012),
tiiketici haklarinin yer alis bigimi (Karaman-Kepenekgi ve Okdem, 2013) ve igerdigi temel degerleri
(Giizel Candan ve Ergen, 2014) gibi farkli yonlerden incelendigi goriilmektedir. Genel olarak ders
kitaplar ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde ise, ders kitaplarinin 6gretmen goriislerine gore (Bean,
Zigmond ve Hartman, 1994; Demir Baysal; 2008; Giiven, 2010; Kolag, 2003; Yildirim, 2006) veya genel
pedagojik yapisina gore incelendigi (Ar Yavuz, 2007; Ilbasmis-Akin, 2007; Stone ve Gambrill, 2007)
goriilmektedir. Coklu Zeka Kuramina gore ders kitaplarinin incelendigi ¢alismalarin bir kisminda ise yine
genel olarak 6gretmen goriislerine ve ders kitaplarinda hangi ¢coklu zeka alanlarina yer verildigine iliskin
genel sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir (Botelho, 2003; Ergin, 2007; Giilfil; 2010). Ozellikle dgrencilerin
gercek yasama hazirlandiklar hayat bilgisi dersinin her asamasinda 6grencilerin bireysel farkliliklarinin
dikkate alinmasi1 gerektigi disiiniildiigiinde, hayat bilgisi dersinde kullanilan ve birgok etkinligin yer
aldign OCK’lerin ¢oklu zeka alanlarina gére ayrmtili bir sekilde incelenmesi gerektigi diisiiniilmiistiir.
Ciinkii OCK’ler, ders boyunca islenen konularin etkinlikler aracihfiyla pekistirilmesini amag
edinmektedir. Bu anlamda arastirma, 6zellikle hayat bilgisi 6gretiminde kullanilan galigma kitaplarinin
coklu zekaya iliskin durumunu ortaya koymasi ve gelecekte hazirlanacak kitaplara yol gostermesi
acisindan Onemli goriilmektedir. Arastirmada bu diisiinceden yola cikilarak, ilkokul ikinci sinifta
okutulmakta olan hayat bilgisi dersi OCK’lerinin Coklu Zekd Kurami acisindan degerlendirilmesi
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda asagida belirtilen iki soruya cevap aranmistir:

1. Hayat bilgisi dersi OCK’lerdeki etkinlikler ¢oklu zekd alanlarma gore nasil bir dagilim
gostermektedir?
2. Hayat bilgisi dersi OCK’lerdeki etkinlikler, hayat bilgisi ders programinda yer alan temalara gore

zeka alanlarinda nasil bir dagilim gostermektedir?
YONTEM

Hayat bilgisi dersi OCK’lerdeki etkinliklerin g¢oklu zekd alanlarina gore dagilimimin
incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada, nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren
yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2005: 187). Dokiiman incelemesi
yapilirken, dokiimanlara ulasma, orijinalligin kontrol edilmesi dokiimanlarin anlasilmast ve verilerin
analizi asamalar1 kullanilmstir.

Aragtirmanin kapsaminda, 2628 sayili Tebligler Dergisi’nde belirlenen yayinevleri araciligiyla
basilmakta olan ve 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkokullarda
okutulmakta olan ikinci siif Hayat Bilgisi Dersi OCK’lerinin tiimii incelenmistir. OCK’lerde ders
kitabinda ele alinan konularla ayn1 baglik altinda, 6grenilenleri pekistirecek etkinlikler yer almaktadir.
Asagida, OCK’de incelenen bir 6rnege yer verilmistir:
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Sekil 1: Hayat bilgisi dersi 2. sinif 6grenci ¢aligma kitabindan bir érnek (Ozdemir ve Cnar, 2010:
34-35).

Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi, OCK’lerde kazanimlara ydnelik olarak ders kitaplari ile ayni
baslik altinda cesitli etkinliklere yer verilmistir. Ornegin, “Okul Yolu” bashg altinda dort farkli etkinlige

yer verilmistir. OCK’lerde yer alan bu basliklarin temalara gére dagilini Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1. Incelenen Basliklarin Temalara Gore Dagilimi

A B C D
YAYINLARI YAYINLARI YAYINLARI YAYINLARI
TEMA TEMA TEMA TEMA TEMA TEMA TEMA TEMA TEMA TEMA TEMA TEMA
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
30 34 25 31 34 25 27 33 23 28 35 23

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, nitel arastirma veri toplama yoOntemlerinden dokiiman inceleme teknigi
kullanilarak elde edilmistir. Bu dogrultuda hayat bilgisi dersi ikinci siif OCK’lerde yer alan etkinliklerin
coklu zeka alanlarma gore dagilimmi belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan bir inceleme formu
gelistirilmis, bu forma “Coklu Zekd Kurami agisindan OCK ’leri inceleme formu” ad1 verilmistir. Formun
gelistirilmesi asamasinda ilk olarak ayrmtili bir literatiir taramasi yapilmis, alanda konu ile ilgili yapilan
arastirmalar ayrintili bir sekilde incelenmistir. Ardindan, ¢oklu zeka alanlarinin temel alinarak 9 ana
baslik altinda ele alinmasina karar verilmistir. Buna uygun olarak her bir zeka alanina iliskin 6zellikler ve
bu zeka alanlarina yonelik literatiirde en ¢ok tavsiye edilen etkinlikler belirlenmis ve listelenmistir.
Etkinlikler belirlendikten sonra, olusturulan inceleme formu gegerlilik calismalari igin hayat bilgisi
Ogretimi, ¢oklu zeka uygulamalari, egitim programlari ve dlgme degerlendirme alanlarinda c¢alismalar
olan dort uzman tarafindan incelenmis ve gelen doniitler dogrultusunda aragtirmacilar tarafindan gerekli
diizeltmeler yapilarak forma son hali verilmistir. Formda sozel/dilsel zeka alanina ait 14,
mantiksal/matematiksel zeka alanina ait 15, i¢sel/6zedoniik zeka alanina ait 9, dogact zeka alanina ait 10,
bedensel/kinestetik zeka alanina ait 11, sosyal/kisileraras: zeka alanina ait 11, gorsel/uzamsal zeka alanina
ait 16, miiziksel/ritmik zeka alanina ait 11 ve varolussal zeka alanina ait 5 ifade bulunmaktadir.

Arastirmanin giivenirliginin hesaplanmasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik
formiilii (Glivenirlik= Goriis Birligi/Goriis Birligi+Gortis Ayriligi) kullanilmistir. A yaymevine ait Okul
Heyecanim temasinda yer alan etkinlikler, arastirmacilar ve arastirmacilar diginda alanda uzman bir kisi
tarafindan inceleme formuna baglh kalinarak birbirinden bagimsiz bir sekilde incelenmistir. Ardindan, {ig
degerlendirmeciden alian veriler karsilastirilmig, Miles ve Huberman’in (1994) formiili uygulanmistir.
Her bir zeka alanma ait giivenirlik diizeyleri ayri ayri hesaplanmistir. Buna gore giivenirlik diizeyleri,
sozel/dilsel zeka alanmi icin 0.91, matematiksel/mantiksal zeka, igsel/6zedoniik zeka, dogaci zeka,
bedensel/kinestetik zeka, miiziksel/ritmik zeka ve varolugsal zeka i¢in 1, sosyal/kisileraras: zeka igin 0.80
ve gorsel/uzamsal zeka icin 0.88 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore, giivenirligin
0.70’in tizerinde ¢ikmasi yeterli kabul edilmektedir. Buna dayali olarak elde edilen sonuglar arastirma igin
giivenilir kabul edilmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde elde veriler Onceden
belirlenmis temalara gore dzetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2005: 224). Bu arastirmada da,
coklu zeka alanlar1 ve bu zeka alanlar1 altinda yer alan etkinlikler 6nceden belirlenerek bir inceleme
formu olusturulmustur. Verilerin analizinde, ¢alisma kitaplarinda her bir temada yer alan bagliklar
numaralandirilmigtir. Ardindan, bu bagliklar altinda yer alan etkinlikler hazirlanan inceleme formuna
bagl kalinarak bir aragtirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Her bir zeka alanina iligkin olarak frekans ve
ylizde hesaplamasi yoluna gidilmistir.

BULGULAR

Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, aragtirmanin iki alt amacina uygun olarak
sunulmustur.

1. Hayat bilgisi dersi OCK lerdeki etkinlikler ¢oklu zekd alanlarina gére nasil bir dagilim
gostermektedir?

Bu baslik altinda hayat bilgisi ikinci smif OCK’lerdeki etkinliklerde en ¢ok hangi zeka alanlarina
agirlik verildigi frekans ve yilizde dagilimi yoluyla incelenmistir.

Tablo 2. OCK lerdeki Yer Alan Etkinliklerin Coklu Zekd Alanlarina Gore Genel Dagilimi

” Etkinlikler
Zeka Alanlar f %
Sozel/Dilsel Zeka 414 29.66
Matematiksel/Mantiksal Zeka 304 21.78
I¢sel/Ozedoniik Zeka 162 11,60
Dogaci Zeka 28 2,00
Bedensel/Kinestetik Zeka 36 2,58
Sosyal/Kisileraras1 Zeka 71 5,09
Gorsel/Uzamsal Zeka 373 26,72
Miiziksel/Ritmik Zeka 8 0,57
Varolussal Zeka 0 0,00

Tablo 2’de OCK’lerde sirasiyla en fazla sozel/dilsel zekd (%29.66), gorsel/uzamsal zeka
(%26.72) ve matematiksel/mantiksal zekd (9%21.78) alanlarina agirlik verildigi goriilmektedir. Bununla
birlikte, i¢sel/6zedoniik zeka alanina iliskin etkinlikler, %11,60 diizeyinde yer almaktadir. Calisma
kitaplarinda yer alan etkinliklerin miiziksel/ritmik zeka alanina sahip 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini
ancak %0.57 oraninda karsiladigi sdylenebilir. Sosyal/kisilerarasi zeka alanina %5.09, bedensel/kinestetik
zeka alanna %?2.58 ve dogac1 zekd alanma %2 oraninda agirlik verildigi sonucuna ulasilmistir. Son
olarak, hi¢bir kitabin varolussal zeka alanina yonelik etkinlik icermedigi bulgusu elde edilmistir.

Tablo 3. OCK 'lerdeki Etkinliklerin Sézel/Dilsel Zekd Alamina Gore Dagilimi

.. . . P L OH BEY DBY Toplam

Sdzel Dilsel Zeki Alamna lliskin Etkinlikler g o ooy eri Etkinlikleri Etkinlikleri Etkinlik

f % f % f % f %
1. Oykii anlatimi 0 0,00 1 0,60 2 1,63 3 0,72
2. Bir konuda tartisma 1 0,81 3 1,79 2 1,63 6 1,45
3. Bir konuda edebi {iriin yazma 4 3,25 15 8,93 6 4,88 25 6,04
4. Edebi triinleri konusu ile eslestirme 3 2,44 1 0,60 1 0,81 5 1,21
5. Sunu yapma 1 0,81 4 2,38 5 4,07 10 2,42
6. Biilten, kitap¢ik ya da sozliikk hazirlama 1 0,81 0 0,00 0 0,00 1 0,24
7. Slogan yaratma 6 4,88 4 2,38 3 2,44 13 3,14
8. Ses kaydi yapma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
9. Gériisme yapma 5 407 11 6,55 10 813 26 628
10. Mektup yazma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
11. Kaynak taramasi yapma 10 8,13 10 5,95 17 13,82 37 8,94
12. Diisiincelerini yazili olarak ifade etme 72 58,54 95 56,55 64 52,03 231 55,80

13.Yarim birakilan ctimleleri tamamlama 19 15,45 22 13,10 11 8,94 52 12,56
14. Ciimle kurma 1 0,81 2 1,19 2 1,63 5 1,21
Toplam Etkinlik 128 100,00 168 100,00 123 100,00 419 100,00
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2. Hayat bilgisi dersi OCK 'lerdeki etkinlikler, hayat bilgisi ders programinda yer alan temalara
gore zeka alanlarinda nasil bir dagilim gostermektedir?

Bu bagslik altinda, hayat bilgisi dersi Okul Heyecanim (OH), Benim Essiz Yuvam (BEY) ve Diin-
Bugiin-Yarin (DBY) temalarinda yer alan etkinliklerin her bir zeka alaninda nasil bir dagilim gosterdigi
sunulmustur.

Tablo 3’te sozel dilsel zekd alanina yonelik olusturulan 14 kategorinin &grenci caligma
kitaplarindaki dagilimi incelenmistir. {1k sirada OCK’lerde yer alan etkinliklerde sozel/dilsel zeka alanina
iligkin etkinliklerin %55.80’inin disiincelerini yazili olarak ifade etme kategorisinde oldugu
goriilmektedir. Daha sonra sozel/dilsel zeka alanina ait %12.56’lik oranla yarim birakilan ciimlelerin
tamamlanmasi, %8.94’liikk oranla kaynak taramasi yapma, yaklasik %6’lik oranla gdriisme yapma ve
edebi iiriin yazma kategorileri yer almaktadir. Sozel/dilsel zeka alanina yonelik etkinlikler bulunan diger
kategoriler sirastyla slogan yaratma, sunu yapma, bir konuda tartisma, ciimle kurma, edebi {iriinleri
konusu ile eslestirme ve Oykii anlatimi olarak siralanmaktadir. OCK’lerde hi¢ etkinlik bulunmayan
kategoriler ise biilten, kitapcik ya da sozliik hazirlama ve ses kaydi yapma olarak siralanmaktadir. Ayrica
temalar acgisindan bakildiginda ise sozel/dilsel zekd alanina ydnelik 168 etkinlik ile BEY Temasi ilk
sirada yer almaktadir.

Tablo 4. OCK 'lerdeki Etkinliklerin Matematiksel/Mantiksal Zekd Alanina Gore Dagilimi

Matematiksel/Mantiksal Zekd OH BEY DBY Toplam
Alanna Iligkin Etkinlikler Etkinlikleri Etkinlikleri Etkinlikleri Etkinlik
f % F % f % f %

1. Problem olusturma 1 0,92 1 0,96 2 2,20 4 1,32
2. Zaman seridi hazirlama 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
3. Deney tasarlama 0 0,00 0 0,00 1 1,10 1 0,33
4. Strateji oyunu kurma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
5. Aciklama igin Venn diyagrami 1 0.92 1 0.96 1 1.10 3 0.99
kurma

6. Karsilagtirma yapma 11 10,09 8 7,69 22 24,18 41 13,49
7. Analoji (benzetme) yapma 1 0,92 0 0,00 0 0,00 1 0,33
8. Diisiinme becerilerini kullanma 52 47,71 68 65,38 53 58,24 173 56,91
9. Olgular siiflama 12 11,01 7 6,73 5 5,49 24 7,89
10. Sifre tasarlama 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
11. Tliski gosterme 11 10,09 4 3,85 2 2,20 17 5,59
12. Olgulart siralama 6 5,50 0 0,00 1 1,10 7 2,30
13. Problem ¢6zme 5 4,59 1 0,96 1 1,10 7 2,30
14. Listeleme 9 8,26 14 13,46 1 1,10 24 7,89
15. Tahmin yiiriitme 0 0,00 0 0,00 2 2,20 2 0,66
Toplam Etkinlik 109 100,00 104 100,00 91 100,00 304 100,00

Tablo 4’te OCK’lerdeki matematiksel/mantiksal zekdya ydnelik etkinliklerde yer alan
etkinliklerin  %56.91’inin  diistinme becerilerinin kullanilmasina ydnelik oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla OCK’lerde matematiksel/mantiksal zekdya yonelik etkinliklerden en fazla diisiinme
becerilerine agirlik verildigi sdylenebilir. Ardindan %13.49’luk bir oranla karsilastirma yapmaya dayali
etkinliklerle karsilagilmistir. Nispeten fazla yer alan etkinlikler ise olgularin siniflanmasi (%7,89) ve iligki
gosterme (%5.59) seklindedir. Olgularin smiflanmasina yoénelik etkinlikler ¢ogunlukla olgularin dogru-
yanls seklinde siniflanmasi, iliski gosterme ise genel olarak benzer iki olay veya birey arasindaki
iligkileri agiklama seklinde gerceklesmektedir. Sayica az olsa da, matematiksel/mantiksal zekdya yonelik
diger etkinlikler ise problem olusturma, deney tasarlama, agiklama i¢in venn diyagrami kullanma,
benzetme yapma, olgular1 siralama, problem ¢ézme ve tahmin yiiriitmedir. Zaman seridi hazirlama ve
sifre tasarlamaya ise hi¢ yer verilmemistir. Ayrica temalar agisindan bakildiginda ise
matematiksel/mantiksal zeka alanina yonelik 109 etkinlik ile OH Temas: ilk sirada yer almaktadir.

Tablo 5’te OCK’lerde icsel/dzedoniik zekdya yonelik etkinliklerde %23,46’lik oranla en fazla
belirli bir konuda hissettiklerini betimleme ve kisisel diisiincelerini agiklama kategorilerinde bir
yogunlagsmanin oldugu goriilmektedir. Bu tiir etkinliklerde genellikle bir 6rnek olay veya karsilasilan bir
durum {izerine Ogrencilerin diislincelerini ya da hislerini yazarak paylasmalar1 istenmistir. Yine
icsel/6zedoniik zekaya yonelik olarak nispeten daha fazla yer alan etkinliklerden bir tanesi de 6z
degerlendirmedir. Oz degerlendirme kategorisindeki etkinlikler %22.84’liik bir orana sahiptir. Genel
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olarak etkinliklerin sonunda o temada ele alinan konularla ilgili bir 6z degerlendirme formuna yer
verilmistir. Gazete makalesi yazma, giinliik tutma ve ev odevi gelistirme etkinliklerine ise hi¢ yer
verilmemistir. Ayrica temalar agisindan bakildiginda ise i¢sel/6zedoniik zeka alanina yonelik 68 etkinlik

ile OH Temasi ilk sirada yer almaktadir.

Tablo 5. OCK ’lerdeki Etkinliklerin I¢sel/Ozedéniik Zekd Alanina Gére Dagilimi

I¢sel/ ézedﬁniik Zekd Alanina OH BEY DBY Toplam
Hligkin Etkinlikler Etkinlikleri Etkinlikleri Etkinlikleri Etkinlik
f % f % f % %
1. Kendini tanima 15 22,06 10 15,15 11 39,29 36 22,22
2. Kisisel bir analoji olugturma 0 0,00 0 0,00 7,14 2 1,23
3. Ken@smg hedef belirleme ve 5 7.35 6 9.09 0 0,00 1 6.79
hedefini takip etme
4. Behrh bir konuda hissettiklerini 14 20.59 16 2424 3 28.57 38 2346
betimleme
3. Belirli bir konuda kisisel 21 30,88 10 15,15 7 25,00 38 23,46
diisiincelerini agiklama
6. Gazete makalesi yazma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
7. Oz degerlendirme yapma 13 19,12 24 36,36 0 0,00 37 22,84
8. Giinliik tutma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
9. Ev 6devi gelistirme 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Toplam Etkinlik 68 100,00 66 100,00 28 100,00 162 100,00
Tablo 6. OCK 'lerdeki Etkinliklerin Dogaci Zekd Alanina Gore Dagilimi
o A e 1 . OH BEY DBY Toplam
Dogact Zeka Alanina Hiskin Etkinlikler Etkinlikleri ~ Etkinlikleri  Etkinlikleri Etkinlik
f % f % f % f %
1.1(1]131’11;l a}:onu ile dogal yagam arasinda baglanti 5 66.67 7 30.43 5 100 1 39.29
2. Doga olaylarin1 gbzlemleme ve not alma 1 33,33 5 21,74 0 0,00 6 21,43
3. Doga olaylar arasinda neden sonug iliskisi 0 0,00 5 21,74 0 0,00 5 17.86
kurma
4. Bitki yetigtirme 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
5. Dogayla ilgili projeler gelistirme 0 0,00 1 4,35 0 0,00 1 3,57
6. Doga konusunda siniflamalar yapma 0 0,00 1 4,35 0 0,00 1 3,57
7. Doga gezileri diizenleme 0 0,00 1 4,35 0 0,00 1 3,57
8. Koleksiyon olugturma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
9. Doganin degisimi konusunda aragtirma yapma 0 0,00 3 13,04 0 0,00 3 10,71
10. Dersleri simifin disina tagima 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Toplam Etkinlik 3 100,00 23 100,00 2 100,00 28 100,00

Tablo 6’da yer alan veriler incelendiginde az da olsa tiim temalarda dogaci zekaya iliskin
etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Bu etkinliklerin %39.29’u her hangi bir konu ile dogal yasam
arasinda baglantt kurulmasina yoneliktir. Doga olaylarin1 gézlemleme ve not alma kategorisi de
%21.43’lik oram ile ikinci sirada yer almaktadir. Tiim kitaplarda bu tiir etkinliklerin 6zellikle hava
durumunun ve ayimn hallerinin gézlemlenmesine iliskin oldugu goriilmiistiir. Bitki yetistirme, dersleri
siifin disina tagima ve koleksiyon olusturma gibi etkinliklere ise hi¢ yer verilmemistir. Ayrica temalar
acisindan bakildiginda ise dogaci zeka etkinliklerinde BEY Temasi ilk sirada yer almaktadir.

Tablo 7. OCK lerdeki Etkinliklerin Bedensel/Kinestetik Zekd Alanmina Gére Dagilim

Bedensel/Kinestetik Zekd Alamina Iliskin OH BEY DBY Toplam

Etkinlikler Etkinlikleri Etkinlikleri Etkinlikleri Etkinlik

f % f % f % f %
1. Rol yapma-benzetme yapma 1 11,11 1 7,69 0 0,00 2 5,56
2. Aciklama i¢in hareketler zinciri kullanma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
3. Dans kareografisi olusturma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
4. Oyun olusturma 0 0,00 0 0,00 1 7,14 1 2,78
5. Gorev ya da bulmaca kartlart olusturma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
6. insa etme-yapilandirma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
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7. Geziye katilma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
8. Gosteri yapmak 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
9. Bir seyin modelini yapmak 1 11,11 0 0,00 0 0,00 1 2,78
10. Uriin tasarlama 2 22,22 0 0,00 0 0,00 2 5,56
11. Kesip-yapigtirma 5 55,56 12 92,31 13 92,86 30 83,33
Toplam Etkinlik 9 100,00 13 100,00 14 100,00 36 100,00

Tablo 7°de bedensel/kinestetik zekaya yonelik %83.33’liikk etkinlik oraniyla neredeyse yalnizca
kesip-yapistirmaya yer verildigi goriilmektedir. Kesip yapistirma etkinlikleri gogunlukla kendini tanimaya
yonelik etkinliklerde fotografini yapistirma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun disinda, gazetelerden
veya farkli materyallerden konu ile ilgili bir resmin kesilip kitapta ayrilan bosluga yapistirilmasi
seklindedir. Diger kategorilerde ya c¢ok diisiik oranlarda etkinlik bulundugu ya da hi¢ etkinlik
bulunmadig1 goriilmektedir. Ayrica temalar agisindan bakildiginda ise bedensel/kinestetik zeka alanina
yonelik 14 etkinlik ile DBY Temasi ilk sirada yer almaktadir.

Tablo 8. OCK lerdeki Etkinliklerin Sosyal/Kisileraras: Zekd Alamina Gére Dagilimi

. . P L OH BEY DBY Toplam
Sosyal/Kisilerarast Zekd Alanina lliskin Etkinlikler Etkinlikleri Etkinlikleri Etkinlikleri Etkinlik
f % f % f % f %
1. Bir konu ile ilgili toplant1 diizenleme 1 2,33 0 0,00 0 0,00 1 1,41
2. Grupla problem ¢ézme 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
3. Bir kuliip faaliyetinde gorev iistlenme 4 9,30 0 0,00 0 0,00 4 5,63
4. Topluma katki saglayici projelerde yer alma 4 9,30 0 0,00 0 0,00 4 5,63
5. Sunu yapma 1 2,33 1 7,69 5 33,33 7 9,86
6. Grup caligmasi planlama 4 9,30 0 0,00 0 0,00 4 5,63
7. Sosyal sorunlara ¢oziim {iretme 5 11,63 0 0,00 1 6,67 6 8,45
8. Tletisimin déniit boyutunu kullanma 12 27,91 8 61,54 4 26,67 24 33,80
9. Grup ¢alismasinda gorevlerini yerine getirme 4 9,30 0 0,00 0 0,00 4 5,63
10. Akran degerlendirme 4 9,30 1 7,69 3 20,00 8 11,27
11. Empati 4 9,30 3 23,08 2 13,33 9 12,68
Toplam Etkinlik 43 100,00 13 100,00 15 100,00 71 100,00

Tablo 8’de sosyal/kisileraras1 zekaya yonelik etkinliklerin %33.80’inin iletisimin doniit boyutunu
kullanmaya yonelik bir igerige sahip oldugu goriilmiistiir (diyalog tamamlatma veya herhangi bir konu ile
ilgili olarak fikir beyan etmeleri seklinde). Ayrica, etkinliklerin %12.68’1 6grencilerin empatik diigiinme
becerilerinin gelistirilmesine yoneliktir. Bu tarz etkinliklerde genel olarak bir 6rnek olaya yer verilmis,
ogrencilerden kendilerini bu 6rnek olaydaki kisinin yerine koyarak diisiinmeleri istenmistir. Ardindan
konu ile ilgili sorulara yer verilmistir. Akran degerlendirme ise sosyal/kisilerarasi zekdya iliskin
etkinliklerin %11.27’sini olusturmaktadir. Bu kategorilerin yani sira sunu yapma, grup g¢alismasi
planlama ve grup calismasinda iizerine diisen gorevleri yerine getirmeye yonelik etkinliklere de yer
verildigi goriilmektedir. Grupla problem ¢dzme kategorisinde ise hi¢ etkinlik yer almamaktadir. Ayrica
temalar acisindan bakildiginda ise sosyal/kisilerarasi zeka alanina yonelik 43 etkinlik ile OH Temas: ilk
sirada yer almaktadir.

Tablo 9. OCK ’lerdeki Etkinliklerin Gérsel/Uzamsal Zekd Alanina Gére Dagilimi

Gorsel/Uzamsal Zeka Alamina Iliskin Etkinlikler E tki(zlfilkleri E tk’;ﬁ?{deri E tkli)n]fi‘lileri Et"lg'n"l‘l‘l‘(

£ % f % £ % £ %
1. Tablo, harita, grafik kullanma 4 3,67 0 0,00 0 0,00 4 1,07
2. Tablo, harita, grafik olusturma 29 2661 51 3446 32 2759 112 30,03

3. Slayt gosterisi, video, fotograf albiimii v.s.

0 0,00 1 0,68 1 0,86 2 0,54
olusturma

4. Poster, ilan tahtasi, duvar resmi olusturma 1 0,92 1 0,68 3 2,59 5 1,34
5. Reklam ya da ilan diizenleme 3 2,75 1 0,68 0 0,00 4 1,07
6. Ebat ve sekil degistirme 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
7. Tahta ve yer oyunlar1 kurma 0 0,00 10 6,76 0 0,00 10 2,68
8. Resimlerle 6rnekleme, ¢izme, boyama 23 21,10 26 17,57 24 20,69 73 19,57
9. Heykelini yapma, insa etme 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
10. Simetri olusturma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
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11. Nesneleri farkli boyuttaki goriintimleri ile 0 0,00 0 0.00 0 0.00 0 0,00

eslestirme

12.Nesneleri uzamsal olarak ifade etme 3 2,75 4 2,70 0 0,00 7 1,88
13. Gorsel okuma 35 32,11 36 24,32 40 34,48 111 29,76
14.Sembol olusturma 1 0,92 0 0,00 1 0,86 2 0,54
15. Karigik nesne ve yazilar arasindan aranani bulma 7 6,42 15 10,14 7 6,03 29 7,77
16. Gorsel 6geleri konusu ile eslestirme 3 2,75 3 2,03 8 6,90 14 3,75
Toplam Etkinlik 109 100,00 148 100,00 116 100,00 373 100,00

Tablo 9’da gorsel/uzamsal zekaya yonelik etkinliklerin %30.03’{inlin tablo, harita ve grafik
olusturma etkinliklerinden olustugu goriilmektedir. Hemen ardindan %29.76’lik oranla goérsel okuma
etkinlikleri gelmektedir. Bunun disinda OCK’lerde %19.57°1ik orani ile resimlerle 6rnekleme, ¢izme veya
boyama etkinlikleri bulunmaktadir. Burada, &grencilerden konu ile ilgili olarak kitapta ayrilmig
bosluklara resimler yapmalari, duygularin1 resimlerle ifade etmeleri istenmistir. Ayrica, etkinliklerin
%7.77’sini karigik nesne ve yazilar arasindan istenileni bulmaya yonelik etkinlikler olusturmaktadir. Bu
calismalar daha ¢ok bulmaca formatinda karisik olarak dizilmis sdzciikler arasindan istenilen kelimeleri
bulmak ve boyamak seklindedir. Temalarda yer alan konularla ilgili olarak poster olusturma, reklam-ilan
diizenleme, sembol olusturma, slayt gosterisi, video, fotograf albiimii v.s. olusturma karsilasilan diger
etkinliklerdir. Gorsel/uzamsal zekd alaninda da hi¢ etkinlik bulunmayan kategorilerin olmasi dikkat
cekmektedir. Ayrica temalar agisindan bakildiginda ise gorsel/uzamsal zeka alanina yonelik 148 etkinlik
ile BEY Temast ilk sirada yer almaktadir.

Tablo 10. OCK ’lerdeki Etkinliklerin Miiziksel/Ritmik Zekd Alanina Gore Dagilimi

. .o . A . . OH BEY DBY Toplam
Miiziksel/Ritmik Zekd Alanmina lligkin Etkinlikler Etkinlikleri Etkinlikleri Etkinlikleri Etkinlik
f % f % f % f %
1. Uygun bir miizik esliginde sunu yapma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
2. Sarki sozii yazma 1 50 4 80 1 100 6 75
3. Sarki sGyleme 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
4. Ritmik Oriintiileri belirleme 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
5. Sarki s6zlerini bir konu ile iliskilendirme 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
g{lls;;kl miiziginin bir konu ile ilgili benzerliklerini 0 0.00 0 0.00 0 0.00 0 0.00
7. Bir miizik aleti yapma ve kullanma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
8. Ogrenmeyi gelistirmek icin miizik kullanma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
9. Bir konuyla ilgili sarkilari toplama ve sunma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
10. Sarki sozlerinin sonuna boliim ekleme 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
11. Bilmece 1 50 1 20 0 0,00 2 25
Toplam Etkinlik 2 100,00 5 100,00 1 100,00 8 100,00

Tablo 10 incelendiginde, OCK’lerde yer alan etkinliklerde miiziksel/ritmik zekdya daha az yer
verildigi goriilmektedir. Bu alana iliskin etkinliklerin %75’1 6grencilerden bir konu ile ilgili sark1 sozii
yazmalarina yoneliktir. Bunun disinda tiim kitaplarda toplam iki tane etkinlikte bilmeceye yer verildigi
goriilmiigtiir. Miiziksel/ritmik zeka alaninda da hi¢ etkinlik bulunmayan bir¢ok kategorinin bulunmasi
dikkate degerdir. Ayrica temalar agisindan bakildiginda ise miiziksel/ritmik zeka alanina yonelik 5
etkinlik ile BEY Temasi ilk sirada yer almaktadir.

Tablo 11. OCK ’lerdeki Etkinliklerin Varolussal Zeka Alanina Gére Dagilimi

~ e 1 . OH BEY DBY Toplam

Varolugsal Zeka Alanina Iligkin Etkinlikler Etkinlikleri  Etkinlikleri  Etkinlikleri  Etkinlik

f % f % f % f %
1. Insanoglu ile ilgili konularda konusma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
2. Felsefe ile ilgili konular hakkinda konugma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
3. Hayat ve insanin hayattaki rolii ile ilgili sorular 0 0.00 0 0.00 0 0,00 0 0.00

hakkinda tartigma

4. Filozoflarla ilgili okuma ve okudugu konular1 tartigma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
5. Tarih ve eski kiiltiirler ile ilgili caligmalar yapma 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Toplam Etkinlik 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
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Tablo 11 incelendiginde hicbir kategoride varolugsal zeka alanina yonelik etkinliklere yer
verilmedigi goriillmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, ikinci smif hayat bilgisi dersi OCK’lerde yer alan etkinliklerin ¢oklu zeka
alanlarina gére dagiliminin incelenmesi amaglanmistir. Yapilan inceleme sonucunda, OCK’lerde yer alan
etkinliklerin sirasiyla en fazla sozel/dilsel zeka, gorsel/uzamsal zekd ve matematiksel/mantiksal zeka
alanlarina hitap ettigi sonucuna ulagilmistir. Konu ile ilgili olarak {ilkemizde yapilan ¢aligmalar
incelendiginde, hayat bilgisi dersinde kullanilan kitaplara iliskin ¢oklu zeka kuramu ile ilgili olarak bir
caligmaya rastlanmamustir. Ancak farkli alanlarda yer alan ders kitaplarinin Coklu Zeka Kuramina gore
incelendigi calismalar goriilmektedir. Ergin (2007) ilkdgretim 4. ve 5. simif Tiirkge Programinda Coklu
Zeka Kuraminin nasil ele alindigini inceledigi ¢aligmasinda, ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin
daha cok sozel/dilsel zeka ve matematiksel/mantiksal zeka alanlarina yonelik hazirlandigi sonucuna
ulasmistir. Giilfil (2010) ise Fransizca dgretiminde kullanilan ders kitaplarini incelemis ve bu kitaplarda
kullanilan etkinliklerin en fazla sozel/dilsel zeka ve gorsel/uzamsal zekad alanlarina yonelik oldugunu
belirtmistir. Yurt diginda benzer olarak Bothello (2003), Brezilya’da Ingilizce egitiminde kullanilan ders
kitaplarmi ¢oklu zeka alanlarma gore incelemistir. Calisma sonucunda kitaplarda yer alan etkinliklerin
sirastyla, sozel/dilsel zeka, gorsel/uzamsal zeka ve matematiksel/mantiksal zeka alanlarinda yogunlastigi
goriilmiistiir. Alghazo, Obeidat, Al- trawneh ve Alshraideh (2009) ise olusturduklar1 form aracilifiyla ilk
lic sinifta okutulmakta olan sosyal bilgiler, Arapca ve Ingilizce ders kitaplarinda yer alan zeka alanlarmi
incelemeyi amaglamuslardir. Ozellikle ikinci sinif sosyal bilgiler ders kitaplarmin da incelenmis olmasi bu
arastirma ile paralellik gostermektedir. Arastirmacilar ikinci smif diizeyindeki sosyal bilgiler ders
kitaplarii incelediklerinde kitaplarda en g¢ok gorsel/uzamsal ve sozel/dilsel zeka alanlarma agirlik
verildigini belirtmislerdir. Ayni durum tiim smif diizeylerinde gegerlidir ve bu bulgular arastirma
sonuglartyla paralellik gdstermektedir. Goriildiigii gibi, gerek farkli arastirma sonuglarinin gerekse bu
aragtirmanin sonuglarinin, genel olarak derslerde kullanilan kitaplarda daha g¢ok sozel dilsel zeka,
gorsel/uzamsal zeka ve matematiksel/mantiksal zekaya agirlik verildigine isaret ettigi sdylenebilir. Oysaki
OCK ’lerin en 6nemli 6zelliginin, ders kitabinda yer alan konular1 daha farkli etkinliklerle pekistirmek ve
ogrenmenin gerceklesmesini saglamak oldugu diisiiniilmektedir. Bu bakimdan OCK lerin igerik acisindan
niteligi programin amaglarimin ger¢eklesmesinde dnemli rol oynamaktadir (Giiven, 2010). Ancak elde
edilen bulgulara dayanilarak, Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin su anki egitim sistemimizin
temellerinden olmasina ragmen bu durumun OCK’lere ¢ok fazla yansimadigi sonucuna varilabilir. Tabii
ki bu durum, hem 6grenme siirecini hem de kazanimlara ulagilmasini olumsuz etkileyecek bir unsur
olarak degerlendirilebilir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda da belirtildigi gibi 6grenmekten
keyif alan, kendisiyle barisik bireyler yetistirmenin yolunun 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin taninarak,
ilgi ve ihtiyag¢larimin karsilanmasindan gectigi, bu yiizden Coklu Zeka Kurami uygulamalarina daha fazla
yer verilmesi gerektigi diisiintilmektedir.

Sozel/dilsel zekaya iliskin bulgular incelendiginde, ¢alisma kitaplarinda bu alana iligkin yer alan
etkinliklerin ¢ogunlukla diisiincelerin yazili olarak ifade edilmesine ve yarim birakilan ciimlelerin
tamamlanmasina yonelik oldugu goriilmektedir. Ardindan sirasiyla; kaynak taramasi yapma ve goriisme
yapmaya yer verilmigtir. Gorlisme yapilmasina iligkin etkinlikler genelde 6grencilerin yakin ¢evrelerinden
yararlanabilmelerini saglamaktadir. Ogrencilerin gdriisme yapmalari istenen kisiler genel olarak aile
tyeleri veya sinif arkadaslaridir. Burada dikkati ¢eken nokta sozel dil etkinliklerinin yazili dil
etkinliklerine gore daha az yer aldigidir. S6zel/dilsel zekanin hem sozel dilde hem yazili dilde diizgiin bir
sekilde kullanmay1 iceren bir zekd alani oldugu diisiiniildiigiinde s6zel dil etkinliklerine de yer
verilmesinin olumlu sonuglar doguracagi sdylenebilir (Armstrong, 1994). Ayrica, ¢aligma kitaplarmin
hi¢birinde mektup yazma ile ilgili bir caligmaya rastlanmamustir. Oysa Demirel, Tuncel, Demirhan ve
Demir’in (2008), hayat bilgisi dersinde Coklu Zekd Kurami ile disiplinler arasi yaklasimi temel alan
uygulamalarin 6grenme siirecine ve 6grenci gelisimine katkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptiklari
caligma kapsaminda Ogrencilerle yapmis olduklari goriismelerde, mektup yazmanin c¢alismaya katilan
ogrencilerin ¢ok ilgisini ¢ektigine iliskin bir ifade de bulunmaktadir. Calisma kitaplarinda bunun gibi
farkli etkinliklere yer verilmesi 6grencilerin derse ilgisini artirmak agisindan 6nemli olabilir.
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Matematiksel/mantiksal zekaya iliskin olarak ise en g¢ok diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
tizerinde duruldugu sonucuna ulasilmistir. Diisiinme becerilerinin, matematiksel/mantiksal zekaya iliskin
kullanilmasi gereken 6énemli etkinliklerden birisi oldugu (Armstrong, 1994; Demirel, 1999; Offut, 1997,
Akt. Yilmaz ve Fer, 2003) diisiiniildigiinde, bu durumun o&grenciler i¢in olumlu etkileri olacagi
sOylenebilir. Bu alanda kullanilan diger etkinlikler ise; karsilagtirma yapma, siniflama, listeleme, iligki
kurma, problem olusturma, deney tasarlama, agiklama i¢in venn diyagrami kurma, benzetme yapma,
olgulan siralama, problem ¢dzme ve tahmin yiiriitmedir. Fakat zaman seridi hazirlama, sifre tasarlama ve
strateji oyunu kurma etkinliklerine hi¢ yer verilmemistir. Oysaki bu etkinlikler 6grenciler i¢in oldukga
farkli ve keyifli olabilir ve literatirde de matematiksel/mantiksal zekd alanima yonelik olarak
kullanilabilecegi yer almaktadir (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996; Armstrong, 1994; Arnold,
1999, Akt. Biimen, 2002: 34).

Calisma kitaplarinda en ¢ok yer verilen alanlardan bir digeri de gorsel/uzamsal zekadir.
Gorsel/uzamsal zeka alanina yonelik olarak tablo olugturma, gérsel okuma, resim ¢izme-boyama, karigik
nesne ve yazilar arasindan aranani bulma etkinlikleri dikkat ¢ekmektedir. Gorsel/uzamsal zeka, resimler,
dis diinyaya iliskin zihindeki imajlar; fotograf, slaytlar, filmler, grafikler ve benzerlerini barindirir
(Armstrong, 1994). Dolayisiyla gorselligin yaninda uzamsal boyuta da ayni oranda yer verilmesinin daha
olumlu sonuglar dogurabilecegi diigiiniilmektedir.

Igsel/dzedoniik zeka alanma yénelik etkinlikler incelendiginde ise daha ¢ok belirli bir konuda
disiincelerini ve hislerini agiklama iizerinde duruldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, siklikla formlar
araciligiyla 6zdegerlendirmeye ve kendini tanima ile ilgili etkinliklere yer verildigi goriilmiistiir. Fakat
makale yazma, giinliik tutma ve ev odevi gelistirme ile ilgili etkinliklere yer verilmemistir. Gardner
(1993), i¢sel/6zedoniik zekanin insanin kendi kendisini tanimasina ve birebir kendisi ile ¢alisabilmesine
olanak verdigini belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda bu {i¢ etkinlik tiirliniin de ¢aligma kitaplarinda yer
almasi gerektigi sdylenebilir.

Sosyal/kisileraras1 zekd alaninda ise etkinliklerde daha c¢ok iletisimin doniit boyutunun
kullanilmasina agirlik verildigi goriilmiistiir. Bunun disinda ise, empati, akran degerlendirme ve sunu
yapma diger etkinliklere nazaran 6ne ¢ikmaktadir. Sosyal/kisileraras: zeka, bagkalarmin ruhsal durumunu,
isteklerini, duygularini, motivasyon durumlarini algilama ve ayirt edebilme yetenegidir (Armstrong,
1994). Dolayisiyla empatinin kitaplarda kullaniliyor olmasi olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.
Fakat grup seklinde yiiriitiilen ¢aligsmalar ve sosyal sorunlara ¢6ziim iiretmeye yonelik etkinliklerin sinirl
sayida kaldigi goriilmistiir. Hayat bilgisi dersinin, bireyin karsilasabilecegi cesitli sorunlara karsi en
uygun secenekleri ortaya koyabilmesi i¢in onu hayata hazirlamay1 (Akinoglu, 2003) ve kiiciik yaglardan
baslayarak cevre ve c¢evre sorunlari hakkinda dogru bilgiler saglamay1 (Binbasioglu, 2003) amagladigi
disiiniiliirse, 6grencilerin sosyal sorunlar ile ilgili olarak diisiinme/¢c6ziim {iretme becerilerinin gelismesi
acisindan bu tarz etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigi diigiiniilmektedir.

Dogac1 zeka, bedensel/kinestetik zeka, miiziksel/ritmik zeka alanlarina ise digerlerine nazaran
cok daha az yer verildigi goriilmistiir. Bu zeka alanlarmin karsimiza ¢ikmasi ise hep belirli sekillerde
olmugtur. Ornegin, bedensel/kinestetik zeka ile ilgili etkinliklerin yaklasik %85’ yalmzca kesip-
yapistirma ile ilgilidir. Benzer durumlar, diger ii¢ zeka alani i¢in de gegerlidir. Varolussal zeka alanina ise
hi¢ bir etkinlikte yer verilmedigi goriilmiistiir.

Zeka alanlar1 ayr ayri incelendiginde ortaya ¢ikan tablo, etkinliklerde hep benzer etkinliklere yer
verildigine igaret etmektedir. Bu durum caligma kitaplarinda Coklu Zekd Kuraminin uygulanmasinda
genel olarak belirli kaliplar icinde kalindiginin bir gostergesi olabilir. Coklu Zeka Kuramu
uygulamalarinin temelinde cesitlilik oldugu diisiiniiliirse, zekd alanlarina iligkin farkli etkinliklerin
olusturulmas1 ile birlikte OCK’lerin daha fazla 6grenciye ulasilabilecegi sdylenebilir. Bu durumda
kitaplarin yalnizca belirli zeka alanlarina yonelik olmasi biitiin 6grencilerin ¢aligma kitaplarindan ayni
verimlilikte faydalanmasina engel teskil edebilir. Bunun yaninda Coklu Zeka Kurami uygulamalarmin
tiim zeka alanlarini gelistirmeyi amagladig1 diislintildiigiinde, yalnizca belli zeka alanlarina yonelme
durumunda diger zeka alanlarinin gelismesinin zorlasacagi ya da oniiniin kapanacagi sdylenebilir. Bu
olumsuzluklarm en aza indirilebilmesi i¢in su dnerilerde bulunulabilir:

1. OCK etkinliklerinde her bir zekd alaninda yer alacak etkinliklere orantili olarak yer
verilmelidir.

2. OCK etkinliklerinde zekd alam kategorilerinden ihmal edilenler dikkate alinarak OCK’ler
yeniden diizenlenmelidir.
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3. Hayat bilgisi dersi OCK lerinin hazirlanmasi asamasinda Coklu Zeka Kurami konusunda ilgili
uzmanlardan yardim alinmalidir.

4. Bu aragtirma ikinci simf diizeyindeki OCK ler ile smirlidir. Hayat bilgisi dersi OCKleri farkli
sinif diizeylerinde de benzer caligmalara konu edilebilir.

KAYNAKCA

Akmoglu, O. (2003). Hayat Bilgisi Ogretimi, C. Oztiirk, D. Dilek (Ed.) Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ogretimi (ss.1-13). Ankara: PegemA Yaymcilik.

Alghazo, K., Obeidat, H. H. , Al-Trawneh, M. , Alshraideh, M. (2009). Types of multiple mtelligences in
social studies, Arabic and English Language Textbooks for the first three grades. European Journal
of Social Sciences, 12 (1), [Online]: http://www.eurojournals.com/ejss 12 _1_01.pdf adresinden
02.10.2012 tarihinde indirilmistir.

Ar Yavuz, G. (2007). likogretimde Kullanilan Ders Kitaplarinin Ogretime Yardimcr Unsurlar A¢isindan
Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Armstrong, T. (1994). Multiple intelligences in the classroom. Alexandria, VA: Association for
Supervision and Curriculum Development Publications.

Bacanli, H. (2006), Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Bas, G. (2011). Coklu Zekd Kurammin Ogrenme-Ogretme Siireclerine Yansimasi. Bilim ve Aklin
Aydinliginda Egitim, 12 (138-139), 14-29.

Basaran, 1. (2004). Etkili Ogrenme ve Coklu Zeka Kuramu: Bir Inceleme. Ege Egitim Dergisi, 5, 7-15.
Bean, R. M., Zigmond, N., Hartman, D.K. (1994). Adapted use of social studies textbooks in elementary
classrooms: Views of classroom teachers. Remedial and Special Education, 15 (4), 216-226.
Bektas, M. (2007). Hayat Bilgisi Dersinde Ailelerin Coklu Zekd Kurami Hakkinda Bilgilendirilme
Bicimlerinin ve Ogrencilerin Farkli Baskin Zekd Gruplarinda Yer Almalarinin Proje Basarilar: ve
Tutumlarina Etkisi. Yaymmlanmis doktora tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Ankara.

Binbasioglu, C. (2003). Hayat Bilgisi Ogretimi (Birinci Bask1). Ankara: Nobel Yaymcilik.

Botelho, M. R. L. (2003). Multiple intelligences theory in English language teaching: An analysis of
current textbooks, materials and teachers’ perceptions. Unpublished Master Thesis, Ohio
Universty.

Biimen, N. T. (2002). Okulda Coklu Zekd Kurami. Ankara: PegemA Yayincilik.

Coskun, E., Tas, S. (2008). Ders Kitaplara Metin Se¢imi Ag¢isindan Tiirkge Ogretim Programlarimin
Degerlendirilmesi, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5 (10), 59-74.

Demir Baysal, E. (2008). 2005 Ilkégretim Hayat Bilgisi Ogretim Programindaki Ogrenci Etkinliklerine
Yonelik Ogretmen Goriisleri. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Mugla Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Mugla.

Demirel, O., Tuncel, 1., Demirhan, C., Demir, K. (2008). Coklu Zekd Kuramu ile Disiplinlerarasi
Yaklasimi Temel Alan Uygulamalara iliskin Ogretmen-Ogrenci Goériisleri, Egitim ve Bilim, 33
(147), 14-25.

Dillihunt, M. L. (2003). The effects of multiple intelligence and direct instruction on third and fifth grade
student achievement, task engagement, student motivation and teacher efficacy. Unpublished
Doctoral Thesis, Howard Universty.

Dinger Cengeloglu, G. (2005). Coklu Zekd Kuramina Gore Diizenlenen Hayat Bilgisi Dersi Ogretlm
Etkinliklerinin Ogrenci Basart ve Tutumuna Etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Abant Izzet
Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Diindar, H. (2009). Hayat Bilgisi Dersi Kitaplari, S. Ogiilmiis (Ed.) /lkégretim Hayat Bilgisi Ogretimi ve
Ogretmen EI Kitabi (ss. 555-587). Ankara: PegemA Yaymcilik.

Ekici, G., Giilay, H., Taskin, N. (2008). Ogretmen Adaylarinin Zeka Tiirleriyle Bilgisayarla Ilgili Oz-
Yeterlik Algilar1 Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi, Akademik Dizayn Dergisi, 2 (3), 94-103.

Ergin, G. (2007). Yeni Ilkégretim 4. ve 5. Simif Tiirkce Programimn Coklu Zekd Kurami Agisindan
Degerlendirilmesi. Yaymmlanmams yiiksek lisans tezi, Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Konya.

376



Erol, B., Kiroglu, K. (2012). Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin Dil ve Anlatim Yoniinden
Degerlendirilmesi. Tiirkiyat Arastirmalart Dergisi, 32, 155-176.

Gardner, H. (1993). Multiple intelligences: The theory and practice. New York: Basic Books.

Giilfil, D. (2010). Fransizca Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarimn Coklu Zekd Kuramina Gore
Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Adana.

Giiven, S. (2010). ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ders ve Ogrenci Calisma Kitaplarinin Ogretmen
Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim, 35 (156), 84-95.

Giizel Candan, D., Ergen, G. (2014). 3. Simif Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin Temel Evrensel Degerleri
Icermesi Bakimindan Incelenmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7 (1), 134-161.
Haley, M. J. (2001). Understanding learner-centered instruction from the perspective of multiple

intelligences. Foreign Language Annals, 34 (4), 355-367.

Halis, 1. (2002). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme. Ankara: Nobel Yayinlar1.

Isik, D., Tarim, K. , Iflazoglu, A. (2007). Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Y nteminin
[Ikogretim 3. Siif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki akademik Basarilarina Etkisi. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 8 (1), 63-77.

[lbasmis Akin, B. (2007). 2005-2006 Ogretim Yili Ilkégretim Okullart Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin
Pedagojik Agidan Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Erciyes Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kayseri.

Kabapimar, Y. (2009). Yeni Ogrenme Anlayisinin Isiginda Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari, C. Oztiirk (Ed.)
Sosyal Bilgiler Ogretimi Demokratik Vatandaslik Egitimi (367-399). Ankara: PegemA Yayincilik.

Kabapinar, Y., Akbal, Y. (2010). Sinif Ogretmenlerinin 1998 ve 2004 Yili ilkogretim Programlarina
Gore Hazirlanmis Hayat Bilgisi Ders Kitaplarma Iliskin Degerlendirmeleri. M.U. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 32, 95-122.

Kabapinar, Y., Ozkan, O. (2012). Hayatin Bilgisine iliskin Deneyimler Sunma Boyutunda Hayat Bilgisi
Ders Kitaplarindaki Ornek Olaylar ve islevleri. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi, 35, 137-156.

Karaman-Kepenekci, Y., Okdem, M. (2013). ilkogretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarinda Tiiketici Haklart, Ilkégretim Online, 12(3), 674-686.
[Online]: http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ilkonline/article/view/5000037758/5000036616
adresinden 20 Agustos 2014 tarihinde indirilmistir.

Kolag, E. (2003). Tlkogretim Dérdiincii Sinif Tiirkge Ders Kitaplarmin Ogretmen Goriislerine Dayali
Olarak Degerlendirilmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (1), 105-137.

Korkmaz, H. (2001). Coklu Zeka Kurami Tabanl Etkin Ogrenme Yaklasimmin Ogrenci Basarisina ve
Tutumuna Etkisi, Egitim ve Bilim, 26 (122), 71-78.

MEB (2004). Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplart Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair
Yonetmelik. Tebligler Dergisi, 67 (2559).

McGinnis, D. C. (2010). A correlational analysis of the multiple intelligence and moral values of female
superintendents. Unpublished Doctoral Thesis, Phoenix University.

Miles, M. B., Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook. Thousand
Oaks,: Sage Publications.

Obuz, C. (2001). Coklu Zeki Kuramimin Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenme Siirecine Etkisi.
Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Ozdemir, A., Cmar, F. (2010). Ilkogretim Hayat Bilgisi Ders ve Ogrenci Calisma Kitabi (1. Kitap).
Ankara: MEB Yayinlari.

Ozyilmaz Akamca, G., Hamurcu, H. (2005). Coklu Zekd Kurami Tabanli Ogretimin Ogrencilerin Fen
Basarisi, Tutumlar1 ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri. Hacettepe Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28,
178-187.

Stone, S., Gambrill, E. (2007). Do school social work textbooks provide a sound guide for education and
practice? Children Schools, 29 (2), 109-118.

Suarez, E. 1. (2002). Engaging students through the use of cooperative learning and multiple
intelligences. Unpublished Master Thesis, Pacific Lutheran University.

Tay, B. (2005). Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Ogrenme Stratejileri. Gazi Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 6 (1), 209-225.

377



Tertemiz, N., Ercan, L., Kayabas1, Y. (2004). Ders Kitab1 ve Egitimdeki Onemi, L. Kiiciikahmet (Ed.)
Konu Alani Ders Kitabi Inceleme Kilavuzu (ss. 34-66). Ankara: Nobel Yaymevi.

Ulusoy, K. (2008). Sosyal Bilgilerde Ders Kitaplari, B. Tay ve A. Ocal (Ed.) Ozel Ogretim Yontemleriyle
Sosyal Bilgiler Ogretimi (ss. 191-216). Ankara: PegemA Yayincilik.

Yanpar, T. (2001). ilkdgretim 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Coklu Zeka Kurami Etkinlikleri ve Coklu
Materyal Kullanmanin Ogrenciler Uzerindeki Cesitli Etkileri, Cagdas Egitim Dergisi, 26 (276), 23-
30.

Yildirim, A. (2006). Yeni Ilkégretim Programina Gore Hazirlanmis Hayat Bilgisi Ders Kitaplarina
Iliskin Ogretmen Goriislerinin Incelenmesi (Elazig Ili Ornegi). Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Yildirim, A., Simsek, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara: Seckin Yayinevi.

Yilmaz, G., Fer, S. (2003). Cok Yénlii Zekd Alanlarma Gére Diizenlenen Ogretim Etkinliklerine Iliskin
Ogrencilerin Gériisleri ve Basarilari, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 235-245.

378



