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Listening and Speaking Skills®
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ABSTRACT. This study was carried out to identify the effects of constructivist blended learning environment
(CBLE) on the listening and speaking skill competencies. Focusing on the listening and listening comprehension
dimensions of listening skills and speaking and oral expression dimensions of speaking skills, the experimental
research design with pre-posttest control group was applied. The study was designed in the face-to-face and
online modes complementing each other. Self-assessment and teacher evaluation forms with criteria provided
were completed during the activities. The collected data reveal that listening and speaking activities in the CBLE
were effective in improving the listening, listening comprehension, speaking and oral expression skills of the
fourth grade primary school students.

Keywords: Constructivist learning environment, blended learning environment, listening, listening
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SUMMARY

Purpose: This study was carried out to identify the effects of constructivist blended learning
environment (CBLE) on the listening and speaking skill competencies.

Methods: Focusing on the listening and listening comprehension dimensions of listening
skills and speaking and oral expression dimensions of speaking skills, the experimental
research design with pre-posttest control group was applied. The study group of the study was
the fourth-grade students. Listening and speaking activities were integrated into the courses
of constructivist learning environment experimental group, while there was no intervention to
the learning-teaching processes of the control group. This study was designed in the face-to-
face and online modes complementing each other. The implementation lasted 8 weeks, 3-4
hours each week. Pre and post-test composed of hands-on activities with groups of three to
four were conducted by the researcher. Self-assessment and teacher evaluation forms with
criteria provided were completed during the activities. Moreover, the responses to all pre and
post-test implementations in the control and experimental group as well as the speech
emerged were kept in the written form and thereby observation records were composed.
Observation records were rated by the researcher and an objective judge according to the
performance evaluation criteria. Hence, the gathered data were presented in three forms: self-
assessment and teacher evaluation based on observation and observation records-based
evaluation.

Results: The collected data reveal that listening and speaking activities in the CBLE were
effective in improving the listening, listening comprehension, speaking and oral expression
skills of the fourth grade primary school students.

Discussion and Conclusions: It was observed that activities applied in the CBLE improved
affective skills more and successful students in the Turkish language course developed these
skills more. Moreover, there was a significant difference between the access scores of
experimental and control group in favor of the experimental group.

* This study is prepared from the doctoral dissertation realized by the first author under the surveillance of
second author, actualized at Hacettepe University Graduate School of Social Sciences.
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Yapilandirmaci Karma Ogrenme Ortamlariin Dinleme ve
Konusma Becerilerine Etkisi”

Aliye Erdem®, Mukaddes Erdem*

OZ: Bu arastirma, yapilandirmaci karma 6grenme ortanunin, dinleme ve konusma becerisi yeterliklerine etkisini
belirlemek iizere gergeklestirilmistir. Dinleme becerisinin, dinleme ve dinledigini anlama boyutlarinda; konusma
becerisinin ise konusma ve sozlii anlatim boyutlarinda ele alindig1 arastirmada, deneysel yontem ve on test-son
test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Uygulamalar yiiz yiize ve ¢evrim i¢i etkinlikler birbirini tamamlayacak
bi¢imde diizenlenmis ve degerlendirmeler dlgiitlerin yer aldig1 gozlem formlari kullanilarak 6z degerlendirme ve
ogretmen degerlendirmesi seklinde gergeklestirilmistir. Bulgular, yapilandirmaci karma &grenme ortaminin
dinleme, dinledigini anlama, konusma ve sozIi anlatim becerilerini gelistirmede etkili oldugunu géstermistir.
Anahtar Sozciikler: Yapilandirmaci 6grenme ortami, karma dgrenme ortami, dinleme, dinledigini anlama,
konusma, sozlii anlatim.

GIRIS

Gecmisten giiniimiize egitimdeki degisim ve yenilik ¢abalarinin odaginda egitimin niteligini artirma
istegi yer alir. Egitimin niteligini artirmak icin ise dgretim programlarinda degisiklikler yapilmakta ve
farkli yaklagimlara bagvurulmaktadir. Son yillarda 6gretim programlarinda yiikselen bir degere sahip
olan yapilandirmaci yaklagim da bunlardan biridir.

Bilginin bireyden tamamen bagimsiz bir sekilde bulunamayacagini savunan yapilandirmaci
yaklagima gore bilgi, birey tarafindan on bilgileri ve anlamalar {izerine yapilandirilmaktadir. Bir
bagka deyisle yapilandirmacilik, bireylerin sonradan ortaya ¢ikan davranis ve diisiincelerinin daha
onceden yapilandirilmis diigiincelerine ve 6n bilgilerine dayandigim (Tsai, 2002), bireylerin diinyaya
iligkin algilamalarim ve bilgilerini aktif olarak yapilandirdigim1 ve bu yapilandirilma siirecinin hayat
boyunca devam ettigini savunmaktadir (Rezaei ve Katz, 2002; Edmonds, 1999; Matson ve Parsons,
2006).

Bireyin zihninin siirekli olarak c¢evresinde gergeklesen olaylara ve karsilastigi durumlara anlam
vermeye c¢alistigi yapilandirmaci yaklasimda Ogrenme siirecinin tamaminda 6grenci merkezde yer
almakta ve aktif bir rol oynamaktadir (Spigner-Littles ve Anderson, 1999). Kroesbergen ve Van Luit,
(2005)’e gore, ogrenciler aktif Ogrenenler olabilmek i¢in 0grenme siirecine aktif katilmalidirlar.
Yapilandirmaci smif ortaminda 6grencilerin kendi 6grenmesi i¢in sorumluluk almasi ve 6grencilerin
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (Ko¢ ve Demirel, 2004). Yapilandirmaci sinif
ortamlarinda 6grencinin gorevi, var olan bilgilerini sorgulayarak bilgilerindeki eksiklikleri gidermek
i¢in aragtirmalar yapmak, elestirel ve yaratict diisiinme siirecleri yardimiyla sosyal ortamlar icerisinde
Ogrenme siirecine aktif katilmaktir.

Yapilandirmaci yaklasimin temel diislincelerinden biri de, Ogrencilerin kendi diislincelerini,
Ogretmen destegi ve yol gdstermesi yardimiyla gelistirebilecegidir (Warwick ve Stephenson, 2002).
Ogrenenin dzerkligi ve 6z farkindalig: desteklenmeli ve gelistirilmelidir. Smif igi uygulamalar da bunu
destekler yonde olmalidir. Bunun i¢in 6grenenlerin 6grenme ortamlarinda daha etkin olmalar1 ve kendi
aralarinda tartigsmalara girmeleri ig¢in 6zendirici etkinlikler diizenlenmelidir (Arkiin ve Askar, 2010).
Etkinliklerin uygulandig1 yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenci ¢cok boyutlu degerlendirilir.
Yalniz iirline degil; performansa, gelisimine, 6§renme-6gretme surecinde yaptiklarina, ¢evresiyle ve
arkadaslariyla olan iligkilerine bakarak degerlendirilir (Brooks ve Brooks, 1993).

Goriilmektedir ki, anlamli ve kalict 6grenmenin gergeklesebilmesi igin 6grenme ortamlarimin
Ogrenciyi harekete geciren, diisiinmeye, sorgulamaya, arastirmaya, kendi bilgisini olusturmaya ve
olusturdugu bilgiyi kullanmaya, problem ¢ézmeye, isbirligi yapmaya ve sorumluluk iistlenmeye
yonlendiren etkinlikleri icermesi gerekmektedir. Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenenin anlami

* Bu calisma, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde ikinci yazarin danismanliginda birinci yazar
tarafindan gergeklestirilen doktora tezinden olusturulmustur.
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yapilandirmasi temel alindigindan (Tezci ve Giirol, 2003), 6grenme ortamlari, bireylerin ¢evreleriyle
daha fazla etkilesimde bulunmalarina ve zengin 6grenme yasantilari ge¢irmelerine olanak saglayacak
bicimde diizenlenmelidir. Boyle bir bakis acisina gore, 0grenme-Ogretme silirecinin niteligi ile
ogrencilerin derslere olan dikkatini artirma, daha anlamli ve kalic1 6grenmelerine yardimer olma,
etkilesimli bir 6grenme ortami saglama, 6grenimi bireysellestirme, yaraticiligl ve basariy1 artirarak
dersleri ilging hale getirme gibi 6zellikler g6z 6niine alindiginda, 6grenme 6gretme siirecinin gliniimiiz
teknolojisindeki gelismelerden uzak kalamayacagi aciktir.

Hayattmizin her alanimi etkileyen bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler ve bu
teknolojilerin yayginlagmasi, 6grenme-0gretme ortamlarini da etkilemekte, bu ortamlarda farkl
uygulamalart da beraberinde getirmektedir. Oyle ki 6grenme ortamlart yalmzca simfla smirl
kalmamaktadir. Yani, siniftaki yiiz yiize 6grenme ortamlari, bilgi ve iletisim teknolojisinin sundugu
olanaklarla olusturulan ¢evrim i¢i 6grenme ortamlariyla biitiinlestirilerek, diger bir ifadeyle karma
Ogrenme ortamlarinda uygulanabilmektedir.

Uluslararas1 alanyazinda “blended”, “hybrid” ya da “mixed”; Tiirk¢e alanyazinda ise
“harmanlanmis” ya da “karma” 6grenme olarak adlandirilan bu 6grenme ortami; yiiz yiize 6grenme ile
elektronik ya da uzaktan 6grenmeyi biitiinlestirme, farkli 6grenme kuramlarini, yontem ve tekniklerini
biitiinlestirme, siniftaki 6grenme siirecini ¢esitli ¢evrim i¢i teknolojiler ile destekleme seklinde
tanimlanmaktadir (Brown, 2001; Mantyla, 2001; Driscoll, 2002; Singh, 2002; Young, 2002;
Osguthorpe ve Graham, 2003).

Farkli paylasim yontemleri ve 6grenme stillerini birlestiren bir 6grenme yaklagimi olarak da
tanimlanan karma 6grenme, Ogrencilerin etkili ve verimli sekilde 6grenmesine yardimer olur (Wu,
Tennyson ve Hsia, 2010). Karma 6grenme ortaminda dgrenenler diizenli olarak ya da belirli araliklarla
sinif iginde yiiz ylize siirdiiriilen derslere devam ederken, sinif disina g¢iktiklarinda da web tabanli
ogretimle sunulan 6grenme materyalleri ile desteklenirler (Dabbagh ve Banan-Ritland, 2005:23).

Karma oOgrenme ortaminda Ogreticiler konu ile ilgili belgeleri yiikler. Bunlar sadece metin
olabilecegi gibi ses, video, animasyon vb. de olabilir ve 6grencilerin farkli duyularina hitap edebilir.
Boylece bilgi bircok kanaldan 6grenciye ulagmis olur. Bunun yaninda 6grenciler bu ortamlarda
istedigi materyalden yararlanabildigi gibi, konu ile ilgili 6dev, rapor gibi dosyalari da ortama
yiikleyebilir. Ogrenciler ortamda bulunan e-posta, ¢evrim ici sohbet alanlari, forumlar gibi araglar
sayesinde es zamanli/es zamansiz olarak Ogretmenleriyle ya da arkadaslariyla iletisim kurarlar.
Ogrenme, sadece sinif ortaminda kalmayip, zaman ve mekandan bagimsiz olarak siif disinda da
devam eder. Kisaca karma 6grenmede, belirlenen beceriler kisiye kazandirilirken bireysel 6grenme
yollar1 ve dgrenme teknolojileri kullanilarak yiiksek basarinin elde edilmesine odaklanilir (Unsal,
2007; Wu, Tennyson ve Hsia, 2010).

Gerek yliz yiize Ogrenme ortamlarinda gerekse de c¢evrim i¢i Ogrenme ortamlarinda
gerceklestirilen etkinliklerde 6grenci-0grenci ve 6grenci-6gretmen etkilesiminin dnemli bir yeri vardir.
Konuya bu baglamdan bakinca egitimin bagli basina bir iletisim etkinligi oldugu soylenebilir
Vygotsky’e gore okuloncesi yillarda ¢ocuklar dili bir diisiinme araci olarak kullanmaya baglamakta
ancak 6grenme gittik¢e dil yoluyla olugmaktadir. Sosyal yasantilar, diisiinmeyi ve diinyay1 yorumlama
yollarin1 sekillendirmektedir. Vygotsky’e gore grupta bilgiyi birlikte yapilandiran ve bu etkinligi
genelde dil yoluyla transfer eden daha bilgili akranlar ve yetiskinler bulunmaktadir. Bu baglamda
bilisin kendisi sosyal bir yap1 olarak degerlendirilmektedir (Akt. Yurdakul, 2007:44).

Bir iletisim etkinligi olarak degerlendirilen egitimin verimli sekilde gerceklesmesi iletisimin
niteligine baglidir. Gelisen teknolojinin getirdigi iletisim ¢esitliligine bagli olarak bireyin yasama
uyum saglayabilmesi i¢in sahip olmasi beklenen bilgi ve beceriler arasinda iletisim ve dil becerilerinin
ayr1 bir 6nemi vardir.

Dil dgretiminde genel olarak bireylere dogru, agik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek dilsel
becerileri kazandirma; onlarin  diisinme giiglerini  gelistirme, yetkinlestirme ve onlari
toplumsallagtirma siireglerine katkida bulunmak temel alinmaktadir (Erdem, Erdem, Pala, 2013:365).
Yani dilin ve dil egitiminin temel amaci sosyallesme ve iletisimdir. SozIii iletisim ise gliniimiizde en
¢ok kullanilan iletisim bi¢imi olarak goriilmekte ve giinliikk hayattaki iliskilerin gogu, sozli iletigime
dayanmaktadir. Sozlii iletisim, dinleme ve konusma becerileri olmak iizere iki temel beceriyi
gerektirir.

Sever (2004:9) dinlemeyi, “isittigimizi anlamak ve saklamak ya da anlamak amaciyla dikkat
harcamak” bi¢iminde tanimlarken Giileryiiz (2006:29) dinlemeyi, bireyin sesleri, sozleri, konugmalar
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isitme ve gorme organlariyla algilamasi; zihinsel islemlere tabi tutarak anlamasi etkinligi olarak
tanimlamistir. Yangin (2002:45) dinlemenin yapisal olarak bir siiregten gectigini vurgulamis ve
dinlemeyi, seslerin anlasilmaya ¢alisildig1 ve ¢aba gerektiren bilingli bir siire¢ oldugunu belirtmistir.

Tammlarda genel olarak dinlemenin iki yoni iizerinde duruldugu goriilmektedir. Bunlardan
birincisi dinlemenin yapisal ya da fizyolojik (dinlemenin gerceklesmesi, duyma ve isitmeden farkll
olmasi) yoni; ikincisi ise dinlemenin islevsel (anlama, yorumlama ve iletisim) yoniidiir. Bu
dogrultuda islevsel bir tanim yapmak gerekirse; dinleme, iletisim siireci iginde isitilenlerin
anlamlandirilmasi, yorumlanmasi ve bunun sonucunda tepki gelistirme olarak belirtilebilir.

Diger becerilerin aksine dinleme becerisi dogrudan gozlenemeyen icsel bir siirectir. Dinleme
siireci, bireyin sesler ve konusma oOriintiilerinin farkinda olmasiyla ve onlari isitmesiyle baslar.
Uyaricilara dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli olanlarin se¢ilmesiyle siirer. Secilen bilgi
ve diigiinceler anlama, siralama, siiflama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi gesitli
zihinsel iglemlerden gegirilir. Ardindan bu bilgi ve diisiinceler, kisinin zihinsel yapist ve Onceki
bilgilerle yeni bilgileri iligkilendirmesine gére anlamlandirmasiyla son bulur.

Dinleme egitiminde gergeklestirilen etkinlikler anlama ile sonuclanmamigsa bir deger tasimaz.
Ogrencinin zihninde anlamli hile gelmeyen bilgi, hicbir zaman ise yaramayacak, uygulamaya
doniismeyecektir. Boyle bir durumda iletisim ve 6grenme de amacina ulagamaz. Ciinkii iletisimin
temelinde amaclilik vardir. Iletisimin baslama nedeni olan amaca ulasiimadiginda, o iletisim, iletisim
olmaktan c¢ikar (Yangin, 1999: 27). Bu nedenle dinleme egitiminde, bu beceriyle ilgili ¢alismalar,
¢ogu zaman anlama etkinligi ile tamamlanir. Anlama etkinlikleri, bir bakima 6grencilerin dinleme
etkinliklerindeki anlama ya da basar1 diizeylerinin belirlenmesine yardimei olur.

[letisim siirecinde dinlediklerini anlayan bir birey baskalarina ait s6z ve yorumlardan yola ¢ikarak
kendi duygu, diisiince, gozlem ve tasarimlarini dile getirme ihtiyact hisseder. Bu durumda sozlii
iletisim siirecinin diger bileseni olarak konusma becerisi kargimiza ¢ikar.

“Konusma zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir siirectir”
(Giines, 2007:95). Bu tanimda konusmanin zihinsel bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir. Demirel’e
gore (1999:40) konusma, disiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
aktarilmasidir. Bir duygu veya diislincenin, bir konunun, bir dilek veya istegin dil araciligiyla soz ile
ifade edilmesi sozlii anlatimdir. Konusma 6gretiminin temeline bakildiginda bilgi (knowledge) ve
beceri (skill) kavramlariyla karsilasilir. Bilgi ve beceri arasindaki fark, konugma 6gretiminin en 6nemli
noktasidir. Beceri (skill) denildiginde, bu kavram, bilingli bir 6grenme siirecini gerektiren ve bir kez
ogrenildikten sonra siirekli yinelenen is yapabilme giicii olarak anlasilir. Ister bilingli isterse
kendiliginden olsun, biitiin beceriler bir 6grenme siirecini gerektirir (Cebi, 1996:46). Bu anlamda
insanin dogustan getirdigi bir yetenek olan konugmanin dogru ve diizgilin bir beceri halini almasi, iyi
bir konusma egitimi ile kazandirilabilir.

Giliniimiizde bireyler arasinda dinleme ve s6zlii anlatimda yetersizliklerin olmasi, yanlis ifade
etme veya yanlig anlagilma gibi iletigim sorunlarinin yasanmasi, dinleme ve konusma becerilerinin
rastlantisal bir siirece birakilmaksizin ¢aba gerektiren bir egitimle gelistirilmesi gerektigine isaret
etmektedir. Dinleme ve konusma becerilerinin dogustan getirilen beceriler olmasi, kendiliginden
gelisebilecegi diislincesi; zihinsel bir faaliyet olusu nedeniyle dlgme ve degerlendirmesinin zorluklari;
yontem ve teknikler konusundaki bilgilerin yetersizligi gibi sebeplerle egitim-6gretimde bu becerilerin
ihmal edildigi; bunun bir sonucu olarak da dinleme ve konusma becerilerinin en az calisilan dil
becerileri oldugu gériilmektedir (Ozbay, 2005:14). Oysa insan dogumdan itibaren belli bir dinleme ve
konusma becerisine sahip olsa da bunun gelistirilmesi ve verimliliginin arttirilmasi, etkili bir dinleme
egitimiyle miimkiindiir. Cok kiiciik yaslardan itibaren verilecek olan egitimle kiginin dinleme ve
konugma becerileri gelistirilebilir.

Bilim ve teknolojideki gelismeler bir taraftan yeni egitim gereksinimlerini yaratirken bir taraftan
da egitim uygulamalarina yeni olanaklar sunmaktadir. Kuskusuz, bilgisayarlar bu olanaklarin basinda
gelmektedir. Bilgi teknolojilerinde meydana gelen degisim, egitim-6gretim silirecinde yeni
teknolojilerin etkin ve verimli bir sekilde ise kosulmasini gerektirmektedir. Teknolojinin getirdigi
olanaklar egitimin tiim alanlarma giderek artan bigimde dahil olmaktadir. Bu durum iletisim
siireglerine de yansimaktadir. Bunun bir sonucu olarak da, sozel iletisim becerilerinden olan dinleme
ve konugma becerileri, siniftaki yiiz yiize 6grenme ortami yaninda bilgisayar ve internet destegiyle
olusturulan  ¢evrim i¢i  ortamin  birlikte kullanildigt  karma  Ogrenme  ortamlarinda
gerceklestirilebilmektedir.
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Ogrencilerin sozlii iletisim siirecinde dinleme ve konusma becerileri ile dinledigini anlama ve
sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesinde, yliz yiize ve ¢evrimigi Ggrenme ortaminin birlikte
yiriitiildiigii karma Ogrenme ortamlarimin hazirlanmasi; 6gretme-6grenme siirecinin 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarina yanit verici bigimde diizenlenmesi ile etkinliklerin daha etkili ve verimli bigimde
yiiriitiilmesi olanagini sunar.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, yapilandirmaci karma Ogrenme ortamlarinin, dinleme ve konusma
becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirmada dinleme becerisi, dinleme ve dinledigini anlama;
konusma becerisi ise konusma ve sozlii anlatim boyutlariyla ele alinmistir. Arastirmada bu becerilerin
gelistirilmesi icin yapilandirmaci karma 6grenme modeli olusturma ve bu uygulamanin etkilerini
ortaya ¢ikarma denemesi gerceklestirilmistir.

Problem Ciimlesi
Yapilandirmaci karma 6grenme ortamlarinin dinleme ve konusma becerisi yeterliklerine etkisi
nedir? Bu problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmigtir:

1) Yapilandirmaci karma 6grenme ortamlarinin; dinleme, dinledigini anlama, konusma ve sozlii
anlatim becerisi yeterliklerine etkisi nedir?

2) Tirkee dersi basarilar1 agisindan zayif 6grencilerle basarili 6grenciler arasinda, yapilandirmact
karma 6grenme ortaminda kazanilmis olan dinleme, konusma, dinledigini anlama ve sozlii
anlatim becerisi yeterlikleri bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

3) Ogrenciler ¢evrim i¢i 6grenme ortamiyla ne kadar etkilesim kurmustur?

YONTEM
Arastirmanin Deseni
Arastirmada, deneysel yontem ve On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bagimhi
degiskenler dinleme, dinledigini anlama, konusma ve sozIii anlatim becerileri; bagimsiz degisken ise
yapilandirmaci karma 6grenme ortami ve bu ortamda gerceklestirilen etkinliklerdir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2011 - 2012 6gretim yilinda 6zel bir ilkdgretim okulunun 4-B ve
4-E siniflarina devam eden oOgrenciler olusturmaktadir. Calisma grubunun sec¢iminde okulun
aragtirmaya yaklasimi, olanaklar1 ve &grencilerin ¢evrim ici ortamlarla tamisiklik diizeyleri gibi
ozellikler dikkate alinmistir. Ayrica ilkdgretimin ilk {i¢ yilinda okuma yazma becerilerini gelistirmis
olan 6grencilerin temel dil becerileri iizerinde ¢alisabilecekleri kabuliiyle arastirmanin dordiincii sinif
diizeyinde yiiriitiilmesine karar verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin seckisiz yolla belirlendigi
arastirmada ¢aligma grubunun dagilimi asagidaki gibidir.

Tablo 1. Calisma grubundaki 6@rencilerin dagilim

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
f % f %
Kiz 12 46,2 13 50
Erkek 14 53,8 13 50
Toplam 26 100 26 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi deney grubunda 12 kiz, 14 erkek 6grenci olmak iizere toplam 26
Ogrenci; kontrol grubunda ise 13 kiz, 13 erkek 6grenci olmak tizere toplam 26 6grenci bulunmaktadir.

Deney Siireci

Deney siireci, ¢aligmanin amaci ve siireci hakkinda 6gretmenlere bilgi verilmesiyle baslamistir.
Daha sonra dordiincii siniflardan hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi seckisiz yontemle
belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinden sonra her iki gruptaki Ogrencilere on test
uygulanmustir. Uger-dorder kisilik gruplar halinde ve uygulamali etkinliklerden olusan 6n test,
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arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Her 6grenci grubuna, dinleme materyali iizerinden dinleme
ve dinledigini anlama etkinligi; ayrica kendi konusmalarina dayali konusma ve sozlii anlatim etkinligi
yaptirilmistir. On testte dinleme materyali olarak “Ahtapot ile Giimiisbalig1” Sykiisiiniin ses kaydi
kullanilmugtir. Oykiideki kahramanlarin ve senaryonun, ilkogretim dordiinci simf dgrencilerinin
ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasi, oykiiniin, 6grencilerin sikilmasina neden olacak kadar uzun ya da
dikkatlerini toplayamayacak kisa olmamasi; okunusunun etkili (vurgu, duraklama, tonlama vb.
ozelliklerine dikkat edilmesi) ve anlasilir nitelikte olmasi, 6grencilerin farkli diigiinceler ve anlamlar
olusturmasina uygun nitelik tasimasi nedeniyle bu dykiiye karar verilmistir.

Etkinlik sirasinda, olgiitlerin yer aldigi formlar kullanilarak 6z degerlendirme ve &gretmen
degerlendirmesi islemleri gergeklestirilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarindaki 6n test ve son test
uygulamalarindaki tiim yanitlar ile diger konusmalar yazili bicime doniistiiriilmiistiir. Arastirmada
gerceklestirilen On test uygulamasi sonuglarma gore her iki grubun denk olup olmadigina karar
vermek igin deney ve kontrol gruplarindaki oOgrencilerin 6z degerlendirmeleri, Ogretmen
degerlendirmesi sonuglar1 ile gozlem kayitlarina dayali degerlendirmeye gore anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek tizere ayr1 ayri “bagimsiz gruplar igin t testi” yapilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin 6z degerlendirmeleri sonucunda aldiklar1 6n test puanlarina iliskin t testi
sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplari i¢in 6n test ortalamalar arasindaki farkin anlamhihigina
iliskin t testi sonuclari

Boyut| On N Oz degerlendirme Ogretmen degerlendirmesi degjﬁfﬂiﬁ;t:;r;::sﬂiﬁil)

lar | Test X Ss R D X Ss t p X Ss t p
> [ |2 (B2 [ 3% (o [ow | 52 | 3% o |om | 35 | 22 | 0 | ™
<10 | [ 32 e Joar | B2 | 2% oo | o | B | 1 | O | %
on (28 |20 {353 [ 228 [uarr [oore | 2% [ 325 [ oas | om | 2203 | 322 | 7% | 0%
oa (98 |22 128 | 54 [rowr [ooor | 1958 320 [ome | om0 | 2935 | 220 | 050 | 0%
*p<0,05

D: Dinleme Becerisi; K: Konusma Becerisi; DA: Dinledigini Anlama Becerisi; SA: S6zlii Anlatim Becerisi

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri olcegi
ogrenci gozlem formu ile gergeklestirilen 6z degerlendirme sonuglarina gére deney ve kontrol gruplari
arasinda; konusma, dinledigini anlama ve so6zlii anlatim boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Kontrol grubuna ait ortalamalar, deney grubu ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu i¢in bu boyutlarda ¢ikan farkin kontrol grubu lehine oldugu sdylenebilir. Dinleme
boyutunda ise gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Olgegin 6gretmen gézlem formu ve
gbzlem kayitlarina dayali arasgtirmact degerlendirmesine gore ise hicbir boyutta istatistiksel olarak
anlaml farklilik olmadig: goriilmektedir.

On test sonuglarma gore, deney ve kontrol gruplari arasinda yalnizca 6z degerlendirmeye gore
anlamli farklilik bulunmasi; arastirmacilarin gozleme ve gozlem kayitlarina dayali degerlendirmelerine
gore ise gruplar arasinda anlaml farklilik bulunmamasi nedeniyle arastirmaya her hangi bir 6n islem
yapilmadan devam edilmistir. Oz degerlendirmede saptanan anlamli farklihiklar i¢in performansa
iligkin degerlendirmelerde kovaryans analizi kullanilmistir.

On test uygulamasindan sonra deney grubundaki 6grencilere uygulamanin amaci agiklanmis ve
cevrim i¢i ortamin tanitimima gegilmistir. Ogrencilerin gevrim i¢i ortama iiyelikleri yapilmis ardindan
sinif dgretmeninin ders planlar da dikkate alinarak gelistirilen dgretim etkinliklerinin uygulanmasina
gecilmistir. Uygulama, yiiz yiize ve ¢evrim i¢i etkinlikler birbirini tamamlayacak bi¢imde diizenlenmis
ve aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulama siireci, okulun Tiirk¢e dersi kapsamindaki
etkinliklerini ve smifin diger derslerdeki calismalarini aksatmayacak bi¢imde ders programini
degistirmeden ylriitilmistiir. Arastirmaci hazirladigr etkinlikleri smifa gotiirmiis, Ogrencilerle
caligmis; ¢evrim i¢i ortami agiklamis ve katilim konusunda 6grencileri motive edecek odiillendirici
uygulamalar gerceklestirmistir. Ogrencilerin ¢evrim i¢i ortam ile ilgili her tiirlii sorular1 aninda
yanitlanmis ve ¢evrim i¢i ortamin kullanimmyla ilgili yasadiklar1 sorunlar hemen ¢6ziilmiistiir.
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Arastirmanin  yiiz yiize boyutunda uygulanan etkinlikler, arastirma kapsaminda belirlenen
dinleme ve konusma becerisi yeterliklerinin yani sira MEB ilkdgretim 4. sinif Tiirk¢e dersi dinleme ve
konusma 0grenme alanlarindaki kazanimlar da dikkate alinarak diizenlenmis; boylelikle aragtirmanin,
siniftaki dogal siireci kesintiye ugratmasi dnlenmeye ¢aligilmstir.

ko gretim 4. sinif diizeyinde haftada 6 saat Tiirkge dersi bulunmaktadir. Bu siirenin her hafta igin
3-4 saatlik dilimi bu arastirma i¢in kullanilmigtir. Toplam 8 hafta (30 saat) siiren uygulama siiresi
icinde dinleme ve konusma becerileri kapsaminda gelistirilmesi diigiiniilen tiim beceriler i¢in gerekli
calismalar gerceklestirilebilmistir. Siirecin sonunda, 6n testle ayni nitelikte olan son test uygulamasi
yapilmustir.

Calisma Kapsaminda Gelistirilen Ortam

Karma 6grenme ortami g¢evrim i¢i ve yiiz ylize boyutlar1 bulunan bir 6grenme ortamidir.
Caligmada oncelikle bu boyutlar1 tagiyan karma o6grenme ortami diizenlenmistir. Yapilandirmaci
yaklagima gore Ogrenenin anlami yapilandirmasi temel alindigindan 6grenme ortamlari, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina ve zengin 6grenme yasantilar1 gegirmelerine olanak
saglayacak bi¢cimde diizenlenmelidir. Bu ¢ergcevede bu ¢alismada olusturulan karma 6grenme ortami
asagidaki yapilandirmaci ilkelere gore diizenlenmeye ¢alisilmustir.

e {grenen etkinlik ve yonlendirmesine agik (aktif / ydnlendirici),
bireyin yapilandirmaci dogasini dikkate alan (yapilandirmaci),
isbirlikli caligmalar1 ve 6grenenler arasi sdzel paylasimlar: destekleyen (isbirligi ve iletisim),
bireyi kendi siiregleri iizerinde diisinmeye ve bunlari ifade etmeye tesvik eden (yansitict),
gercegin karmagik dogasini hesaba katan (kompleks),
amacli ve anlamli gercek problemler iistiinde duran (amagli ve baglamsal) bir 6grenme ortami
(Jonassen, 1999; Arkiin ve Erdem, 2007).

Cevrim ici ortam, yapilandirmact O6grenme ortami ilkeleri gozetilerek ve biiyikk Olclide
Ogrencilerin etkilesim i¢inde kendi 6grenmelerini yonetmeleri esasina dayali olarak olusturulmustur.
Calisma kapsamindaki ¢evrim i¢i etkinlikler “www.dinleizleanlat.com” adresli ortamda
gercgeklestirilmistir (Erdem, Erdem, Pala, 2013).

Cevrim i¢i Ogrenme ortaminda oldugu gibi, karma 6grenme ortaminin yiiz yiize &grenme
boyutunda da yapilandirmaci ilkeler uygulanmaya calisilmistir. Yiiz ylize 6grenme ortaminda
uygulanan etkinlikler, simif i¢inde gergeklestirmeye uygun olarak belirlenen dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesi esasina dayali olarak hazirlanmistir. Dinleme ve konugsma becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinlikler 6gretmenin ders planlariyla biitiinlestirilmis; dinleme ve
konugma becerileri, 0grenme stratejileriyle birlikte diisiiniilmiistiir. Boylece Ogrencilerin biitiin
derslerde ve hayat boyu kullanacaklari temel dil becerilerinden dinleme ve konusma becerileri ile
Ogrenme stratejileri biitiinlestirilerek hem baglam olusturulmus hem de 6grencilere kendi bireysel
ozellikleri ve tercihlerine uygun 6grenme yollarini segme olanagi sunulmustur.

Veri Toplama Araclan
Arastirmada problem ciimlesi ve alt problemlerin sinanmasi icin gerekli olan veriler, asagidaki
veri toplama araglar1 kullanilarak elde edilmistir:
DizleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri 6lcegi-dgrenci ve dgretmen gozlem formu
On test ve son test uygulamalar1 video kayitlari
Performans Degerlendirme Rubrigi
Cevrim i¢i 6grenme ortam kayit raporlari

DinlelzleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri él¢egi-ogrenci ve 63retmen gozlem formu

Bir dinleme ve konusma yeterlikleri dlgegi olan DinleizleAnlat; dinleme, dinledigini anlama,
konusma ve sozlii anlatim becerilerine iliskin gdzlenebilir yeterliklerden olusan bir dlgektir. Olcek
gbozlem ve goriisme yoluyla uygulanabilir nitelikte gelistirilmistir. Olgegin dinleme ve konusma
boyutlar1 duyussal, dinledigini anlama ve so6zlii anlatim boyutlari ise biligsel alanin 6zellikleri dikkate
almarak gelistirilmigtir. Degerlendirmeler “1, 2 ve 3” (Higbir zaman, Bazen, Her zaman) olmak iizere
ii¢ diizeyde gergeklestirilebilmektedir.
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Olgegin gecerligi icin uzman goriislerine dayali kapsam gecerlik orani belirleme yontemi
kullanilmigtir. Bu amagla program gelistirme alanindan 9, Tirk¢e dil 6gretimi alanindan 5 ve 6lgme-
degerlendirme alanindan 2 kisi olmak {izere toplam 16 uzmana ulagilmistir. Uzmanlardan, yeterliklerin
smif diizeyine, duyugsal/bilissel alana, taksonomideki basamaga uygunlugu ile sdylemin anlagilirlig
konularinda goriis ve onerileri istenmistir. Olcegin gegerliligi icin bu goriislere dayali olarak kapsam
gecerlik oranlar1 (KGO) hesaplanmugtir.

Olgek maddelerinin psikometrik 6zelliklerini belirlemek i¢in deneme uygulamasimin olanakli
olmadig1 durumlarda 6lgmeye konu olan 6zellik kapsaminda uzman goriislerine bagvurulur. Kapsam
gecerlik oranlar1 ve kapsam gecerlik indeksleri, uzman goriislerine dayali nitel caligmalari, istatistiksel
nicel ¢alismalara déniistiirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir. Olgiilmek istenilen &zellik ile dlgek
maddeleri arasindaki baginti, 6lgcme aracinin gecerligine iliskindir (Yurdugiil, 2005:2). Kapsam
gecerlik oranlarinin belirlenmesinde Lawshe (1975) tarafindan gelistirilmis olan kapsam gecerlik
indeksleri esas almmustir. 15 uzman icin tanimlannus kapsam gecerlik indeksi (KGI) 0.49°dur. Bu
calismada da 16 uzman igin KGI 0.49 olarak alinmstir. Hesaplanan KGO degerlerine gore dlgegin
ozellikleri agagidaki gibidir.

Duyussal alan taksonomisine uygun olarak diizenlenen ve 11 yeterlik ifadesinden olusan dinleme
boyutundaki maddelerin KGO degerleri 0.63-1.00 arasinda degismektedir. Yine duyussal alan
taksonomisine uygun olarak diizenlenen ve 12 yeterlik ifadesinden olusan konusma boyutundaki
maddelerin KGO degerleri 0.63-1.00 arasinda degismektedir. Bilissel alan taksonomisine uygun
olarak diizenlenen ve 14 yeterlik ifadesinden olusan dinledigini anlama boyutundaki maddelerin KGO
degerleri 0.50-1.00 arasinda degigmektedir. Yine biligsel alan taksonomisine uygun olarak diizenlenen
ve 13 yeterlik ifadesinden olusan sozlii anlatim boyutundaki maddelerin KGO degerleri 0.63-1.00
arasinda degigsmektedir.

Bu kapsamda uzman goriisleri arasindaki i¢ tutarlilik da Cronbach Alpha katsayis1 kullanilarak
hesaplanmistir. Her boyuttaki yeterlik ifadelerinin simif diizeyine, hedef alanina ve taksonomideki
basamagina uygunlugu ile séylemin anlasilirligr acilarindan aldigi degerlerle hesaplanan Cronbach
Alpha katsayilar1 .716-.995 arasinda degismektedir. Olgegin tiimiine iliskin i¢ tutarliliga bakildiginda
Cronbach Alpha degeri; sinif diizeyine uygunluk i¢in .977, ilgili oldugu Alana uygunluk i¢in .983,
taksonomideki basamaga uygunluk i¢in .968 ve sdylemin anlagilirlig1 i¢in .862 olarak hesaplanmistir.
Sonuglar uzman goriisleri agisindan 6l¢egin kullanilabilir oldugunu gostermektedir.

Olgegin giivenirligi icinse iki bagimsiz arastirmacinin dlgedi kullanarak gergeklestirdikleri
degerlendirmelerin sonuglar1 arasindaki tutarlilik Cronbach Alpha kullanilarak hesaplanmistir.
Arastirmacilar 52 kisilik 4. stmif 6grenci grubunun performansini degerlendirmistir. Degerler 6lgegin
dinleme boyutu i¢in .939, konusma boyutu i¢in .899, dinledigini anlama boyutu i¢in .920 ve sozlii
anlatim i¢in .923 olarak belirlenmistir. Buna gore dl¢egin giivenilir degerler tiretecegi sdylenebilir.

DinleizleAnlat 6lcegi, hem etkinliklerin  diizenlenmesinde hem de performansin
degerlendirilmesinde Slgiitler takimi olarak kullanilmugtir.

Performans degerlendirme rubrigi

On test ve son test uygulamalarmin ardindan, deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin,
yeterliklere dayali sorulara verdikleri yanitlar ve diger konusmalar desifre edilerek yazili hale
getirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test uygulamalarinin desifre edilmesiyle elde
edilen yazili belgelerin iki farkli kisi tarafindan igerik analizinin yapilmas: siirecinde degerlendirmede
tutarlilik saglamak amaciyla performans degerlendirme rubrigi hazirlanmistir. DinlelzleAnlat Dinleme
ve Konusma Yeterlikleri Olgeginden cikarilan ve bu 6lgegin anahtari niteliginde olan performans
degerlendirme rubrigi; yine “dinleme”, “konusma”, “dinledigini anlama” “s6zlii anlatim” olmak iizere
toplam dort boyuttan ve 30 yeterlik ifadesinden olusmaktadir. Boylece 4. sinif 6grencilerinin 6z
degerlendirme yapmasini da kolaylastiran rubrikte, her yeterlik ifadesi degerlendirilirken; 1, 2 ve 3
puanin verilecegi yanitlar ya da davranis bicimleri belirtilmistir.

Hazirlanan performans degerlendirme 6lgegi; program gelistirme alanindan 2, dilbilim alanindan
2 ve Olgme-degerlendirme alanindan 1 kisi olmak iizere toplam 5 uzmanin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlardan, performans degerlendirme olceginde belirlenen yanitlarin ya da davranig bi¢iminin,
yeterlige ve Olcekte belirtilen puan tlirline uygunlugu, sdylemin anlasilirhigi, 6rneklerin uygunlugu
konularinda goriis ve Onerileri istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizeltme yapilarak
performans degerlendirme rubrigi son haline getirilmistir.
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On test - son test uygulamalari video kayitlari

On test ve son test uygulamalar1 siirecinde gergeklestirilen biitiin islemler kamera ile
kaydedilmistir. Deney silirecinin sonunda On test ve son test uygulamalarindaki biitiin goriigme
kayitlarmin yazili olarak desifre edilmesiyle elde edilen yazili belgeler, hazirlanan performans
degerlendirme rubrigine gore iki farkli kisi tarafindan degerlendirilmistir. Boylece hem 6n test hem de
son testte deney ve kontrol gruplarina uygulanan formlardan ti¢ farkli sonug elde edilmistir; gdzleme
dayali gerceklestirilen 6z degerlendirme ve aragtirmaci degerlendirmesi ile biri arastirmaci disinda
yansiz olmak iizere iki farkli kisi tarafindan gerceklestirilen kayitlara dayali degerlendirme. Bulgularin
incelenmesi siirecinde, degerlendirme tiirlerine gore elde edilen veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

Cevrim ici 6grenme ortami kayit raporlari

Karma 6grenme ortamlarinin bir yoniinii yiiz yiize uygulamalar olustururken diger yoniinii cevrim
ici 6grenme ortami olusturmaktadir. Bu aragtirma kapsaminda ¢evrim i¢i 6grenme ortami olarak, bu
calisma i¢in diizenlenmis olan www.dinleizleanlat.com adli web tabanli 6grenme ortam
kullanilmustir.

Cevrim i¢i Ogrenme ortaminda paylasilan etkinlikler, yiiz ylize Ogrenme ortaminda
gergeklestirilen  etkinlikler dogrultusunda diizenlenmistir. Cevrim i¢i O6grenme ortaminda
Ogrencilerden, paylasilan ses kaydini dinledikten ya da videoyu izledikten sonra, dinleme ve konusma
becerilerine yonelik verilen gorevleri yerine getirmeleri ve belirlenen yeterlikler bakimindan
kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica Ogrencilere, diger arkadaslarinin paylagimlarini
dinleyerek/izleyerek, onlarin paylagimlarina yonelik goriis bildirme, grup ¢alismalari yapma olanaklari
da sunulmustur.

www.dinleizleanlat.com adli ¢evrim igi 6grenme ortamindaki etkinliklere ait gorevler icin
Ogrencilerin video ya da ses kaydi olarak verdigi yanitlar, diger arkadaslarinin paylasimlarina yonelik
ses kaydi ya da video bi¢iminde yaptiklar1 yorumlardan olusan ¢evrim i¢i 6grenme ortami kayitlari
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin ilk alt problemi i¢in kovaryans analizi (ANCOVA), ikinci alt problemi igin
bagimsiz gruplar igin t testine bagvurulmustur. Arastirmada gelistirilen gevrimigi 6grenme ortamina
iliskin degerlendirmeler iginse nitel analizler gergeklestirilmigtir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin amaci dogrultusunda elde edilen verilerin analizi ile elde dilen bulgular alt problem
bagliklar1 altinda asagida sirasiyla sunulmustur.

Birinci alt problem “Yapilandirmaci karma 6grenme ortamlarinin; dinleme, dinledigini anlama,
konugma ve s6zlii anlatim becerisi yeterliklerine etkisi nedir?”” seklinde belirlenmistir.

Bu alt problem kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin son test uygulamalarina ait gbzlemlere
ve gbzlem kayitlarina dayali degerlendirmeler yapilmistir. Gézlemlere dayali degerlendirmeler; 6z
degerlendirme ve 0gretmen (aragtirmaci) degerlendirmesi olmak {izere iki boyutta gergeklestirilmistir.
Gozlem kayitlarina dayali degerlendirme ise deney ve kontrol grubunda son test uygulamalarina ait
gbzlem kayitlarinin, 6gretmen ve d6gretmen diginda bir yansiz degerlendirmeci tarafindan incelenerek,
puanlanmastyla gergeklestirilmistir. Degerlendirmelere iligskin istatistiksel analizler ve elde edilen
bulgular asagida sunulmustur.

Gozlemlere Dayah Degerlendirme Bulgular
Oz Degerlendirme .
Arastirmaya konu olan dil yeterlikleri agisindan, DinlelzleAnlat dileme ve konusma yeterlikleri

Olcegi-ogrenci formu ile gerceklestirilen 6z degerlendirme ve 6gretmen formuyla gerceklestirilen
Ogretmen degerlendirme son test puanlarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farklilik

1138


http://www.dinleizleanlat.com/
http://www.dinleizleanlat.com/

olup olmadigmi belirlemek iizere kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Bulgular asagida
sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplari gozleme dayah degerlendirme betimsel istatistikleri

Oz Degerlendirme Ogretmen Degerlendirme
Boyutlar Grup n Y Ss Diizeltilmis = Ss Diizeltilmis
ortalama X ortalama
Dinleme Deney grubu 26 19.23 2.14 19.21 17.35 3.20 17.30
Kontrol grubu 26 12.54 2.06 12.55 10.19 1.72 10.23
Konusma Deney grubu 26 22.58 2.04 23.46 21.00 2.77 20.94
Kontrol grubu 26 16.27 1.76 15.39 13.69 1.59 13.75
Dinledigini Anlama Deney grubu 26 23.27 1.51 24.73 22.07 2.85 22.03
Kontrol grubu 26 15.23 1.77 13.77 13.19 1.70 13.24
Sézlii Anlatim Deney grubu 26 19.19 2.50 19.90 17.42 3.28 17.24
Kontrol grubu 26 14.19 3.49 13.49 10.38 2.37 10.57

Tablo 3’te goriildiigii gibi, 6z degerlendirme son test puanlarinin aritmetik ortalamasi deney
grubu igin, tiim alt boyutlarda kontrol grubu ortalamasindan daha yiiksektir. Gruplarin 6n test puanlari
kontrol altina alindiginda da, 6l¢egin sirasiyla dinleme, konusma, dinledigini anlama ve sozIii anlatim
alt boyutlarinda, deney grubunun son test diizeltilmis ortalama puanlar1 kontrol grubunun diizeltilmis
ortalamalarindan daha yiiksektir. Ogretmen degerlendirme sonuclarina gére de her bir alt boyutta
deney grubundaki 6grencilerin aritmetik ortalamasi, kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamasindan
yiiksektir. Gruplarin 6n test puanlart kontrol altina alindiginda, dl¢egin sirasiyla dinleme, konusma,
dinledigini anlama ve sozlii anlatim alt boyutlarinda, deney grubunun son test diizeltilmis ortalama
puanlari kontrol grubunun diizeltilmis ortalamalarindan daha yiiksektir.

Gruplarin son test puanlari arasinda anlamli farkin bulunup bulunmadigina iliskin analiz
sonuglari, her bir boyut i¢in ayr1 ayr1 Tablo 4 ve 5’te verilmistir.

Tablo 4. Oz degerlendirme kovaryans analizi sonuclar

Boyutlar Varyansin Kareler Kareler
. sd F p
kaynagi toplam ortalamasi
Ontest 33.11 1 33.11 8.63 0.00
Grup 576.80 1 576.80 150.36 0.00*
Dinleme Hata 187.96 49 3.84
Toplam 13924 52
Ontest 13.30 1 13.30 3.88 0,05
Konusma Grup 209.94 1 0,37 61.18 0,00*
Hata 168.16 49 3.43
Toplam 20316 52
Ontest 25.43 1 25.43 11.30 0.00
Dinledigini  Grup 291.14 1 291.14 129.34 0.00*
Anlama Hata 110.30 49 2.25
Toplam 20245 52
Sozli Ontest 12.51 1 12,51 1.37 0.25
Anlatim Grup 174.15 1 174.15 19.07 0.00*
Hata 447.57 49 9.13
Toplam 152.74 52
*p<0,05

Tablo 4 incelendiginde, dinleme, konusma, dinledigini anlama ve sozlii anlatim boyutlarinda 6z
degerlendirme 6n test puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin 6z degerlendirme son test toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Gruplarin 6z
degerlendirme son test puan ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin, kontrol
grubunun ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu nedenle anlamli farkliligin deney
grubu lehine oldugu sdylenebilir.
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Tablo 5. Ogretmen degerlendirmesi kovaryans analizi sonuclar

Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler = o

kaynag toplanu ortalamasi

Ontest 111.51 1 111.51 25.02 0.00
Dinleme Grup 649.62 1 649.62 145.74 0.00*

Hata 218.41 49 4.46

Toplam 10854 52

Ontest 122.54 1 122.54 45.15 0.00
Konusma Grup 671.56 1 671.56 247.42 0.00*

Hata 133.00 49 2.71

Toplam 16596 52

Ontest 78.30 1 78.30 19.42 0.00
Dinledigini Grup 1002.67 1 1002.67 248.66 0.00*
Anlama Hata 197.58 49 4.03

Toplam 17473 52

Ontest 120.69 1 120.69 20.55 0.00
Sozlii Grup 571.00 1 571.00 97.21 0.00*
Anlatim Hata 287.81 49 5.87

Toplam 11105 52

*p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, dinleme, konusma, dinledigini anlama ve sozlii anlatim boyutlarinda
Ogretmen degerlendirmesi On test puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin 6gretmen
degerlendirmesi son test toplam diizeltilmis ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Gruplarin son test puan ortalamalara bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin,
kontrol grubunun ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu nedenle anlamhi farkliligin
deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Gozlem Kayitlarina Dayah Analizler

Gozlem kayitlarina dayali degerlendirme, Ogretmen ve arastirma disindan yansiz bir
degerlendirmeci tarafindan ve DinlelzleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri dlgegi-6gretmen formu
kullanilarak gergeklestirilmistir. Her iki degerlendirmenin ortalamasi alinarak; deney ve kontrol
gruplar1 arasinda son test puanlari agisindan anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek iizere
kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Sonuglar Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplari gozlem kayitlarina dayah degerlendirme betimsel

istatistikleri

v Diizeltilmis

Boyutlar Grup n X Ss ortalama
Dinleme Deney grubu 26 17.19 3.28 17.22
Kontrol grubu 26 9.88 1.46 9.86
Konusm Deney grubu 26 20.78 3.03 20.81
onugma Kontrol grubu 26 13.38 1.50 13.36
. e Deney grubu 26 21.75 3.16 21.71
Dinledigini Anlama Kontrol grubu 26 12.86 173 12.90
I Deney grubu 26 16.98 3.25 16.77
S6z1i Anlatim Kontrol grubu 26 10.27 2.21 10.48

Tablo 6’da goriildiigi gibi, gozlem kayitlarina dayali degerlendirme sonuglarina gore 6lgegin her
bir alt boyutunda deney grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamasi, kontrol grubundan
yiiksektir. Gruplarin 6n test puanlart kontrol altina alindiginda, 6lgegin sirasiyla dinleme, konusma,
dinledigini anlama ve so6zIi anlatim alt boyutlarinda, deney grubunun son test diizeltilmis ortalama
puanlar1 kontrol grubunun diizeltilmis ortalamalarindan daha yiiksektir. Gruplarin son test puanlari
arasinda anlamli farkin bulunup bulunmadigina iliskin analiz sonuglari, her bir boyut i¢in ayr ayr
Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Gozlem kayitlarina dayal degerlendirme kovaryans analizi sonuglari
Varyansin Kareler Kareler

Boyutlar kaynagi toplami sd ortalamasi F p
Ontest 112.77 1 112.77 26.32 0.00
Dinleme Grup 703.10 1 703.10 164.11 0.00*
Hata 209.93 49 4.28
Toplam 10548 52
Ontest 91.31 1 91.31 23.07 0.00
Konusma Grup 721.14 1 721.14 182.20 0.00*
Hata 193.93 49 3.96
Toplam 16179.25 52
Ontest 90.08 1 90.08 18.84 0.00
Dinledigini  Grup 1008.19 1 1008.19 210.83 0.00*
Anlama Hata 234.32 49 4.78
Toplam 16927.50 52
Ontest 140.18 1 140.18 27.79 0.00
Séalii Grup 506.35 1 506.35 100.38 0.00*
Hata 247.17 49 5.04
Anlatim
Toplam 10626.25 52
*p<0,05

Tablo 7 incelendiginde, Olcegin dinleme, konusma dinledigini anlama ve sozli anlatim
boyutlarinda 6n test puanlari1 kontrol altina alindiginda, gruplarin son test toplam diizeltilmis ortalama
puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Gruplarin son test puan ortalamalarina
bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin, kontrol grubunun ortalamasindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin bu alt probleminde 6z degerlendirme, Ggretmen degerlendirmesi ve gozlem
kayitlarina dayali degerlendirme sonuglarina gore; yapilandirmaci karma o6grenme ortaminda,
ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin dinleme, dinledigini anlama, konusma ve s6zlii anlatim becerilerini
gelistirmeye yonelik gergeklestirilen etkinliklerin etkili oldugu goriilmektedir. Her ii¢ tiirdeki
degerlendirme sonucunda, kontrol grubuna gore deney grubundaki 6grencilerin dinleme, dinledigini
anlama, konusma ve sozli anlatim becerisi yeterlikleri puan ortalamalarinin yiiksek olmasi,
alanyazina gore genellikle ihmal edildigi (Ciiceloglu, 1998; Yangin, 1999, Ciftci, 2001; Ozbay, 2001;
Giines, 2007) belirtilen bu beceriler planl olarak diisliniildiigiinde ve karma 6grenme ortaminda bu
becerileri gelistirmeye yonelik etkinlikler uygulandiginda, dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirildigini gostermektedir.

Arastirmada elde edilen bu bulgu, Yangin(1998), Cihangir (2000), Kaplan (2003), Dogan (2007),
Yilmaz (2007) tarafindan gerceklestirilen aragtirma sonuglartyla ortiismektedir. Yangin (1998), belli
bir plan kapsaminda dinleme egitimi verilen 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistigini belirtmistir.
Cihangir (2000), etkin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan egitim programinin,
iiniversite Ogrencilerinin baskalarin1 dinleme becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve bu etkinin
egitimden sonra da devam ettigini gdstermistir. Kaplan (2003) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
egitim verilen dgrencilerin dinleme becerilerinin gelistigi ortaya koyulmustur. Dogan (2007), dinleme
becerisine yonelik verilen egitimin, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini saptamistir. Yilmaz
(2007), onerilen etkinliklerin uygulandigi deney grubu smiflarinin, etkinliklerin uygulanmadigi
kontrol grubu simiflarina gére dinleme becerisi gelisiminde daha basarili oldugunu ortaya koymustur.

Dinleme konusunda verilen egitimle istendik ¢iktilar elde edildigi ve dinleme becerisinin gelistigi
pek ¢ok aragtirmada da ortaya konulmustur (Austin, 1989; Papa ve Glenn, 1988; Meltzer ve Watson,
1985; Wasylik, 1985; Wasylik, Coakley, G. C., 2000). Diger yandan dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda uygulandigi dikkate
alindiginda, yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin; dinleme, dinledigini anlama, konugma ve sozlii
anlatim becerisi yeterliklerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Arastirmanmn bu bulgusu,
Robinson (2004) ve Usta (2007) tarafindan gergeklestirilen arastirma sonuglariyla ortiismektedir.
Robinson (2004) tarafindan yapilan harmanlanmis Ogrenme yaklagimli derslerin Ogretimi ve
tasarlanmasinda segilmis bazi Ogretim elemanlarinin deneyimlerinin arastirildigt  ¢alismada,
harmanlanmis 6grenme ortamlarmin etkili oldugu vurgulanmistir. Usta (2007) ise arastirmasinda,
harmanlanmig egitim alan Ggrencilerin ¢evrim ici egitim alan dgrencilere gore daha basarili oldugu
sonucuna ulagmistir.
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Ikinci alt problem “Tiirkge dersi basarilari agisindan zayif ogrencilerle basarihi &grenciler
arasinda, yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda kazanilmis olan dinleme, konusma, dinledigini
anlama ve sozlii anlatim becerisi yeterlikleri bakimindan anlamli bir farklilik var mudir?” seklinde
belirlenmistir.

Aragtirmanin bu alt problemini yanitlamak i¢in Oncelikle deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin bir donem siirecinde ¢ kere gerceklestirilen Tiirkge dersi sinavlarindan aldiklari
puanlarin genel ortalamasi belirlenmistir (Deney Grubu:75.21; Kontrol Grubu:76.20). Daha sonra
Tiirkce dersindeki ii¢ sinav sonucunun ortalamasi, bu puanin altinda olan 6grenciler “zayif”, iistiinde
olan ogrenciler ise “basarili” olarak gruplanmistir. Bu dogrultuda, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 durumu ile gézleme ve gézlem kayitlarina dayali degerlendirmede alinan son test
puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek iizere, bagimsiz gruplar icin t testi
yapilmistir. Analiz sonunda; gbzleme dayali degerlendirme baslig1 altinda 6z degerlendirme ile elde
edilen bulgular Tablo 8 ve 9'da, 6gretmen degerlendirmesi ile elde edilen bulgular Tablo 10 ve 11'de,
gbzlem kayitlarina dayali degerlendirme ile elde edilen bulgular ise Tablo 12 ve 13'te sunulmustur.

Gozleme Dayal Degerlendirme
Oz Degerlendirme

Tablo 8. Deney grubundaki 6grencilerin basar1 durumu ile 6z degerlendirme son test puanlari
arasindaki farkin anlamhhigina iliskin t testi sonuclari

Son Test Basar1 durumu n X Ss t p
Dinlerne Bagani s | 1o | 14 | 260 | oo
| 21, S A% [ | aw | o
Dinledigini anlama ﬁiﬁim 188 gé:gg 3:3(7) 1.81 0.08
oo | 22, T T P
*p<0.05

Tablo 8 incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin DinleizleAnlat dinleme ve konusma

yeterlikleri 6l¢egi-6grenci formu ile gergeklestirilen 6z degerlendirme son test puan ortalamalarinin
sirayla dinleme, konusma ve sozlii anlatim alt boyutlarinda bagart durumuna gore anlamli farklilik
gosterdigi goriiliirken dinledigini anlama becerisi i¢in anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmiistiir.
Oz degerlendirme sonucuna gore, basarili &grencilerin tiim boyutlarda kendilerini daha olumlu
degerlendirdigi ve dinledigini anlama boyutu digsindaki diger boyutlarda basarili Ogrenciler ile
basarisiz 6grenciler arasindaki farkin anlamli oldugu sdylenebilir.

Tablo 9. Kontrol grubundaki 6@rencilerin basar1 durumu ile 6z degerlendirme son test puanlari

arasindaki farkin anlamhhgina iligkin t testi sonuclari

Son Test Basar1 Durumu n X Ss t p

Dinleme Basarl 3 | 100 | 200 | 15 | o2
Konusma Besan 3 | ieer | e | 100 | o®
Dinledigini Anlama ﬁgim g 12:22 i:% 2.42 0.02*
Sézlii Anlatim ﬁg:;h g ig:gg g:g 1.19 0.25

*p<0.05

Tablo 9 incelendiginde, kontrol grubundaki &grencilerin DinleizleAnlat dinleme ve konusma

yeterlikleri 6lgegi-0grenci formu ile gerceklestirilen 6z degerlendirme son test puan ortalamalarinin
sadece dinledigini anlama alt boyutunda basar1 durumuna gore anlaml farklilik gosterdigi goriiliirken
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sirayla dinleme, konusma ve sozlii anlatim alt boyutlar1 igin ise anlamli farklilik gostermedigi
goriilmektedir.

Ogretmen Degerlendirmesi
Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin basart durumuna goére, DinleizleAnlat dinleme ve
konugma yeterlikleri 6l¢egi-0gretmen formu ile gergeklestirilen 6gretmen degerlendirmesi son test alt

boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar igin t testi sonuglar1 Tablo 10 ve 11°de verilmistir.

Tablo 10. Deney grubundaki 6grencilerin basar1 durumu ile 6gretmen degerlendirmesi son test
puanlar arasindaki farkin anlamhhgina iligkin t testi sonuc¢lari

Son Test Basar1 Durumu n X Ss t p

Dinleme BiZZ;lfh 188 1;539 %g 2.82 0.01*
Konusma B s | o0 | x| 3% | ooor
Dinledigini Anlama BiZZrllfh 5 o > 279 0.01*
S671ii Anlatim Bi;zr‘fh o e o 3.05 0.00%

*p<0.05
Tablo 10 incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin, DinlelzleAnlat dinleme ve konusma
yeterlikleri Olgegi-0gretmen formu ile gerceklestirilen O6gretmen degerlendirmesi son test puan
ortalamalarmin sirayla dinleme, konusma, dinledigini anlama ve sozlii anlatim alt boyutlarinda basari
durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Ogretmen degerlendirmesi sonucuna gore, basarili dgrencilerin dlgegin tiim boyutlarinda daha
basarili oldugu; basarili Ogrenciler ile basarisiz Ogrenciler arasindaki farkin da anlamli oldugu
sOylenebilir.

Tablo 11. Kontrol grubundaki égrencilerin basar1 durumu ile 6gretmen degerlendirmesi son test
puanlar arasindaki farkin anlamhihigina iliskin t testi sonuclari

Son Test Basar1 Durumu n X Ss t p

Dinleme Baganil 3 | 0w | Zos | 0% | om
Konusma Besan 3 | s | 1a | 1 | 0®
Dinledigini Anlama éZ:;h g g:gg i:gg 0.80 0.43
Sozlii Anlatim ﬁiﬁih ﬁ 18:;“15 5:‘153 0.16 0.87

*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin, dinle izle anlat yeterlikleri 6l¢egi-
ogretmen formu ile gerceklestirilen 6gretmen degerlendirmesi son test puan ortalamalarinin tiim alt
boyutlarda basar1 durumuna goére anlaml farklilik gostermedigi goriilmektedir.

Gozlem Kayitlarina Dayah Analizler

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin basari durumuna gore, DinleizleAnlat dinleme ve
konusma yeterlikleri Olgegi-6gretmen formu ile gergeklestirilen gbézlem kayitlarina dayali
degerlendirme son test alt boyutlarina iligkin bagimsiz gruplar igin t testi sonuglar1 Tablo 12 ve 13°te
verilmistir.

Tablo 12. Deney grubundaki 6grencilerin basar1 durumu ile gézlem kayitlarina dayah

degerlendirme son test puanlar1 arasindaki farkin anlamhilhigina iligkin t testi sonuclari
Basar —
Son Test n Ss t
Durumu X P
. Zayif 8 15.00 2.71 "
Dinleme Basarih 18 18.17 3.09 250 0.02
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Zayif 8 18.37 3.00 "

Konugma Basaril 18 21.86 2.40 3.16 0.00

. el Zayif 8 19.00 3.37 -

Dinledigini Anlama Basanili 18 2297 220 3.60 0.00

— Zayf 8 14.44 2.35 "

SozIli Anlatim Basanli 18 1811 208 3.07 0.00
*p<0.05

Tablo 12 incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin, DinleizleAnlat dinleme ve konusma
yeterlikleri Olcegi-6gretmen formu ile gergeklestirilen gozlem kayitlarina dayali degerlendirme son
test puan ortalamalarimin sirayla dinleme, konusma, dinledigini anlama ve sozIlii anlatim alt
boyutlarinda bagart durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Gozlem kayitlarina dayali degerlendirme sonucuna gore, basarili Ogrencilerin 6lgegin tiim
boyutlarinda kendilerini daha olumlu degerlendirdigi ve basarili 6grenciler ile basarisiz dgrenciler
arasindaki farkin anlamli oldugu sdylenebilir.

Tablo 13. Kontrol grubundaki égrencilerin basar1 durumu ile géozlem kayitlarina dayah

degerlendirme son test puanlar1 arasindaki farkin anlamlihigina iligkin t testi sonuc¢lari
Son Test Basar1 Durumu n X Ss t p
S RE | IE [ ow | om
Konusma bari 15 | 1361 | 1e | 07 | o
Dinledigini Anlama ﬁiﬁéfm g B:gg ;:3‘21 0.61 0.54
S6zlii Anlatim ﬁ‘gglh o e o 0.00 1.00

*p<0.05

Tablo 13 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin, DinleizleAnlat dinleme ve konusma
yeterlikleri 6l¢egi-6gretmen formu ile gergeklestirilen gézlem kayitlarina dayali degerlendirme son
test puan ortalamalarinin tim alt boyutlarinda basar1 durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi
goriilmektedir.

Aragtirmanin bu alt problemi kapsaminda elde edilen verilere gore; Tiirk¢e dersinde basarili olan
Ogrencilerin, yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda gergeklestirilen uygulama sonunda dinleme,
dinledigini anlama, konusma ve s6zlii anlatim becerilerini daha fazla gelistirdigini gostermektedir. Bu
uygulamada Tiirk¢e dersinde basarisiz olan 6grenciler kendilerini zayif olarak algilarken basarili olan
ogrenciler zayif 6grencilere gore kendilerini daha basarili olarak goérmektedir. Bu sonug¢ dinleme,
dinledigini anlama, konusma ve sozlii anlatim becerilerindeki gelisimin, Tiirk¢ce dersi basarisi ile
paralellik gosterdigi bigiminde yorumlanabilir.

Arastirmanin bu bulgusu, Sever (1995), Wiedner (1982) ve Tuckman’in (2002) arastirma
sonuglartyla benzer nitelikteyken Unsal (2007)’1n arastirmasi sonucuna gore farklilik gdstermektedir.
Sever (1995:15), okul basarisinin dinleme becerisiyle iligkili oldugunu belirtmis, Wiedner (1982)
Ogretmenin her giin on dakika kitap okudugu dordiincii simf &grencilerinin dinledigini anlama
puanlarinin arttigini ortaya koymustur. Tuckman (2002) gerceklestirdigi deneysel arastirmada karma
O0grenme ortamindaki 6grencilerin yiiz yilize ortamda dersi alanlara gore not ortalamalarinin anlamh
derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Unsal (2007) ise gerceklestirdigi arastirma sonunda,
harmanlanmig O6grenme yaklagimi ile Ogrencilerin akademik basari puanlart arasinda yiiz yiize
O0grenme yaklasimina gore anlamli bir fark bulmamustir.

Uciincii alt problem “Ogrenciler ¢evrim i¢i 6grenme ortaminda ne kadar etkilesim kurmustur?”’
seklinde belirlenmistir.

Karma Ogrenme ortaminin c¢evrim i¢i boyutu, bu c¢alisma i¢in diizenlenmis olan
www.dinleizleanlat.com adresli internet sitesi iizerinden gerceklestirilmistir. Cevrim igi §grenme
ortaminda paylasilan etkinlikler, yliz ylize Ogrenme ortaminda gergeklestirilen etkinlikler
dogrultusunda diizenlenmistir. Cevrim i¢i dgrenme ortaminda 6grencilerden, paylasilan ses kaydim
dinledikten ya da videoyu izledikten sonra, dinleme ve konugma becerilerine yonelik verilen gorevleri
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yerine getirmeleri ve belirlenen yeterlikler bakimindan kendilerini degerlendirmeleri istenmistir.
Ayrica Ogrencilere, diger arkadaslarinin paylasimlarini dinleyerek/izleyerek, onlarin paylasimlarina
yonelik goriis bildirme firsat1 da sunulmustur.

Ogrencilerin video ya da ses kayd: olarak verdigi yamtlar, diger arkadaslarmin paylasimlarina
yonelik ses kaydi ya da video bigiminde yaptiklar1 yorumlar ve 6z degerlendirme sorularina verdikleri
yanitlardan olusan ¢evrim i¢i 6grenme ortami kayitlart incelenmistir. Cevrim i¢i ortamda dersler ile
temalara gore paylasilan etkinlik sayist ve her etkinlige yonelik 6grencilerin ses kayd: ya da video
olarak paylasim sayilar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Cevrim i¢i 6grenme ortamindaki etkinlikler ile 6grenci paylasimlarinin derslere ve
temalara gore dagilim

Dersler Sézciiklerin Tilsimhi Doganin Insan Neler Sanatin Bedenimizin Toolam
Sakladiklar1 Sayilar Sirlart Yapt1? Giicii Giicii P

X | E X | B2 Ex|Ea|Ea|lXa|Ex|2x|Ex|2x]Es
EE|EE8|csE 28| sS| 25 EE| 28|25 c8| 28|52 8
Temaldk |F 5| 24|58 28| 28|20 58|58 20| 58|58 | 24|58 28
Dinle 3 13 - - 2 16 2 5 1 60 1 5 9 99
izle 3 30 1 7 1 11 2 13 1 5 1 4 9 70
Anlat 4 20 1 6 - - 3 4 1 5 - - 9 35
Toplam | 10 63 2 13 3 27 7 22 3 70 2 9 27 | 204

Tablo 14°te goriildiigii gibi, cevrim ici ortamda “dinle” , “izle” ve “anlat” temalarinin her birinde
dokuz etkinlik olmak iizere toplam 27 etkinlik paylasilmistir. Ogrenciler; “dinle” temasinda 99, “izle”
temasinda 70 ve “anlat” temasinda 35 olmak iizere toplam 204 paylasimda bulunmustur.

Dinle, izle ve anlat temalarinda esit sayida etkinlik paylasilmig olmasina karsin 6grenciler en
fazla “dinle” temasinda, en az ise “anlat” temasinda paylasim yapmistir. Bu bulgu, 6grencilerin daha
once yalnizca dinleme becerisine yogunlasan etkinliklerle karsilagmadiklari ve ¢evrim igi ortamda
dinleme becerisi ile ilgili paylagilan etkinliklerin digerlerine gore Ogrencilerin ilgisini daha fazla
cektigi diisliniilerek bu tiirde daha fazla paylasim yaptiklar1 seklinde yorumlanabilir. Diger yandan
Ogrencilerin “anlat” temasindaki paylasim sayisinin, diger iki temanin yaklasik yaris1 kadar olmasi ise
dikkat ¢ekicidir. Bu durum, dgrencilerin ¢evrim igi ortamda konusma yerine dinleme ve izlemeyi daha
cok tercih ettigi biciminde yorumlanabilir.

Cevrim i¢i 6grenme ortaminda gerceklestirilen etkinliklerdeki 6grenci paylasimlarindan bazilar
yazili bigime donistiiriilerek asagida verilmistir:

“Bunun baslangicinda mutlu oldum, ortasinda gok giiriiltiisii basladiginda biraz
endigelendim, sonundaki insanlarin bagrismalart beni korkuttu.”

“Okuyucu, ordegin yapmaya ¢alisgr seslerde sesini yiikseltip alcaltti. Yine ordegin
ctkarmaya ¢alistig1 sesleri séylerken birazcik tistiine basa basa soyledi.”

“Dinlerken mutlu oldum ve kendimi rahat hissettim. Hissettigim duygular dinlememi
etkiledi, giildiim.”

“Bu sdz hep mutluluk dolu bir ses tonuyla séylendi.”

“Swnifta dinledigimiz metinde de, burada dinledigim metinde de Albert Einstein’in okula
gitmek istemedigi, okula gitmek istemedigine ragmen bilim diinyasina ¢ok fazla katkida
bulundugunu 6grendim.”

“Aslinda cok hakli olabilirsin, ben bunu hi¢ diistinmemistim.’
“Siinger Bob filmindeki Fkisileri soyle iliskilendirerek yorumluyorum; olaylar hep
birbirine bagh, Siinger Bob ilk énce bir hayal gériiyor, bu hayalin gerceklesecegini
biliyor. Sonra arkadaslarina gidiyor. Béyle iliskilendiriyorum. Onceki bilgilerim
araswinda bir kronolojik sira bilgisi var..”

’

TARTISMA VE SONUC

Yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin, dinleme ve konusma becerilerine etkisini belirlemek
iizere gerceklestirilen bu aragtirma sonunda gdzlemlere (68renci 6z degerlendirme ile Ogretmen
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degerlendirmesi) ve gozlem kayitlarina dayali degerlendirme olmak tizere ti¢ farkli tiirde veri elde
edilmistir.

DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri lcegi 6grenci gdzlem formu ile gerceklestirilen
0z degerlendirme On test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplart arasinda; konusma, dinledigini
anlama ve so6zlii anlatim boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmiis; kontrol
grubuna ait ortalamalar, deney grubu ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur. Oz degerlendirme
son test puanlarinin aritmetik ortalamasinda ise tiim alt boyutlarda deney grubu ortalamasi, kontrol
grubu ortalamasindan daha yiiksek bulunmustur. DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri
Olcegi 0gretmen gozlem formu ile gerceklestirilen 6gretmen degerlendirmesi ve gozlem kayitlarina
dayali aragtirmaci degerlendirmesi On test sonuglarina gore higbir boyutta istatistiksel olarak anlaml
farklilik olmadigr bulunmustur. Son test sonuglarina gore ise 6lgegin her bir alt boyutunda deney
grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamasinin kontrol grubundan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri dlgegi 6grenci ve dgretmen gdzlem formundan
elde edilen verilere gore, yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda gergeklestirilen uygulamanin etkili
oldugu soylenebilir. Diger yandan 6z degerlendirmenin Ogrencilerin kendilerini algilama bigimleri
olarak diisiiniildiigiinde, kontrol grubundaki 6grencilerin deney grubundaki 6grencilerine gore dinleme
ve konusma yeterlikleri agisindan daha iyi bulduklar1 sdylenebilir. Uygulama siirecinin sonunda ise
deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki &grencilere gore dinleme, dinledigini anlama,
konugma ve sozlii anlatim boyutlar1 ortalamalarindaki artis, onlarin kendilerini bu beceriler agisindan
daha basarili olarak algiladiklar1 bigiminde yorumlanabilir.

Deney grubundaki dgrencilerin DinleizleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri dlgegi-6grenci
formu ile gerceklestirilen 6z degerlendirme son test puan ortalamalarinin sirayla dinleme, konugsma ve
s0zIii anlatim alt boyutlarinda basar1 durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi goriiliirken dinledigini
anlama becerisi i¢in anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Kontrol grubundaki dgrencilerin
0z degerlendirme son test puan ortalamalarinin sadece dinledigini anlama alt boyutunda basari
durumuna gore anlamh farklilik gosterdigi goriiliirken sirayla dinleme, konusma ve sozlii anlatim alt
boyutlar1 i¢in ise anlaml farklilik géstermedigi goriilmiistiir. Elde edilen veriler, kontrol grubundaki
basarili 6grencilerin yalnizca dinledigini anlama boyutunda artis1 gosterirken yapilandirmaci karma
O0grenme ortaminda gerceklestirilen uygulamalarin deney grubundaki basarili 6grencilerin dinledigini
anlama boyutu digindaki tiim boyutlarda artis gésterdigini ortaya koymustur.

Deney grubundaki dgrencilerin, DinlelzleAnlat dinleme ve konusma yeterlikleri 6lcegi-ogretmen
formu ile gerceklestirilen 6gretmen degerlendirmesi ve gézlem kayitlarina dayali degerlendirme son
test puan ortalamalarmin tim alt boyutlarda basart durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Kontrol grubundaki &grencilerin ise dgretmen degerlendirmesi ve gozlem kayitlarina
dayali degerlendirme son test puan ortalamalarinin tiim alt boyutlarda basar1 durumuna gore anlamli
farklihk gdstermedigi goriilmiistiir. Ogretmen degerlendirmesi ve gézlem kayitlarma dayali
degerlendirme sonucuna gore, basarili 6grencilerin 6lgegin tiim boyutlarinda kendilerini daha olumlu
degerlendirdigi ve basarili Ogrenciler ile basarisiz 6grenciler arasindaki farkin anlamli oldugu
sOylenebilir. Elde edilen veriler, Tiirkce dersinde basarili olan 6grencilerin, yapilandirmaci karma
ogrenme ortaminda gerceklestirilen uygulama sonunda dinleme, dinledigini anlama, konugsma ve sozlii
anlatim becerilerini daha fazla gelistirdigini gostermektedir. Yani bu ¢aligma, basarili 6grencilerin
dinleme ve konugma becerilerini gelistirmeye daha fazla katki saglamistir.

Karma ogrenme ortaminin ¢evrim i¢i boyutunun gergeklestirildigi www.dinleizleanlat.com
adresli internet sitesinde dinle, izle ve anlat temalarinda esit sayida etkinlik paylasilmis olmasina
karsin o6grenciler en fazla “dinle” temasinda, en az ise “anlat” temasinda paylasim yapmuistir.
Cevrimigi 6grenme ortaminin kullanimina iliskin 6grenci goriislerinde ise ortama ydnelik olumlu ve
duygusal ifadeler dikkat ¢cekmektedir.

ONERILER

Yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin, dinleme ve konusma becerilerine etkisini belirlemek
iizere gerceklestirilen bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda su 6neriler sunulabilir:
e Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye Ozen gostererek planli ve
programli bi¢imde etkinlikler hazirlanmalidir.
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e Dil becerilerinin daha ayrintili bicimde gelistirilmesi ve 6l¢iilmesi isteniyorsa karma 6grenme
ortami gibi ortamlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu dogrultuda yiiz yiize 6grenme ortaminda
gerceklestirilen dinleme ve konusma becerilerini gelistirici etkinlikler, ¢cevrim i¢i 6grenme
ortamiyla desteklenerek, yani karma 6grenme ortaminda uygulanabilir.

o Sozel iletisim siireci bireylerarasi etkilesime dayalidir. Etkilesim siirecinin niteligi
degerlendirilirken siire¢ icerisindeki gelisim Onemlidir. Dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesinde hem o6grenciler kendilerini, hem de Ogretmen 0&grencilerin gelisimini
degerlendirmelidir.

e Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirme etkinlikleri belirli bir ders ile
sinirlanmadan, g¢evrim i¢i 0grenme ortamindaki farkli derslerde oldugu gibi, bu becerileri
gelistirici etkinliklere tiim derslerde yer verilmelidir.
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