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Öz 

Bu araĢtırmada, Bilim ve Sanat Merkezi’nde yürütülen proje çalıĢmalarına iliĢkin öğretmen görüĢlerinin 

değerlendirilmesi amaçlanmıĢtır. AraĢtırmada, nitel araĢtırma yöntemi desenlerinden durum çalıĢması 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu Doğu Anadolu Bölgesi’nde yer alan bir Bilim ve Sanat 

Merkezi’nde çalıĢan, ulusal ve uluslararası proje çalıĢmalarında danıĢmanlık görevini üstlenmiĢ sekiz 

öğretmen oluĢturmaktadır. AraĢtırmada veri toplama aracı olarak yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu 

kullanılmıĢ olup görüĢme formunun hazırlanmasında uzman görüĢüne baĢvurulmuĢtur. Veri analizinde 

betimsel analiz yöntemi kullanılmıĢtır. Elde edilen bulgular doğrultusunda kodlar ve kategoriler 

oluĢturulmuĢtur. Katılımcılar proje çalıĢmalarının birçok faydası olduğunu ifade etmelerine rağmen proje 

çalıĢmalarında; konu belirleme, alan yazın tarama, süreci yönetme, raporlaĢtırma, öğrenci, jüri üyeleri, 

veri toplama aracı ve kurum konuları hakkında birçok problemlerle karĢılaĢtıklarını da ifade etmiĢlerdir. 

Katılımcıların belirttikleri problemlere yönelik çözüm önerileri; proje tabanlı öğrenmenin 

yaygınlaĢtırılması, proje çalıĢmalarına bütçe ayrılması, öğrencilerin kaynaklara ulaĢımının 

kolaylaĢtırılması, öğrencilere malzeme ve veri toplama aracına ulaĢma noktasında gerekli imkanların 

verilmesi, Bilim ve Sanat Merkezi binalarının proje çalıĢmalarına uygun Ģekilde tasarlanması, 

öğrencilerin ilgi ve ihtiyaçlarına yönelik projelerin yapılması ve jüri üyelerinin öğrencilerin 

geleceklerinde bilimsel araĢtırma süreçlerine ilgilerini artıracak nitelikte davranıĢ sergilemelerinin 

gerektiği yönündedir. Bu sonuçlardan hareketle, proje çalıĢmalarının yoğun olarak yürütüldüğü Bilim ve 

Sanat Merkezleri’nde öğrenci ve öğretmenlere; proje konusunun belirlenmesi, sürecin yönetilmesi ve 

proje raporunun oluĢturulması baĢlıklarında belli dönemlerde eğitimlerin verilmesi önerilmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Bilim ve sanat merkezi, proje, öğretmen görüĢleri, durum çalıĢması 

Evaluation of Teachers’ Opinions on the Project Works in the Science 

and Art Center 

Abstract 

In this research, it was aimed to evaluate the teachers' opinions about the project works carried out in the 

Science and Art Center. Case study design, one of the qualitative research methods, was used in the 

research. The participants consisted of eight teachers working in a Science and Art Center in Eastern 

Anatolia Region, who were the advisors of national and international project studies. In this research, 
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semi-structured interview was used as data collection tool and expert opinion was used in the preparation 

of the interview form. Descriptive analysis was conducted in data analysis. In accordance with the 

findings, codes and categories were formed. Although the participants stated that the project work had 

many benefits, in the project work; also stated that they encountered many problems about topic 

determination, literature review, process, reporting, student, jury members, data collection tool and 

institution. Participants solutions aimed at problems can be listed in this way; becoming widespread of 

project based learning, giving enough budget to project studies, facilitating the research process to get the 

sources easily, giving the opportunities to students while reaching the equipment and data, desinging of 

Science and Art Centres appropriately in order to conduct these studies, conducting projects aimed at 

students’ needs and interests and the behaviours of jury members that have characteristics enhancing 

students’ needs to scientific research processes in the future. At the Science and Art Centres where the 

project studies are being conducted densely, it is offered to the students and teachers who are members of 

these institutions that they ought to be taken educations such as; defining the project subject, conducting 

the process and forming the project report. It is also offered that; in order to conduct these studies 

regularly, it is important making good use of domestic and foreign sources written on the field of research 

and preparing the activities neatly with the aim of producing authentic project and improving them. 

Keywords: Science and art center, project, teachers’ opinions, case study 

1. Giriş 

Her geçen gün hızlı değiĢimlerin yaĢandığı günümüzde bireylerin; kritik düĢünme, bilgi ve 

teknoloji okuryazarlığı, yaratıcılık gibi 21. yüzyıl becerileri olarak ifade edilen becerilere sahip 

olması ve bu becerileri karĢılaĢtığı durumlarda aktif bir Ģekilde kullanması gerekmektedir. Bu 

becerilerin kazanılması için eğitim alanında öğrenciyi merkeze alan değiĢik öğrenme 

yaklaĢımlarıyla, öğrencilere zengin öğrenme ortamlarının sunulması gerekmektedir. Bu 

yaklaĢımlardan birisi de öğrencilere günlük hayatta meydana gelen veya gelebilecek problem 

durumları sunarak öğrencilerin özgün ürünler ortaya koymasına fırsat veren (TaĢpınar, 2009), 

öğrencilere 21. yüzyıl becerilerinin kazandırılabilmesi için önerilen (Fallik, Eylon & Rosenfeld, 

2008) ve öğrenciyi merkeze alan proje tabanlı öğrenmedir (PTÖ) (Korkmaz & Kaptan, 2001). 

PTÖ, bireylere bilimsel araĢtırma basamaklarına uygun olarak öğretmen rehberliğinde bireysel 

ya da grup halinde (Helm & Katz, 2014), belli süre içerisinde, somut ve özgün ürünler 

oluĢturmasına ve ortaya koyduğu ürünü arkadaĢlarına sunmasına fırsat veren (Çepni, 2010)  bir 

yaklaĢım olarak karĢımıza çıkmaktadır (Erdem & Akkoyunlu, 2002; Gültekin, Karadağ & 

Yılmaz, 2007; Özarslan, 2015). Bununla birlikte PTÖ kullanılarak öğrencilerin proje üretimi 

bakımından gerekli becerilerle donatılması öğrencilerin her anlamda geliĢimine katkı 

sağlamaktadır (Johnsen, 2008) 

Proje çalıĢmaları, öğrencilerin motivasyonlarının artmasına (Filippatou & Kaldi, 2010), 

düĢünme becerilerinin geliĢmesine (YaĢar, 2008) ve proje sürecinde keyifli vakit geçirmelerine 

yardımcı olmaktadır (Kurak, 2009; Mills, 2003). Ayrıca proje çalıĢmaları; öğrencilerin öz 

yeterliliklerinin geliĢmesine (Kaldi, Filippatou & Govaris, 2011), ders baĢarılarının artmasına 

(Özcan, 2007), derslere yönelik olumlu tutum geliĢtirmelerine (Uluçay, Akçay & Tölüv, 2012), 

eleĢtirel düĢünme, yaratıcılık ve iletiĢimsel becerilerinin geliĢimine (Çetin & ġengezer, 2013), 

farklı disiplinlerle bağ kurmasına da katkı sağlamaktadır. Örneğin Balkı (2003) yaptığı 

çalıĢmada, proje çalıĢmalarının öğrencilerin öğrenmelerini kalıcı hale getirerek derslere olan 

motivasyonunu arttırdığını ifade ederken; Zimmerman (2010), yapılan projelerin öğrencilere 

hayat tecrübesi aktardığını ifade etmiĢtir. PTÖ yaklaĢımı, referans alınarak yürütülen proje 

çalıĢmalarının belirtilen faydalarından dolayı birçok eğitim kurumunda kullanılmakla birlikte, 

yoğun olarak kullanılan kurumların baĢında Bilim ve Sanat Merkezleri (BĠLSEM) gelmektedir 

(Calvert, 2010). 
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BĠLSEM’ler, özel yetenekli öğrencilere yönelik eğitim kurumları içerisinde en sistematik 

yapıya sahip, özel yetenekli çocukların örgün eğitimlerini ihmal etmeyecek Ģekilde bireysel 

yeteneklerinin farkında olmalarını, bu yeteneklerini geliĢtirmelerini ve en üst düzeyde 

kullanmalarını sağlamak amacıyla açılmıĢ bağımsız özel eğitim kurumlarıdır (MEB, 2017; 

Özkan, 2009). BĠLSEM’de öğrenciler; uyum, destek eğitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, 

özel yetenekleri geliĢtirme ve proje üretimi Ģeklinde beĢ aĢamalı bir eğitimden geçmektedirler 

(Sezginsoy, 2007). Bu kurumlarda öğrenim gören öğrenciler; bilime yaratıcı katkılar sunarak 

güncel problemleri derinlemesine inceler, özgün düĢünceler ortaya koyar (Trna, 2014) ve 

zamanlarının büyük bir kısmını projelerle uğraĢarak geçirirler (Stuart & Beste, 2011). Bu 

süreçte BĠLSEM öğrencileri aktif olarak görev aldıkları projeleri, öğrendiklerini derinleĢtirme 

ve teorik donanımlarını hayata geçirme fırsatı olarak görürler (Tortop, 2015). BĠLSEM’lerde 

yürütülen proje çalıĢmalarının öğrenciler üzerinde birçok faydası olmasına rağmen, bu 

çalıĢmalar birçok problemle karĢılaĢılan bir alan olarak görülmektedir (Johnsen & Goree, 2005). 

Proje çalıĢmalarında; malzeme eksikliğinin yaĢandığı (Özer & Özkan, 2011), öğrencilerin proje 

üretme sürecine iliĢkin yeterli bilgiye sahip olmadıkları (Kurak, 2009), proje raporu yazım ve 

sunum aĢamasında sorun yaĢadıkları (Mills, 2003), alan yazın taramasında sıkıntı çektikleri 

(Çetin & ġengezer, 2013), proje grup olarak yürütülüyorsa görev paylaĢımında sorun 

yaĢadıkları (Ocak & Ulusoy, 2010) belirtilmektedir. Bununla birlikte öğretmenler de proje 

sürecinde birçok sorunla karĢılaĢmaktadır. Örneğin öğretmenlerin; zamanı etkili kullanma ve 

öğrenci gruplarının oluĢturulmasında (Uzal, Erdem & Ersoy, 2012), projelerin raporlaĢtırılması 

ve öğrenciye rehberlik konularında problemler yaĢadıkları ifade edilmiĢtir (Öztuna-Kaplan & 

Diker-CoĢkun, 2012). Bu bakımdan özellikle proje ve proje üretimine önem veren kurumlardan 

biri olan BĠLSEM’lerde yürütülen proje çalıĢmalarının değiĢik açılardan incelenmesi 

gerekmektedir. Dolayısıyla, BĠLSEM’lerde yürütülen proje çalıĢmalarının incelenmesi, varsa 

problemlerin tespit edilip gerekli önlemlerin alınması proje çalıĢmalarının amacına ulaĢmasına 

katkı sağlayacaktır (Özarslan & Çetin, 2018). Bu kapsamda proje çalıĢmalarında deneyimli olan 

BĠLSEM öğretmenlerinin (Ravenna, 2008), bu kurumlarda yürütülen projelere yönelik 

görüĢlerinin ve önerilerinin belirlenmesi önemli görülmektedir. 

Dolayısıyla bu araĢtırmada, BĠLSEM’lerde yürütülen proje çalıĢmalarına iliĢkin öğretmen 

görüĢlerinin nasıl olduğunu ortaya koymak amaçlanmıĢtır. ÇalıĢmada; BĠLSEM’de yürütülen 

projelerin amaca uygunluğu, projelere öğretmenlerin katkıları, varsa problemlerin tespiti ve bu 

problemleri çözmeye yönelik adımların belirlenmesi, proje çalıĢmalarında görev alan 

öğretmenlerin görüĢleri neticesinde belirlenmiĢ olacaktır. Ayrıca çalıĢma sonucu elde edilen 

bulguların; proje yarıĢmaları düzenleyicilerine, proje çalıĢmasında görev alan öğretmenlere, 

öğrencilere ve bu alanda çalıĢma yapacak olan araĢtırmacılara yardımcı olacağı da 

düĢünülmektedir. Bu açıklamalar neticesinde “BĠLSEM’lerde yürütülen proje çalıĢmalarına 

iliĢkin öğretmen görüĢleri nasıldır?” sorusuna cevap aranmıĢtır. 

2. Yöntem 

2.1. Araştırma Deseni 

Bu araĢtırmada, BĠLSEM’de görev alan ve proje çalıĢmalarına katılmıĢ öğretmenlerin bu 

kurumlarda yürütülen proje çalıĢmalarına iliĢkin görüĢlerini incelemek amaçlanmıĢtır. Bu amaç 

doğrultusunda araĢtırma, nitel araĢtırma yöntemi desenlerinden durum çalıĢması kullanılarak 

yürütülmüĢtür. Durum çalıĢması; güncel bir olguyu kendi gerçek yaĢam çerçevesi içinde çalıĢan 

nitel araĢtırma desenidir (Yıldırım & ġimĢek, 2013). 
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2.2. Çalışma Grubu 

Bu araĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2018-2019 öğretim döneminde Doğu Anadolu Bölgesi’nde 

yer alan bir BĠLSEM’de çalıĢan sekiz öğretmen oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın çalıĢma 

grubunun belirlenmesinde amaçlı örnekleme yöntemlerinden zengin verilere ulaĢmaya imkân 

veren maksimum çeĢitlilik örnekleme yöntemi tercih edilmiĢtir (Yıldırım & ġimĢek, 2013). 

Katılımcılar belirlenirken; sayısal ve sözel alanda proje çalıĢmalarında öğrencilerine 

danıĢmanlık yapmıĢ öğretmenler tercih edilmiĢtir. Katılımcılara gizlilik kapsamında farklı 

isimler verilmiĢ olup araĢtırmada yer alan katılımcılara yönelik demografik bilgiler Tablo 1’de 

verilmiĢtir: 

Tablo 1. Katılımcılara Yönelik Demografik Bilgiler 

Katılımcılar Cinsiyet Branşı Öğrenim Durumu 

AyĢe Kadın Felsefe Yüksek lisans 

Gül Kadın Biyoloji Yüksek lisans 

Esra Kadın Coğrafya Yüksek lisans 

Hakan Erkek Edebiyat Yüksek lisans 

Ġlker Erkek Fizik Lisans 

Mert Erkek Matematik Doktora 

Cenk Erkek Tarih Yüksek lisans 

Salih Erkek Kimya Yüksek lisans 

Tablo 1 incelendiğinde, katılımcıların %50’si sayısal ve %50’si sözel branĢa sahip olup çoğu 

yüksek lisans eğitimlerini tamamlamıĢlardır. Ayrıca katılımcılar BĠLSEM bünyesinde ulusal ve 

uluslararası birçok proje yarıĢmasında danıĢman öğretmen olarak görev almıĢlardır. 

2.3. Veri Toplama Araçları 

Bu araĢtırmada, veri toplama aracı olarak yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢmede görüĢme soruları önceden hazırlanır ve görüĢme sırasında 

duruma göre soruların yerlerini değiĢtirme gibi esneklik sağlanabilmektedir (Çepni, 2010). 

Buradan hareketle BĠLSEM’lerde yürütülen proje çalıĢmalarına iliĢkin öğretmen görüĢlerinin 

nasıl olduğunu derinlemesine ortaya koymak için yarı yapılandırılmıĢ görüĢme tercih edilmiĢtir. 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formunun hazırlanmasında öncelikle alan yazın taraması 

yapılmıĢtır (Ay, 2013; Kılıç & Özel, 2015; Kurak, 2009; Özarslan & Çetin, 2018; Özarslan, 

2015; Öztuna-Kaplan & Diker-CoĢkun, 2012; Tortop, 2013). 

Bu araĢtırmalar doğrultusunda dokuz maddeden oluĢan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu 

oluĢturulmuĢtur. GörüĢme formunun kapsamı ve anlaĢılırlığı açısından üç fen eğitimcisinin ve 

bir Türkçe öğretmeninin görüĢlerine baĢvurulmuĢtur. GörüĢme formunda yer alan bazı sorulara 

uzman görüĢleri neticesinde sondalar eklenmiĢtir. Örneğin,  “Alanınıza yönelik danışmanlığını 

yaptığınız proje çalışmalarının yararlı olduğunu düşünüyor musunuz? Neden?” sorusuna 

“Öğrenciye katkıları açısından değerlendiriniz.”, “Bilime katkıları açısından değerlendiriniz.” 

ve “Öğretmenlere katkıları açısından değerlendiriniz.” Ģeklinde sondalar eklenerek proje 

çalıĢmalarının sağladığı katkıların öğrenci, bilim ve öğretmen açısından değerlendirilmesi 

amaçlanmıĢtır. Bununla birlikte Türkçe öğretmenin görüĢleri de alınarak; yazım, imla ve 

anlaĢılırlık açısından düzenlenerek forma son hali verilmiĢtir. GörüĢmeler, katılımcılardan izin 

alınarak ses kayıt cihazı ile kayıt altına alınmıĢtır. Ayrıca görüĢmeler esnasında sessiz bir ortam 

tercih edilmiĢ olup, görüĢmeler 25-30 dk. sürmüĢtür. Yapılan görüĢmeler metne aktarılıp kodlar 

ve kategoriler belirlenmiĢtir. 
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2.4. Verilerin Analizi 

Bu araĢtırmada verilerin analizinde betimsel analiz yöntemi kullanılmıĢtır. Verilerin analizinde; 

katılımcı görüĢlerinin metne aktarılması, metin ile ses kaydının teyit edilmesi, elde edilen 

verilerin kodlanması, kategorilerin oluĢturulması, temaların düzenlenerek bulguların 

yorumlanması Ģeklinde aĢamalar izlenmiĢtir (Corbin & Strauss, 2007). Bulgular kısmında 

katılımcıların görüĢleri kodların altında takma isimleri ile verilmiĢtir. Katılımcıların görüĢme 

formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar doğrultusunda anlam birimleri oluĢturulmasıyla 

elde edilen kodlar ve kategoriler, bulgular kısmında detaylı bir Ģekilde verilmiĢtir. 

2.5. Geçerlik ve Güvenirlik 

ÇalıĢmanın geçerlik ve güvenirliğini tehdit eden faktörleri kontrol altına almak için bir takım 

çalıĢmalar yürütülmüĢtür. Özellikle proje çalıĢmalarında farklı alanlarda (sözel ve sayısal) 

öğrencilere danıĢmanlık yapan katılımcılarla çalıĢılmıĢtır. GörüĢme formunun hazırlanmasında 

uzmanların görüĢleri dikkate alınmıĢtır. GörüĢmeler ses kayıt cihazı kullanılarak sessiz bir 

ortamda yapılmıĢtır. GörüĢme sonucu ses kayıtları metne aktarılarak katılımcılara ulaĢtırılmıĢtır. 

Kullanılan yöntemin seçilme nedeni, çalıĢma grubu, çalıĢmanın uygulanma süreci, veri toplama 

aracı ve analiz süreci detaylı bir Ģekilde açıklanmıĢtır. Bulgularda katılımcıların görüĢlerine 

doğrudan yer verilmiĢtir. Elde edilen veriler, bulgular doğrultusunda tartıĢılmıĢtır. 

3. Bulgular 

AraĢtırma bulguları, görüĢme formunda yer alan sorulara verilen cevaplar doğrultusunda 

düzenlenmiĢ ve dört baĢlık altında sunulmuĢtur. 

3.1. Proje Çalışmalarına Danışman Öğretmenlerin Katkıları 

Katılımcılara “Danışman öğretmen olarak proje konusunu belirlemede öğrencinize nasıl katkı 

sağlıyorsunuz?”, “Süreci nasıl yönetiyorsunuz? Süreç esnasında öğrenci, veli, üniversitelerdeki 

akademisyenler ve diğer meslektaşlarınızla nasıl bir iletişim kuruyorsunuz?”, “Projelerin 

raporlaştırılması açısından nasıl katkıda bulunuyorsunuz?” ve “Projelerinizin sunumu 

açısından nasıl katkıda bulunuyorsunuz?” soruları yöneltilmiĢtir. Bu Ģekilde proje çalıĢmaları 

süresince öğretmenlerin katkıları detaylı olarak incelenmesi amaçlanmıĢtır. Katılımcıların 

görüĢleri doğrultusunda “Proje çalışmalarına danışman öğretmenlerin katkıları” baĢlığı 

belirlenmiĢ olup, bu baĢlık altında ortaya çıkan kategori ve kodlar Tablo 2’de verilmiĢtir: 

Tablo 2. Proje ÇalıĢmalarına DanıĢman Öğretmenlerin Katkıları 

Kategori Kod f 

Konu belirleme 

Alan yazın taraması yapıyoruz 1 

Güncelliği dikkate alıyoruz 3 

Öğrenciyle tartıĢıyoruz 7 

Süreci yönetme 

Üniversiteden yardım alıyoruz 4 

Velilerle iletiĢim kuruyoruz 2 

Öğretmenlerden yardım alıyoruz 5 

RaporlaĢtırma 
Öğrenci ile birlikte çalıĢıyoruz 6 

Öğretmen oluĢturuyor 2 

Sunum 
Öğrenciyi sunuma hazırlıyoruz 7 

Öğrenciye müdahale etmiyorum 1 
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Tablo 2’de her bir kodu ifade eden katılımcı sayıları verilmiĢ olup katılımcılara ait görüĢler 

sırasıyla doğrudan aktarılmıĢtır. Bu kapsamda katılımcılardan AyĢe proje konusu belirlemede 

öğrenci ile birlikte alan yazın taraması yaparak proje konusunu belirlediklerini ifade etmiĢlerdir. 

AyĢe bu görüĢünü “…Özellikle de öğrenci ile daha önceden yapılmış olan projelerde bir 

tarama yapıyoruz, konu başlıklarına bakıyoruz…” Ģeklinde ifade etmiĢtir. Bununla birlikte 

katılımcıların çoğu proje konusu belirlemede öğrenci ile birlikte tartıĢmalar yaparak 

belirlediklerini ifade etmiĢlerdir. Örneğin bu duruma yönelik görüĢünü Mert “Burada öğrenci 

ile beraber çalışıyoruz…” Ģeklinde ifade ederken; Esra “Öğrencilerle bir beyin fırtınası 

yapıyoruz...” Ģeklinde ifade etmiĢtir. Ayrıca katılımcılardan Salih, AyĢe ve Esra konu 

belirlemede güncelliği de dikkate aldıklarını ifade etmiĢlerdir. Örneğin bu duruma yönelik 

görüĢünü Salih “…biz bu problemleri dünyanın temel, güncel problemlerinden çıkarıyoruz. 

Nedir enerji, çevre, geri dönüşüm, atık yönetimi, su kirliliği...” Ģeklinde ifade ederken AyĢe “Iı 

öğrencilerimize proje çalışması yapmaya başlamadan önce güncel konularla ilgili sosyolojide, 

psikolojide literatür taraması yapıyoruz.” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. 

Katılımcıların çoğu proje çalıĢmalarında süreci yönetirken üniversitelerdeki uzmanlardan ve 

diğer öğretmen arkadaĢlarından yardım aldıklarını ifade etmiĢlerdir. Bu durumu örneğin Gül 

“Üniversitedeki akademisyenlerle görüşmelerimiz oluyor…” Ģeklinde ifade ederken, Salih 

“…ekipman kimyasal veya simülasyon ortamlarının yeterli olmadığı durumlarda üniversitede 

hocalarımızdan destek talep ediyoruz…”  Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. Bununla birlikte 

sadece AyĢe ve Cenk proje sürecinde velilerden yardım istediklerini belirtmiĢlerdir. Bu durumu 

AyĢe “..projenin hazırlanması aşamasında tabii ki öğrencinin aktif katılımı ona veli desteği de 

çok önemli...” Ģeklinde ifade ederken, Cenk “Velilerle diyaloğumuz var. Yardımcı olmaya 

çalışıyorlar. Her türlü bize yardımcı olmaya çalışıyorlar.” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. 

Katılımcıların çoğu projelerin raporlaĢtırılması sürecinde öğrenciyi sürece dâhil ettiklerini ve 

beraber oluĢturduklarını ifade etmiĢtir. Örneğin katılımcılardan Hakan bu duruma yönelik 

görüĢünü “…Iıı şurası bulgular olmamış, yöntem şurayla örtüşmemiş, sonuç bu şekilde sağlıklı 

olmamış şekliyle düzeltmeler yapıyoruz. İçerik düzeltmeleri yapıyoruz…” Ģeklinde ifade 

ederken Ġlker, “Yani öncelikle öğrenci ııı araştırmalar yapıyor onları dokümanlar olarak bir 

araya topluyor...” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. Bununla birlikte katılımcılardan Cenk ve Esra 

projenin raporlaĢtırılmasında öğretmenin çok daha aktif olduğunu ifade etmiĢlerdir. Cenk bu 

duruma yönelik görüĢünü “Iı öğrencinin rapordan anladığı yok. Raporların nasıl yapıldığından 

bir haberi yok. Kaynak tarama, literatür taramasını öğrenci yapıyor. İnternetten veya çekmiş 

olduğu fotoğraftan falan bana flaş bellekte getiriyor. Bunları tüm kaynakları ben 

topluyorum…” Ģeklinde ifade ederken, Esra “…öğrenci bir rapor yazamıyor. O yüzden illaki 

rapor aşamasında yüzde seksen ben etkili oluyorum.” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. 

Projelerin sunumu açısından katılımcıların çoğu öğrenciyi sunuma hazırladıklarını, sunum 

esnasında nelere dikkat etmeleri gerektiğini öğrenciye aktardıklarını ifade etmiĢlerdir. Örneğin 

bu duruma yönelik görüĢünü Gül “…yani sunum aşamasında zaten öncesinde çocukların 

sunumlarını biz tekrardan dinliyoruz...” Ģeklinde ifade ederken AyĢe “Iıı tabi proje sunumu 

hazırlanmadan önce ıı projenin çok iyi bir şekilde öğrenilmesini sağlıyoruz...” Ģeklinde 

görüĢünü belirtmiĢtir. Bununla birlikte katılımcılardan Mert, sunuma öğrenciyi hazırlamada 

müdahale etmediğini ifade etmiĢtir. Bu duruma yönelik görüĢünü “Sunumu kesinlikle öğrenciye 

bırakıyorum. Yani öğrenci öncelikle raporu yazıp, ıı proje kabul edildikten sonra zaten konuyu 

kavramış oluyor...” Ģeklinde ifade etmiĢtir. 
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3.2. Proje Çalışmalarının Yararları 

Katılımcılara “Alanınıza yönelik danışmanlığını yaptığınız proje çalışmalarının yararlı 

olduğunu düşünüyor musunuz? Neden?” sorusu sorulmuĢ olup katılımcıların proje 

çalıĢmalarının yararları hakkında görüĢlerinin nasıl olduğu detaylı bir Ģekilde ortaya konulmaya 

çalıĢılmıĢtır. Katılımcıların görüĢleri doğrultusunda “Proje çalışmalarının yararları” baĢlığı 

belirlenmiĢ olup, bu baĢlık altında ortaya çıkan kategori ve kodlar Tablo 3’te verilmiĢtir: 

Tablo 3. Proje ÇalıĢmalarının Yararları 

Kategori Kod f 

Öğrenci 

Çok faydalı 8 

Bilimsel araĢtırmayı öğretiyor 3 

Tecrübe kazandırıyor 2 

Üretkenliği arttırıyor 1 

Yeni bilgiler kazandırıyor 1 

Bilime katkısı 

Özgün çalıĢmalar yapılıyor 4 

Yeni fikirler kazandırıyor 3 

Bir katkısı olacağını düĢünmüyorum 1 

Öğretmen 

Devamlı çalıĢmasını destekliyor 2 

Bilimsel geliĢiminde önemli 1 

Ufkunu geniĢletiyor 4 

Bir katkısı yoktur 1 

Tablo 3 incelendiğinde katılımcıların tamamı proje çalıĢmalarının öğrenci açısından çok faydalı 

olduğunu ifade etmiĢlerdir. Örneğin bu duruma yönelik görüĢünü AyĢe “Tabii ki öğrenci 

bilimsel araştırmanın ıı basamakları ııı kullanılacak yöntem ve teknikler yani bunlarla ilgili çok 

iyi bir şekilde yetişmiş oluyor…” Ģeklinde ifade ederken Gül “Öğrenciye katkıları açısından 

öncelikle çocuklar bilimsel olarak araştırmayı öğreniyorlar…” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. 

Bununla birlikte katılımcılardan AyĢe, Esra ve Gül proje çalıĢmalarının öğrencilere bilimsel 

çalıĢmayı öğrettiğini söylemiĢlerdir. Buna yönelik görüĢünü Esra “Benim yüksek lisanstayken 

görmüş olduğum bilimsel araştırma basamaklarını çocuk bu yaşlarda öğreniyor…” Ģeklinde 

ifade etmiĢtir. Aynı zamanda proje çalıĢmalarının öğrencilerde üretkenliği arttırdığı, yeni 

bilgiler kazandırdığı da katılımcılar tarafından ifade edilmiĢtir. Bu duruma örnek olarak Ġlker 

“…Yani bu yaşlarda proje hazırla hazırlayan öğrencilerin ıı ileriki hayatlarında daha üretken 

olacağını düşünüyorum.” Ģeklinde görüĢünü ifade etmiĢtir. 

Proje çalıĢmalarının bilime katkısı açısından yararları sorulduğunda katılımcıların çoğu özgün 

çalıĢmalar ve yeni fikirler ortaya atıldığından çok önemli olduğunu belirtmiĢlerdir. Örneğin, 

AyĢe “…Tabii ki. Özellikle yapılan çalışmalar ıı özgün çalışmalar ıı olması açısından bilime 

katkı sağlıyor.”, Gül “…Burada yapabileceğimiz, bir lise öğrencisinin yapabileceği sınırlı ama 

bazı noktalarda özellikle yeni fikirlerin, başkalarının belki akıllarına gelmeyecek fikirlerinde 

ortaya çıkmasını sağlıyor.” Ģeklinde görüĢlerini ifade ederken, bu durumu destekler nitelikte 

Mert “Bizim yaptığımız, özellikle ödül alan projelerde ortaya çıkardığımız şeyler literatürde 

olmayan şeylerdi. Bu da bir katkıdır bence.”  Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. Bununla birlikte 

katılımcılardan Ġlker proje çalıĢmalarının bilime bir katkısı olmadığını ifade etmiĢtir. Bu duruma 

yönelik görüĢünü  “Bilime katkı açısından çok büyük bir katkılarının olacağını ben 

düşünmüyorum…” Ģeklinde görüĢünü dile getirmiĢtir. 

Proje çalıĢmalarının öğretmene katkıları sorulduğunda katılımcılardan AyĢe ve Cenk 

öğretmenin sürekli çalıĢmasını desteklediğini belirtmiĢlerdir. Bu duruma yönelik görüĢlerini 

AyĢe “Iı yani hazırlanırken zaten biz de o çalışma yaparken kendi alanımız olduğu için biz de 

bir şeyler öğrenmiş oluyoruz...” Ģeklinde ifade ederken Cenk “…var bizde gezerek görüyoruz. 
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yani oturarak bir şeyler öğrenmeyeceği münazara konularını…” Ģeklinde görüĢünü beyan 

etmiĢtir. Bununla birlikte katılımcıların yarısı proje çalıĢmalarının öğretmenin ufkunu 

geniĢlettiğini ifade etmiĢlerdir. Örneğin, Hakan bu duruma yönelik görüĢünü “Bir projeyi 

işlemek, geliştirmek bizim bilimsel bakış açımızı ufkumuzu genişletiyor.” Ģeklinde ifade ederken 

proje çalıĢmalarının öğretmenlerin bilimsel geliĢiminde önemli olduğunu belirten Gül görüĢünü 

“…özellikle proje sürecinde ıı yeni bilgiler öğrenme ya da yeni metotlar, kendini sürekli 

geliştirebilmek, bilimsel olarak gelişme adına gereklilik olduğunu düşünüyorum.” Ģeklinde 

ifade etmiĢtir. Diğer katılımcıların aksine katılımcılardan Esra, proje çalıĢmalarının 

öğretmenlere bir katkısı olmadığını ifade etmiĢtir. Buna yönelik görüĢünü ise “Öğretmen kendi 

evinde çalışıyor, kendi evimizde bir dolu çalışma yapıyoruz. Altyapı çalışması bu olur mu olmaz 

mı ekstradan çok fazla biz de zaman ayırıyoruz. Hafta sonları ayrı, gecemizi ayırıyoruz. Okul 

dışında çok zaman ayırdığımız için yorgunluktan başka katkısı yoktur.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

3.3. Proje Çalışmalarında Karşılaşılan Problemler 

Katılımcılara “Proje çalışmalarında nasıl problemlerle karşılaşıyorsunuz?” sorusu sorulup, 

proje çalıĢmalarında yaĢanan problemler hakkında katılımcıların görüĢlerinin nasıl olduğu 

detaylı bir Ģekilde ortaya konulmaya çalıĢılmıĢtır. Katılımcıların görüĢleri doğrultusunda “Proje 

çalışmalarında karşılaşılan problemler” baĢlığı belirlenmiĢ olup, bu baĢlık altında ortaya çıkan 

kategori ve kodlar Tablo 4’te verilmiĢtir: 

Tablo 4. Proje ÇalıĢmalarında KarĢılaĢılan Problemler 

Kategori Kod f 

Konu belirleme 
Problem yaĢıyoruz 7 

Problem yaĢamıyoruz 1 

Alan yazın tarama 
Kaynaklara ulaĢmada sıkıntı yaĢıyoruz 5 

Problem yaĢamıyoruz 3 

Öğrenci 

Bazı öğrenciler istekli olmuyor 4 

Proje sürecine hâkim değil 5 

Problem olmuyor 3 

Süreci yönetme 

Ġzin konusunda sorun yaĢıyoruz 2 

Maddi kaynak sorunu olabiliyor 2 

Sınavlar olumsuz etkiliyor 1 

Sorun yaĢamıyoruz 4 

RaporlaĢtırma 

Her yıl rapor formatı değiĢiyor 1 

Öğrenci rapor yazmaya hâkim değil 1 

Sorun yaĢamıyoruz 6 

Jüriler  Problem görüyorum 8 

Sunum ve sergi organizasyonu  
Problem yaĢanıyor 3 

Problem yaĢanmıyor 5 

ÇalıĢma alanı  
Hizmet içi eğitimler yetersiz 1 

Problem olmuyor 7 

Kurum  
Problem yaĢanıyor 1 

Problem yaĢanmıyor 7 

Veri toplama aracına ulaĢma 
Problem yaĢıyoruz 2 

Problem yaĢamıyoruz 6 

PTÖ’ye hakimiyet  Problem yaĢamıyoruz 8 

Tablo 4 incelendiğinde katılımcıların çoğunluğu proje konuları belirlerken problem 

yaĢadıklarını ifade etmiĢlerdir. Örneğin Salih mevcut eğitim sisteminin öğrencilerde proje 

konusu belirlemede sorun olduğunu  “…mevcut eğitim sisteminin sınırlılıkları ve öğrencilerdeki 
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tek tip düşünme sivri olan uçlar yontma bakımdan belki de bizlerin öğretmenlerin hatasıdır.” 

Ģeklinde belirtmiĢtir. AyĢe proje konusu belirlemenin proje sürecinde en sorunlu kısım 

olduğunu “Şimdi en sancılı aşamalardan birisi bu. Proje konusunu belirleme. Çünkü proje 

konusunu çok iyi tespit edilmiş olması lazım…” Ģeklinde ifade etmiĢtir. Ayrıca Gül bu duruma 

yönelik görüĢünü “... Biyoloji biraz bizim bu anlamda sıkıntılı. Bazı metotlar bazı konularda 

özellikle artık sürekli çalışılan konular olduğu için ıı artık jüriler sıkılıyor.” Ģeklinde ifade 

ederken, Ġlker “…ıı öğrencilerin bütün alana hâkim olmadıklarından dolayı bu noktada 

sıkıntılar yaşanıyor.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. Bununla birlikte katılımcılardan Cenk, proje 

konusu belirlemede sorun yaĢamadıklarını “ Bizim alanda hiçbir şekilde proje konusu belirleme 

ile ilgili bir sorun yok.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. 

Katılımcıların çoğu alan yazın taraması esnasında kaynaklara ulaĢmada sorun yaĢadıklarını 

belirtmiĢlerdir. Örneğin AyĢe, Hakan,  Gül ve Salih tarafından okullarda internet güvenliği için 

engellerin olduğu, istenilen makale ve araĢtırmalara ulaĢılamadığı ifade edilmiĢtir. Bu duruma 

yönelik Salih görüĢünü “Alan yazın taramasındaki ve burada Bilim Sanat Merkezi'nde bizde 

bilgisayarlarımızda ya bu şeye literatüre istediğimiz gibi ulaşamıyoruz. Bize sadece özetleri 

açıyor…” Ģeklinde ifade ederken AyĢe “…internet üstünden araştırma yaparken MEB'in 

güvenlik ıı duvarlarından dolayı her türlü siteye giremiyoruz. Bilimsel makalelerin olduğu ıı 

yerler bile açılmıyor…” Ģeklinde ifade etmiĢtir. Bununla birlikte Cenk, Ġlker ve Mert alan yazın 

taramasında sorun yaĢamadıklarını belirtmiĢlerdir. Örneğin Cenk “Yok bir sorun yok. 

Kaynaklara da ulaşabiliyoruz.” Ģeklinde ifade ederken Mert “Yok pek yaşamıyoruz. Aradığımız 

şeyi bulabiliyoruz.” Ģeklinde görüĢünü dile getirmiĢtir. 

Katılımcılara öğrenci açısından nasıl problemle karĢılaĢtıkları sorulduğunda katılımcıların çoğu, 

öğrencilerin proje tabanlı öğrenmeye hâkim olmadıklarını ve isteksiz olabildiklerini ifade 

etmiĢlerdir. Bu duruma yönelik örneğin Salih  “Burada da öğrenciler bazı öğrenciler hani fikir 

üretme aşamasında aktifken bazı öğrenciler bu süreçte şey olmuyor. Hani yeterince beklenen 

vermiyor yeterince...” Ģeklinde ifade ederken bu görüĢü destekler nitelikte Mert “Öğrenci 

açısından öğrenciler okula daha fazla önem veriyorlar. Okul derslerine.” Ģeklinde görüĢünü 

belirtmiĢtir. Bununla birlikte katılımcılardan Cenk, Esra ve Ġlker proje sürecinde öğrenci 

açısından bir problemle karĢılaĢmadıklarını ifade etmiĢlerdir. Cenk bu duruma yönelik görüĢünü 

“Yani o da süreç falan bizim tarih ile ilgili proje konusu ile ilgili bir sıkıntımız yok.” Ģeklinde 

belirtirken Esra “Yok, öğrenci yönünden bir problemimiz olmadı bu zamana kadar.” Ģeklinde 

görüĢünü ifade etmiĢtir. 

Katılımcılara süreç açısından karĢılaĢtıkları problemler sorulduğunda Salih ve AyĢe izin 

konusunda sorun yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. Salih bu görüĢünü “…bazen il dışına gitmek 

gerekiyor ama gidemiyoruz. Çeşitli nedenlerle gidemiyoruz. Birincisi çalıştığımız için izin 

problemi...” Ģeklinde ifade ederken AyĢe “Süreç açısından tabi ki ıı projenin ilerleme 

aşamasında örneğin biz anketler yapıyoruz, görüşmeler yapıyoruz. Bunların izinlerin alınması 

konusunda bazen sıkıntılar yaşayabiliyoruz.” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. Aynı Ģekilde Salih 

ve Gül proje sürecinde maddi kaynak yetersizliği olabildiğini belirtmiĢlerdir. Gül bu görüĢünü 

“ıı bazen maddi konularda sıkıntılar olabiliyor. Maddi kaynak açısından sıkıntılar olabilir. Ya 

da uzun zaman gerekebiliyor ve bu anlamda deneysel çalışmalar sekteye uğrayabiliyor.” 

Ģeklinde belirtmiĢtir. Bununla birlikte katılımcıların yarısı süreç esnasında bir problem 

yaĢamadıklarını belirtmiĢlerdir. Bu duruma yönelik görüĢünü örneğin Ġlker “.. süreç yönünden 

bir problem yok.” Ģeklinde belirtmiĢtir. 

Projelerin raporlaĢtırılması açısından Salih belli bir formatın olmadığını ifade ederken, Hakan 

öğrencilerin proje raporlaĢtırmaya yönelik bilgilerinin eksik olduğunu belirtmiĢtir. Salih bu 

duruma yönelik görüĢünü “…bilimsel format var ama bu form açıkçası yıl yıl 

değiştirilebiliyor.” Ģeklinde ifade ederken Hakan “Evet Öğrenci yazmada sorun yaşıyor. Çünkü 
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neden. Çünkü Bilim ve Sanat Merkezinde öğrenciden proje isteniyor, konu isteniyor. Fakat 

proje nasıl yapılır diye bir ders verilmiyor.” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. Bununla birlikte 

diğer katılımcılar projelerin raporlaĢtırılması açısından bir problem yaĢamadıklarını 

belirtmiĢlerdir. Örneğin bu duruma yönelik görüĢünü AyĢe “Projelerin raporlaştırılmasında 

açıkçası çok büyük bir sıkıntı yaşamıyoruz.” Ģeklinde belirtmiĢtir. 

Katılımcılara proje sürecinde jüri değerlendirmeleri açısından bir problemle karĢılaĢıp 

karĢılaĢmadıkları sorulduğunda katılımcıların tamamı problem yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. 

Örneğin Gül “Şöyle ıı çalıştığınız alan spesifik bir alansa ve o alanla ilgili bir jüri yoksa proje 

dolayısıyla değerlendirme dışı kalacaktır…” Ģeklinde ifade ederken AyĢe “…jüriler proje 

raporlarını değerlendirirken bu öğrenciyi aşan bir proje şeklinde değerlendirebiliyor.” Ģeklinde 

görüĢünü belirtmiĢtir. Bu durumu destekler nitelikte Salih “Evet çok var. Yani öğrenci içeride 

sunum yapılırken jürinin dışarıya telefonda konuşarak çıktığını ve öğrenci içeride sunum 

yapıyorken öğrenciyi aşağılayıcı ya da onu aşırı zor durumda bırakacak şeyler yaptığını 

tavırlar da bulunduğunu da şahit olup bizzat şahit oldum.” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. 

Proje sürecinde sunum ve sergi organizasyonu açısından katılımcıların çoğu problem 

yaĢamadıklarını belirtmiĢlerdir. Örneğin Mert bu duruma yönelik görüĢünü “O da güzel geçiyor 

genelde.” Ģeklinde ifade ederken, Ġlker “Bizim gördüğümüz bir sıkıntı yok.” Ģeklinde 

belirtmiĢtir. Bununla birlikte katılımcılardan Salih, Gül ve Hakan problem yaĢadıklarını 

belirtmiĢlerdir. Bu duruma yönelik görüĢünü Salih “Stant alanı dar oluyor, yeterince geniş 

olmuyor. Havalandırmada problem olabilir…” Ģeklinde ifade ederken, Gül “Bazı ıı buradaki en 

büyük sıkıntılardan bazıları işte konaklama ve ıı yol masraflarının karşılanmaması yönünde 

olabiliyor.” Ģeklinde belirtmiĢtir. Aynı Ģekilde Hakan ise “Sunumlar daha önce jüri okuduğu 

için duruşları son derece heyecan kırıcı.” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. Katılımcıların proje 

çalıĢmalarında çalıĢma alanlarına yönelik problem yaĢayıp yaĢamadıkları sorulduğunda, Salih 

hariç diğer katılımcılar sorun yaĢamadıklarını ifade etmiĢlerdir. Örneğin; AyĢe bu duruma 

yönelik görüĢünü “Alanım açısından herhangi bir sıkıntı yok.” Ģeklinde görüĢünü ifade etmiĢtir. 

Bununla birlikte Salih alanına yönelik hizmet içi eğitime dikkat çekerek “Yani şöyle daha çok 

hizmet içi eğitime ihtiyaç duyduğumu hissediyorum.” Ģeklinde görüĢünü dile getirmiĢtir.  

Proje çalıĢmalarında kurum kaynaklı problem olup olmadığı sorulduğunda Hakan hariç diğer 

katılımcılar bir problemle karĢılaĢmadıklarını ifade etmiĢlerdir. Örneğin bu durumu Cenk 

“Kurumumuz her türlü desteği veriyor.” Ģeklinde ifade derken, bu görüĢü destekler nitelikte 

Esra “Kurumumuz proje çalışmalarını destekliyor.” Ģeklinde görüĢünü dile getirmiĢtir. Bununla 

birlikte Hakan “Iıı kasvetli bir havası var. İki idare bilimsel çalışmalara heyecanlı bir şekilde 

destek verecek bir maddi birikimden yoksun ve heyecandan yoksun.” Ģeklinde görüĢünü dile 

getirerek kurum açısından yaĢanan problemleri dile getirmiĢtir. 

Proje sürecinde malzemeye ve veri toplama aracına ulaĢma açısından yaĢanan problemler 

katılımcılara sorulduğunda katılımcıların çoğu sorun yaĢamadıklarını ifade etmelerine rağmen 

Salih ve Gül problem yaĢadıklarını ifade etmiĢlerdir. Bu durumu Salih “…şey mesela bu en son 

yaptığımız projelerden birisinde bu yılki projelerinden birisinde bir enzime ihtiyacımız vardı. 

Türkiye'de bulunmayan bir enzimdi. Sonuçta yurt dışından temin etme yoluna girdik.” Ģeklinde 

ifade ederken Gül bu açıklamayı destekler nitelikte  “Evet mesela canlıyı işte sipariş veriyoruz. 

İnternetten gelene kadar soğuğa karşı mesela dirençsiz olanlar ölüyor. Sonra bir daha 

istiyoruz, bir daha ölüyor falan...” Ģeklinde görüĢünü ifade etmiĢtir. 

Katılımcılara PTÖ modeline hâkimiyet açısından bir problem yaĢayıp yaĢamadıkları 

sorulduğunda katılımcıların tamamı bir problem yaĢamadıklarını ifade etmiĢlerdir. Bu duruma 

örneğin AyĢe “Yok herhangi bir sıkıntı yok.” Ģeklinde görüĢünü ifade ederken, Gül “Ben 
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karşılaştığımı düşünmüyorum...” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. Aynı Ģekilde Cenk “Yok 

problem yaşamıyorum. Proje tabanlı eğitim çok isabetli bir eğitim...” Ģeklinde görüĢünü ifade 

ederken, Salih “Yok bir problem yaşamadım.” Ģeklinde görüĢünü ifade etmiĢtir.  

3.4. Çözüm Önerileri 

Katılımcılara “Proje çalışmalarında karşılaştığınız problemlere yönelik çözüm önerileriniz 

nelerdir?” sorusu yöneltilip proje çalıĢmalarında yaĢanan problemler hakkında katılımcıların 

çözüm önerileri belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Katılımcıların görüĢleri doğrultusunda “Çözüm 

önerileri” baĢlığı belirlenmiĢ olup, bu baĢlık altında ortaya çıkan kategori ve kodlar Tablo 5’te 

verilmiĢtir: 

Tablo 5. Çözüm Önerileri 

Kategori Kod f 

Konu belirleme 

Proje tabanlı öğrenme yaygınlaĢtırılmalı 1 

Özgün ve bilime katkı sağlamalı 1 

Multidisipliner çalıĢmalara önem verilmeli 1 

Yerli ve yabancı kaynaklara eriĢim kolaylaĢtırılmalı 1 

Öğrenciyi problem durumları ile karĢı karĢıya bırakılmalı 1 

Öğrenci güncel çalıĢmaları takip etmeli 1 

Alan yazın taraması Öğrencilerin kaynaklara ulaĢımı sağlanmalı 5 

Öğrenci  
Proje çalıĢmaları öğrencilere sevdirilmeli 4 

Öğretmenlerin öğrencilere destek olması gerekir 1 

Süreci yönetme 
Proje çalıĢmalarında tüm paydaĢlar özverili olmalı 2 

Proje çalıĢmalarına bütçe ayrılmalı 1 

RaporlaĢtırma 
Sabit bir yazım formatı olmalı 1 

Öğrenciye proje raporunun nasıl yazıldığı anlatılmalı 1 

Jüriler  

Jüri üyelerine eğitim verilmeli 2 

Her dönem jüriler değiĢmeli 1 

Jüri sayısı arttırılmalı 1 

Kabul edilmeyen projelerin kabul edilmeme nedenleri açıklanmalı 1 

Projeler detaylı incelenmeli 1 

Sunum ve sergi 
Sergi alanında görsellere belli bir format getirilmeli 1 

Sergi süresi kısa tutulmalı 1 

ÇalıĢma alanı Hizmet içi eğitimler arttırılmalı 1 

Kurum Proje çalıĢmalarına destekleri arttırılmalı 1 

Malzeme ve veri toplama 

aracı 

Canlı deneklerin yaĢayabileceği ortamlar oluĢturulmalı 1 

Malzemelere eriĢimde kolaylık sağlanmalı 1 

Proje konusu belirleme açısından proje tabanlı öğretimin yaygınlaĢtırılması gerektiğini ifade 

eden Salih “Ben proje tabanlı eğitimin yaygınlaştırılması gerektiğini düşünüyorum.” Ģeklinde 

görüĢünü ifade ederken, özgün ve bilime katkı sağlayan konuların çalıĢılması gerektiğini ifade 

eden AyĢe “Alana katkı sağlayacak bir projenin olması gerekiyor...” Ģeklinde görüĢünü ifade 

etmiĢtir. Aynı Ģekilde disiplinler arası çalıĢmayı önemseyen Gül “Birazcık daha multidisiplinler 

çalışmalarla genişletilebilir.” Ģeklinde görüĢünü ifade ederken Hakan “…bir insan bir çalışma 

yapacağı zaman örneğin şu bilim dalında yerli ve yabancı kaynaklara rahatça ulaşabilmeli.” 

Ģeklinde görüĢünü dile getirerek yerli ve yabancı kaynaklara ulaĢımın kolaylaĢması gerektiğini 

ifade etmiĢtir. Öğrencinin problem durumları ile karĢı karĢıya bırakılması gerektiğini ifade eden 

Ġlker görüĢünü “…yani projelerin ortaya çıkması için bir problemle karşılaşmak ve çözmek 

gerekir.” Ģeklinde görüĢünü ifade ederken, öğrencilerin güncel konuları takip etmesini öneren 

Mert görüĢünü “Önerim ıı gündemi, matematik açısından yeni makaleleri takip etmek.” 

Ģeklinde belirtmiĢtir. 



12 
Bilim ve Sanat Merkezi’nde Yürütülen Proje ÇalıĢmalarına ĠliĢkin Öğretmen GörüĢlerinin 

Değerlendirilmesi 

Asya Öğretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 7(2), 1-21, 2019 

Katılımcılardan alan yazın taraması açısından yaĢanan problemlere yönelik çözüm önerileri 

sorulduğunda katılımcıların tamamı öğrencilere yerli ve yabancı kaynaklara ulaĢması açısından 

gerekli kolaylıkların sağlanması gerektiğini ifade etmiĢlerdir. Bu duruma yönelik görüĢünü 

Salih “Bu kütüphaneleri erişim şifreleri kurumlara verilmesi ve buralarda araştırma yapılırken 

metinlere ulaşılabilmesi sağlanabilir.” Ģeklinde ifade ederken, özellikle BĠLSEM’lerde internet 

kısıtlamasının kaldırılması gerektiğini ifade eden AyĢe “Özellikle BİLSEM’de ıı bu tarz 

sıkıntıları yaşanmaması lazım. Çünkü proje üretimi aşamasında ıı böyle bir duvar olunca ister 

istemez verilen bilgilere ulaşılamamış oluyor.” Ģeklinde önerisini belirtmiĢtir. 

Öğrenci açısından yaĢanan problemlere yönelik katılımcılardan çözüm önerileri istendiğinde 

katılımcıların çoğunluğu proje çalıĢmalarının öğrencilere sevdirilmesi gerektiğini dile 

getirmiĢlerdir. Bu duruma yönelik görüĢünü Salih “…proje çalışmasını sevmeyen öğrenciye 

projeler sevdirilmeli...” Ģeklinde ifade ederken öğretmenlerin öğrencilere proje sürecinde destek 

olmaları gerektiğini ifade Eden Gül “…eğer ki siz yanlarında bulunursanız, danışmanlık 

ederseniz korkmuyorlar ama kendi başlarına yönlendirme olduğunda bazen öğrencilerin 

çekindiğini görebiliyoruz.” Ģeklinde görüĢünü dile getirmiĢtir. 

Süreç açısından yaĢanan problemlere çözüm olarak Salih ve AyĢe, proje çalıĢmalarında tüm 

kesimlerin özverili olması gerektiğini ifade etmiĢlerdir. Bu durumu Salih “ …okul yönünden, 

veliler açısından proje çalışmalarına daha duyarlı olunması gerekiyor.” Ģeklinde ifade ederken, 

AyĢe “Belki bir resmi yazı yazılabilir, resmi kurumlara. Bu şekilde belki sorunlar ıı daha kolay 

aşılabilir.” Ģeklinde görüĢünü ifade etmiĢtir. Proje çalıĢmalarına bütçe ayrılması gerektiğini 

ifade eden Gül “Iı ya proje çalışan kurumlar özellikle Bilim ve Sanatlar gibi diğer kurumlar 

açısından hani buna dair bir bütçe ayrılması…” Ģeklinde görüĢünü dile getirmiĢtir. 

Projelerin raporlaĢtırılmasında her yıl değiĢmeyen sabit bir proje rapor formatının olması 

gerektiğini ifade eden Salih “…formatta bir kalıp olması uluslararası standardizasyon 

açısından önemli.” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. Aynı zamanda öğrencilere proje raporunun 

nasıl yazıldığının anlatılması gerektiğini ifade eden Hakan “…ııı proje aşamasından önce henüz 

projeye gelmemiş öğrencilere ıı bir proje nasıl hazırlanır şekliyle sunum yapmalı...”Ģeklinde 

görüĢünü ifade etmiĢtir. 

Jüriler açısından yaĢanan problemlere yönelik Salih ve AyĢe jüri üyelerine eğitim verilmesi 

gerektiğini belirtmiĢlerdir. Bu durumu Salih “Jürilere eğitim verilebilir. Çünkü şeyler standart 

davranışları tek tip değil.” Ģeklinde görüĢünü ifade ederken AyĢe görüĢünü “…bir önyargı ile 

yaklaşmadan öğrenciye gerekli soruları sorup ondan cevapları alıp ona göre karar verilmesi 

lazım...” Ģeklinde ifade etmiĢtir. Her yıl proje süreçlerinde jürilerin değiĢmesi gerektiğini ifade 

eden AyĢe görüĢünü “Çözüm olarak her yıl jüri üyeleri değişmeli.” Ģeklinde belirtmiĢtir. Aynı 

Ģekilde Jüri üyelerinin sayısının arttırılması gerektiğini ifade eden Gül bu görüĢünü “…üç kişilik 

jüri ekibi içerisinde ilgili bir hoca yoksa belki de dışarıdan bir jüriye danışılabilir diye 

düşünüyorum.” Ģeklinde belirtmiĢtir. Kabul edilmeyen projelerin kabul edilmeme nedenlerinin 

detaylı bir Ģekilde açıklanması gerektiğini ifade eden Ġlker, bu duruma yönelik görüĢünü 

“Projenin ıı başvuru esnasında değerlendirilerek kabul edilmeyen, layık görünmeyen projelerin 

neden layık görülmediğini detaylı olarak bildirilmesi iyi olur.” Ģeklinde ifade etmiĢtir. Bununla 

birlikte projelerin jüriler tarafından detaylı incelenmesi gerektiğini belirten Mert “Jüri biraz 

daha sabırlı olmalı, belki biraz daha zaman ayırmalı, raporları inceleme ve öğrencileri 

dinlemeye.” Ģeklinde görüĢünü dile getirmiĢtir. 

Sergi esnasında sunum için hazırlanan posterlere belli bir standart getirilmesi gerektiğini ifade 

eden Hakan “Posterlere bilimsel bir standart getirilmesi ve bir ıııı görsel ııı şey getirilmesi ııı 

mantık getirilmesi bence yararlı olur.” Ģeklinde görüĢünü belirtirken, sergi süresinin kısa 
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tutulması gerektiğini ifade eden Gül “ıı sergi süresi bazen hani ıı gereksiz yere, artık kısa 

tutulabilir.” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. ÇalıĢtığı alana yönelik hizmet içi eğitimlerin 

arttırılması gerektiğini ifade eden Salih bu duruma yönelik görüĢünü “Bu düşünceye, yapıya 

daha çok hizmet içi eğitime ihtiyaç duyduğumu hissediyorum.” Ģeklinde belirtmiĢtir. Kurum 

açısından problemlere yönelik kurumun proje çalıĢmalarına önem vermesi gerektiğini ifade 

eden Hakan “Onun için makul olarak bir destek verilmesi gerekir ve bilimsel çalışmalarda 

idarenin ayrı bir fon oluşturması ııı bu çalışmaları yılbaşında ıııı öğretmenler toplantısında 

temsil noktasında sorgulaması gerekiyor…” Ģeklinde görüĢünü ifade etmiĢtir. Proje çalıĢmaları 

süresince malzemeye ve veri toplama aracına ulaĢma noktasında sorun yaĢayan Salih bu duruma 

yönelik çözüm önerisini “…proje çalışmalarında deney esnasında istediğimiz malzemeye 

ulaşma noktasında yardımcı olunmalı.” Ģeklinde belirtirken, deneyde kullanılan canlı denekler 

için bir ortam oluĢturulması gerektiğini ifade eden Gül “Bilim Sanatlar zaten projeler çalıştığı 

için sadece böyle hani ısı, nem gibi şartların sağlandığı küçük bir birim olabilir. Canlılar için 

en azından.” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. 

Ayrıca katılımcılara “Sizce BİLSEM’de yürütülen ulusal ve uluslararası proje çalışmalarının 

amacına ulaştığını düşünüyor musunuz?” sorusu yöneltilip katılımcıların BĠLSEM’lerde 

yürütülen proje çalıĢmalarının amacına ulaĢmasına yönelik görüĢleri detaylı olarak 

incelenmiĢtir. Bu kapsamda beĢ katılımcı BĠLSEM’lerde yürütülen proje çalıĢmalarının 

amacına ulaĢma noktasında yeterli, bir katılımcı az yeterli, iki katılımcı ise yetersiz olduğunu 

belirtmiĢlerdir. Katılımcı cümleleri Ģu Ģekildedir: 

“Evet, biz uluslararası arenada da sesimizi duyuran, projeler yapan bir kurumuz.” (Cenk) 

“Bizim geçen seneki projemiz gerçekten çok özgün bir projeydi...” (Mert) 

“Yani bazen. Çünkü bazen çok güzel fikirlerde ortaya çıkabiliyor...” (Gül) 

“Amacına ulaşması elde edilen sonuçlarla ıııı eğer öngörülüyorsa yeterli değil.” (Hakan) 

“Iıı hazırlanan projeler özgün bir fikir olmaya uzak diye düşünüyorum ben”. (Ġlker) 

Yetersiz olduğunu ifade eden Hakan “…herhalde BİLSEM’lere yeni artılar getirerek okullaşma 

oranına dönüştürecek en azından cazip hale getirmek bu sorunları aşmada katkı sağlayabilir.” 

Ģeklinde görüĢünü sunarken, Ġlker “Bu anlamda danışmanın tek değil de iki en az iki olması 

gerekiyor.” Ģeklinde görüĢünü belirtmiĢtir. 

4. Tartışma ve Sonuçlar 

Bu araĢtırmada, BĠLSEM’lerde yürütülen proje çalıĢmalarına iliĢkin öğretmen görüĢlerinin nasıl 

olduğu araĢtırılmıĢtır. Elde edilen bulgular doğrultusunda araĢtırma sonuçları sunulmuĢtur. 

Öğretmenlerin proje çalıĢmalarına; konu belirleme, süreci yönetme, raporlaĢtırma ve sunum 

açısından katkı sundukları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Buradan hareketle öğretmenlerin, proje 

çalıĢmalarının sağlıklı iĢleyebilmesi için önemli görevleri olduğu yorumuna varılabilir (Tortop, 

2013). Alan yazında PTÖ’ye uygun bir Ģekilde yürütülen proje çalıĢmalarında öğretmenlerin; 

öğrencilere yeterli teorik bilgiyi vermesi, öğrenme ortamlarını düzenlemeleri ve öğrencilere 

proje kapsamında uygun materyaller hazırlayarak öğrencilere proje çalıĢmaları süresince 

rehberlik edip gerekli hatırlatmaları yapmaları Ģeklinde görevleri olduğu belirtilmektedir 

(Börekçi, 2018). Bu bakımdan BĠLSEM’de öğrenim gören öğretmenlerin proje süresince 

danıĢmanlık yaptıkları öğrencilere farklı konularda yardımcı olmaları önemli görülmektedir. 

Bununla birlikte bazı katılımcılar projenin raporlaĢtırılması sürecinde çoğu iĢlemleri 

kendilerinin yaptıklarını belirtmiĢlerdir. Proje çalıĢmalarında proje yazımı ve projenin 

raporlaĢtırılması önemli bir basamak olup (Özel & Akyol, 2016) öğrencilere ve öğretmenlere 

projenin raporlaĢtırılmasına yönelik eğitimlerin verilmesi önem arz etmektedir (Aydın & Çepni, 

2011). 
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Proje çalıĢmalarının öğrencilere, bilime ve öğretmenlere yarar sağladığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Elde edilen bu sonuç, birçok araĢtırma ile benzerlik göstermektedir (English & Kitsantas, 2013; 

Filippatou & Kaldi, 2010; Kılıç & Özel, 2015). Bununla birlikte belli katılımcıların proje 

çalıĢmalarının öğretmene ve bilime katkı sağlamadığını ifade ettikleri de tespit edilmiĢtir. Elde 

edilen bu sonuç, bazı çalıĢmalarla farklılık göstermektedir (Schneider & Lumpe, 1996; Tortop, 

2013). Bu durumun sebebi olarak öğretmenlerin PTÖ’yü kullanmaya açık ve kapalı olma 

durumlarının Ģekillenmesinde geçmiĢ yaĢantılarının ve algılarının etkili olduğu yorumu 

yapılabilir. Proje çalıĢmalarının öğretmene ve bilime katkı sunmadığına yönelik görüĢler çok az 

katılımcı tarafından ifade edilse de dikkate değer bir sonuç olarak karĢımıza çıkmakta ve buna 

yönelik gerekli araĢtırmaların yapılması önem arz etmektedir. 

Proje çalıĢmalarında katılımcıların çoğu konu belirlemede ve alan yazın taramada problem 

yaĢadıkları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Elde edilen bu sonuç, bazı çalıĢmalarla benzerlik 

göstermektedir (Aydın & Çepni, 2011; Özel & Akyol, 2016; Öztuna-Kaplan & Diker-ÇoĢkun, 

2012). Örneğin Aydın ve Çepni (2011), proje çalıĢmalarına yönelik fikir bulma ve öğrencileri 

yönlendirme açısından sorun yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. Aynı Ģekilde proje fikrinin sağlam 

temellere dayanması için alan yazının iyi bir Ģekilde taranması gerektiği de vurgulanmaktadır 

(Özel & Akyol, 2016). Bu probleme yönelik katılımcıların BĠLSEM’lerde yerli ve yabancı 

kaynaklara eriĢim noktasında gerekli imkânların sağlanmasına yönelik öneri sundukları tespit 

edilmiĢtir.  Bununla birlikte bazı katılımcılar, öğrencilerin proje sürecine hâkim olma ve proje 

çalıĢmalarına katılma noktasında istekli olmadıklarını da belirtmiĢlerdir. Proje çalıĢmalarının 

öğrencilerin isteklerine yönelik yapılandırılması, öğrencilerin proje çalıĢmalarına yönelik 

memnuniyet duymasına katkı sağlayacağı düĢünülmektedir (Matyar, 2008). Çünkü PTÖ 

referans alınarak yürütülen proje çalıĢmalarında öğrencilerin ilgi ve istekleri doğrultusunda 

yürütülmesi ve bu süreçte öğrencilerin cesaretlendirilmesi önemli görülmektedir (Saracaloğlu & 

Çelik, 2018). Katılımcılar bu noktada öğretmenlerin öğrencilere destek olarak proje 

çalıĢmalarını sevdirmeleri gerektiğini ifade etmiĢlerdir. Dolayısıyla proje çalıĢmalarında 

öğrencinin istekli olmasına yönelik önlemlerin alınması gerektiği yorumuna varılabilir. 

Proje çalıĢmaları süreci yönetme açısından incelendiğinde, izin almada ve proje çalıĢmalarına 

yönelik maddi kaynak elde etmede sorun yaĢanıldığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Elde edilen bu 

sonuç, birçok çalıĢma tarafından da desteklenmektedir (Arı, 2010; Aydın & Çepni, 2011; 

Aydın, Bacanak & Çepni, 2013; Kurnaz, 2014; Özel & Akyol, 2014; Öztuna-Kaplan & Diker-

ÇoĢkun, 2012). Katılımcıların proje çalıĢmalarında görev alan tüm paydaĢların özverili olması 

gerektiğini ifade ettikleri ve proje çalıĢmalarına ayrı bir bütçenin ayrılması gerektiğine yönelik 

öneriler sundukları tespit edilmiĢtir. PTÖ’ye uygun proje çalıĢmalarında öğrenciler, problemin 

çözümüne yönelik somut ürünler ortaya koyarlar (Thomas, 2000). Bu bakımdan proje 

çalıĢmalarında öğrenci ve öğretmenlere maddi destek sağlanması gerekmektedir. Dolayısıyla 

proje çalıĢmalarının yoğun olarak yürütüldüğü BĠLSEM gibi kurumlarda proje çalıĢmalarının 

sağlıklı bir Ģekilde yürütülebilmesi için elde edilen bu sonuç, önemli görülmektedir. 

Projelerin değerlendirilmesinde jüriler açısından katılımcıların tamamının problem yaĢadıkları 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Katılımcılar tarafından jüri üyelerinin öğrencilerin sunumlarını dinlerken 

motivasyon düĢürücü davrandıkları, öğrencilerin projelerini tam dinlemedikleri, alanları dıĢı 

projelere önem vermedikleri belirtilmiĢtir. Elde edilen bu sonuç, Karadeniz ve Ata (2013) 

tarafından yapılan çalıĢmayla farklılık göstermektedir. Karadeniz ve Ata (2013), proje 

çalıĢmaları esnasında jüri üyelerinin öğrencilere karĢı sıcak tavırlar gösterdiklerini ve bu 

durumun öğrencilerde sevinç ve mutluluk yarattığını ifade etmiĢlerdir. Tüm katılımcıların 

katıldıkları ulusal ve uluslararası proje yarıĢmalarında jüri üyeleri açısından problem yaĢamaları 

önemli bir sonuç olarak karĢımıza çıkmaktadır. Bu duruma yönelik katılımcılar; jüri üyelerine 

eğitim verilmesini, projeleri değerlendirecek jüri sayısının arttırılmasını ve jüri üyelerinin 
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projeleri detaylı incelemeleri gerektiğini önermiĢlerdir. PTÖ’de öğrenciler ortaya koydukları 

ürünleri sınıf dıĢında sergileyerek jüri üyelerine ve katılımcılara sunmaları gerektiğinden 

(Larmer, Mergendoller & Boss, 2015), projelerin değerlendirilmesine yönelik katılımcıların 

görüĢ ve önerilerinin dikkate alınması gerekmektedir. 

Proje çalıĢmalarında katılımcıların çoğu sergi ve sunum organizasyonu açısından sorun 

yaĢamadıklarını belirtirken, bazı katılımcılar ise sergi alanlarının dar, havalandırmanın yetersiz 

olduğu ve bazı proje yarıĢmalarında yol ve konaklama masraflarının karĢılanmaması yönünde 

sorun yaĢadıklarını ifade etmiĢlerdir. Elde edilen bu sonuç çerçevesinde proje yarıĢmalarında 

belirtilen problemlere yönelik önlemlerin alınması gerektiği yorumuna varılabilir. Aynı Ģekilde 

bazı katılımcılar proje çalıĢmaları sırasında malzemeye ve veri toplama aracına ulaĢma 

noktasında da sorun yaĢadıklarını belirtmiĢlerdir. Bu duruma yönelik önerileri ise canlı 

deneklerin yaĢayabileceği ortamların BĠLSEM’lerde oluĢturulması ve veri toplama aracına 

ulaĢmada gerekli kolaylıkların sağlanması yönündedir. Elde edilen bu sonucun proje 

çalıĢmalarına önem veren bu kurumlarda dikkate alınması önemli görülmektedir. 

Katılımcıların görüĢleri doğrultusunda bütün katılımcıların, PTÖ modeline hâkim oldukları ve 

bu bakımdan bir sorun yaĢamadıkları sonucuna ulaĢılmıĢtır. Proje üretimi açısından önemli 

kurumların baĢında gelen BĠLSEM’lerde görev yapan öğretmenlerin PTÖ modeline hâkim 

olduklarını ifade etmeleri, proje çalıĢmalarının sağlıklı ilerlemesi açısından değerli bir sonuçtur. 

BĠLSEM’lerde öğrenim gören özel yetenekli öğrenciler, ortaya koydukları projelerin özgün ve 

orijinal olmasını isterler (Stuart & Beste, 2011). Bu kapsamda danıĢman öğretmenin desteği ve 

ilgisi de önem arz etmektedir (Johnsen & Goree 2009). Dolayısıyla proje çalıĢmalarında özgün 

ürün ortaya koyma noktasında danıĢmanın rolü çok büyüktür. Farklı branĢlardaki danıĢmanların 

proje çalıĢmalarında beraber görev almalarının, proje çalıĢmalarının özgünlüğü açısından yararlı 

olacağı düĢünülmektedir. Tüm bu değerlendirmeler ıĢığında aĢağıda ifade edilen önerilere yer 

verilmiĢtir: 

 Proje çalıĢmalarının yoğun olarak yürütüldüğü BĠLSEM’lerde öğrenci ve öğretmenlere; 

proje konusunun belirlenmesi, sürecin yönetilmesi ve proje raporunun oluĢturulması 

baĢlıklarında belli dönemlerde eğitimler verilmelidir. 

 BĠLSEM’lerde proje çalıĢmalarının sağlıklı yürütülebilmesi için alan yazında yer alan yerli 

ve yabancı kaynaklara ulaĢma noktasında gerekli düzenlemeler yapılmalı ve bu kaynakları 

proje alanlarına göre öğrenci ve öğretmenlerin takip etmeleri teĢvik edilmelidir. 

 BĠLSEM’lerde proje süreçlerinde aktif olan öğrenciler için e-okul ve e-bilsem modülleri 

üzerinden ortak takip sistemi oluĢturulmalıdır. 

 Proje çalıĢmalarını değerlendirecek jürilerde, akademisyenlerle birlikte MEB bünyesinde 

proje tecrübesi olan öğretmenlerin bulunmasıyla jüri sayısı artırılmalı ve değerlendirme 

noktasında jüri üyelerine gerekli eğitimler verilmelidir. 

 BĠLSEM yerleĢkelerinin proje çalıĢmalarına uygun Ģekilde tasarlanmalı ve proje 

çalıĢmalarında kullanılacak malzemeler kurum tarafından temin edilmelidir. 

 BĠLSEM’lerin çalıĢma saatlerinin öğrencilerin devamları için oluĢturduğu güçlükleri 

aĢmak için, haftanın belirli bir gününde veya günlerinde tüm gün olarak BĠLSEM’de 

bulunmaları için düzenleme yapılmalı ve bu bireylerin enerjilerinin yüksek olduğu zaman 

dilimlerinde devamları sağlanmalıdır. 
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EXTENDED ABSTRACT 

Summary 

PBL is an approach that provides individuals with the opportunity to present concrete and 

unique products within a certain period of time, in accordance with the steps of scientific 

research, and to present the product they have presented to their friends. Equipping students 

with the necessary skills in terms of project production by using PBL contributes to the 

development of students in every sense. The PBL approach is used in many educational 

institutions due to the mentioned benefits of the project work carried out with reference to the 

Science and Art Centers at the beginning of the institutions used intensively. Science and Art 

Centers have the most systematic structure in educational activities and they are independent 

private education institutions which have been opened in order to be aware of their individual 

talents in a way that will not neglect the formal education of gifted children, to develop these 

skills and to use them at the highest level. Project and project centers, which give importance to 

project and project production, should be examined in different aspects. Therefore, examining 

the project work carried out in Science and Art Centers, determining the problems if any, and 

taking the necessary measures will contribute to the achievement of the purpose of the project 

work. In this context, it is considered important to determine the opinions and suggestions of the 

teachers of the Science and Art Centers who are experienced in the project works and the 

projects conducted in these institutions. 

Purpose 

In this research, it was aimed to investigate the opinions of teachers on project works carried out 

in Science and Art Centers. With this research; the appropriateness of the projects carried out in 

the Science and Art Center, their contributions, the determination of the problems in this 

process if any and the steps to solve these problems will be put forward as a result of the 

opinions of the teachers involved in the project studies. In addition, the findings obtained from 

the research; project competition organizers, teachers involved in project work, students and 

researchers in this field are thought to help.In the light of all these evaluations, “what are the 

opinions of teachers on project work carried out in Science and Art Centers?” the answer to the 

question was sought. 

Method 

This research was carried out by using case study from qualitative research method designs. The 

study group consisted of eight teachers working in a Science and Art Center in the Eastern 

Anatolia Region during the 2018-2019 academic year. In order to determine the study group, 

maximum diversity sampling method was preferred. In this research, semi-structured interview 

was used as data collection tool. In the preparation of the semi-structured interview form, a 

literature review was first performed. In line with this research, a semi-structured interview 

form consisting of nine items was formed. In order to ensure the validity of the interview form 

in terms of competence and agreement, the opinions of three science educators and a Turkish 

teacher were consulted. In the analysis of the data, descriptive analysis was used. Descriptive 
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analysis includes the process of collecting and interpreting codes under the category. It also 

aims to create themes by synthesizing the obtained categories and thus to reveal the essence for 

the phenomenon, event or situation. 

Findings 

Although the participants stated that the project work had many benefits, in the project work; 

also stated that they encountered many problems about topic determination, literature review, 

process, reporting, student, jury members, data collection tool and institution. Participants 

solutions aimed at problems can be listed in this way; becoming widespread of project based 

learning, giving enough budget to project studies, facilitating the research process to get the 

sources easily, giving the opportunities to students while reaching the equipment and data, 

desinging of Science and Art Centres appropriately in order to conduct these studies, conducting 

projects aimed at students’ needs and interests and the behaviours of jury members that have 

characteristics enhancing students’ needs to scientific research processes in the future. At the 

Science and Art Centres where the project studies are being conducted densely, it is offered to 

the students and teachers who are members of these institutions that they ought to be taken 

educations such as; defining the project subject, conducting the process and forming the project 

report. 

Conclusion and Suggestions 

It was stated by the participants that the advisor teachers contributed to the project activities. 

Teachers should arrange learning environments for project work and students should prepare 

appropriate materials within the scope of the project and guide them during the project studies 

and make the necessary reminders. Therefore, teachers have important tasks in order for the 

project to function properly. In this respect, it is important that the teachers of the Science and 

Art Center help the students they guide during the project. When asked about the contributions 

of project studies to students and teachers, most of the participants stated that they were very 

useful and benefited in different ways. The results obtained are similar to many other studies. 

Most of the participants stated that they had problems in determining the subject and in 

literature research. This result is similar to some studies. For example, Aydın and Çepni (2011) 

stated that they had problems in terms of finding ideas and guiding students. Likewise, it is 

necessary to have a good review of the literature in order for the project idea to be based on 

solid foundations. It is seen that the participants for this problem offer suggestions for providing 

necessary opportunities for access to domestic and foreign resources at the Science and Art 

Centers. 

However, all the participants stated that they experienced problems with the juries in the 

evaluation of the projects. The participants stated that the jury members did not listen to the 

students and did not pay attention to the projects not related to their fields. All participants 

stated that they had mastered the project based learning model and did not experience any 

problems in this respect. The fact that the teachers working at the Science and Art Centers, 

which are one of the most important institutions in terms of project production, have mastered 

the PBL model is a valuable result in terms of the efficiency progress of the project work.  

In these institutions where the project activities are carried out intensively, students and teachers 

should; It is recommended to give trainings in certain periods in the headings of defining the 

project subject, managing the process and creating the project report. In addition, in order to 

carry out the project studies in Science and Art Centers in a efficiency way, it is recommended 

to make necessary arrangements to reach the local and foreign sources in the literature. In 
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addition, activities carried out in all branches of Science and Art Centers should be prepared 

meticulously with the aim of producing and developing projects. 


