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Ozet

Bu calismanin amaci smif 6gretmeni adaylarmin ‘ayrit’ terimine ait agiklamalarinin
matematiksel diisiincenin gelisim asamalarina gore incelenmesidir. Arastirma sorusu ‘Ayrit
terimini ti¢ diizeyde agiklayp, ii¢ sorudan olusan ¢alisma yapragi olusturunuz’ seklinde olan
calisma 2013-2014 bahar yariyilinda gerceklestirilmistir. Arastrmanin verilerini 195 smif
ogretmeni adaymdan Matematik Ogretimi-II dersinin vize smnavinda elde edilen yanitlar
olusturmaktadir. Ayrit terimini li¢ asamada tam olarak acgiklayip ii¢ problemden olusan
calisma yapragi olusturan Ogretmen adaylarmm yam sira {ic asamada aciklayip calisma
yapragl hazirken aciklamalarina uygun olmayan calisma yapragi olusturan adaylarin da
oldugu goriilmektedir. Ayrica hem {i¢ agsamada ayrit terimini ag¢iklayamayan hem de ¢aligma
yapragida dogru ifade edemeyen smif 6gretmeni adaylarinin bulundugu goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Matematiksel diisiince, ayrit, sinif 6gretmeni aday1

Analyzes of Pre-Service Primary School Teachers’ Explanations of ‘Edge’
Term According to the Mathematical Thinking Development Phases

Abstract

The aim of this study is to analyze the explanations of primary school pre-service teachers’
about ‘edge’ term according to the mathematical thinking development phases. The study was
conducted in 2013-2014 spring semester and the research question is of the study is ‘Explain
the edge term at three levels and makes a worksheet including three appropriate questions’.
The data of the study consists 195 pre-service primary school teachers’ answers that they gave
in Teaching Mathematics-I1 course midterm. According to the findings, it is seen that some of
the participants could both explain the term at three levels and could make an appropriate
worksheet including three problems, but some of the participants could only explain the term
in a full way but could not make an appropriate worksheet including three stage problems.
Besides some of the participants neither gives straight answer nor could make an appropriate
worksheet including questions at three levels.
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1. Giris

[Ikdgretimin birinci sinifindan sekizinci smifa kadar zorunlu olarak okutulan Matematik dersi
sorunlarin yasandig1 bir ders olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ilkdgretimde matematik bilgisini
kazanmada kimi 6grencilerin basarisiz oldugu ve bu durumun ileri diizeydeki 6grenmeleri ve
yiiksekdgrenime devam etme sanslarini etkiledigi goriilmektedir. Ayrica matematik dersini
ogrenme Ogrenciler i¢in gercekten sorunlu oldugu gercegini ortaya ¢ikarmaktadir (Demirel,
1994). Son yillarda iilkemizde ve yabanci iilkelerde matematik O0gretiminde karsilasilan
sorunlarin kaynag1 arastirilmis ve bu sorunlara ¢dziim arama yollarina gidilmistir. Ozellikle,
son yillarda yapilan ve uluslararasi bir arastrma olan TIMSS sonuglarma bakildiginda da
iilkemizdeki ¢ocuklarim matematik dersinde oldukg¢a basarisiz olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencinin basarisin1 ve basarisizhgini etkileyen faktorler arasinda dgretmenin niteligi yani
ogretmenin etkin katilimi, egitsel yaklasimi ve matematik anlayisinin da etkili oldugu
goriilmektedir. Matematik 6gretiminde karsilasilan sorunlardan biri de 6gretmenin nitel olarak
yetersizligidir. Ogretmenlerin nitel yetersizligi sdyle agiklanmaktadir:

-Bilgi eksikligi ya da bilgi birikimindeki duraganlik ve siglik
-Matematigi bir diisiinme yontemi olarak kendine 6zgii niteligiyle kavrayis yetersizligi
-Ogretmenlerin tutumunda gozlenen gdreceli katilik(Y1ildirim, 2000:153).

Bunun yaninda 6gretmenin dersin igerigi ve derse yonelik pedagojik bilgisi de 6grencinin
basarisinda etkiliyi olacagi ifade edilebilir. Yani 6gretmenin meslek bilgisinin dgrencinin
ogrenmesinde onemli oldugu anlagilmaktadir. Grossman (1990) ise pedagojik alan bilgisinin
O0gretmenin sahip oldugu baglam bilgisinden etkilendigini vurgulamistir. Fakat pedagojik
bilginin yaninda smif i¢i 6gretimin karmagikliginin sadelestirilmesinde arastirmacilarm smif
icinde g6z ard1 ettigi onemli bir nokta "alan" bilgisidir.

Pedagojik bilginin yaninda alan bilgisi de Ogretmenin Ogretimin icerigine nasil
dontstiiriilecegi sorgulanmamistir. Aslinda alan bilgisi 6gretmenin zihninde olan bilgilerin
miktar1 ve diizenlenmesi ile ilgilidir (Shulman, 1986: 9-10). Bu nedenle Shulman (1986)
ogretim ¢alismalari i¢in alan odakli arastirmalarin yetersizligi tizerinde durmus ve bu eksikligi
kayip paradigma (The Missing Paradigm) problemi olarak adlandirmistir. Bu eksiklige, konu
alan1 bilgisiyle pedagoji bilgisinin kaynasmasindan ortaya ¢ikan pedagojik alan bilgisi
(pedagogical content knowledge) tanimini yaparak vermistir. Baska bir deyisle Shulman
(1986) bir 6gretmenin etkili bir 6gretim yapabilmesi i¢in ilk kez pedagojik alan bilgisi
(pedagogical content knowledge) kavramini tanimlamastir.

Pedagojik alan bilgisi 6grenme-6gretme siireclerinin niteliginin dogrudan dogruya 6gretmenin
mesleki bilgisine baglh oldugunun fark edilmesiyle birlikte 6gretmenin sahip olmasi gereken
bilgisinin arastirilmasi son yillarda yogunluk kazanmistir (Shulman, 1986, 1987; Grossman,
1990; Marks, 1990; An, Kulm ve Wu, 2004; Ball, Thames ve Phelps, 2008; Yesildere ve
Akkog, 2010; Toluk- Ugar, 2011; Bas, Erbas ve Cetinkaya, 2011. Akt: Baki,2013). Tiim bu
caligmalarin teorik temelini Shulman (1986)’in Ogretmenin bilgisini alan bilgisi, alan
ogretme bilgisi, miifredat bilgisi olarak lige ayirdig1 ¢aligmasi olusturmaktadir. Shulman’in
aymrimma gore ogretmenin sahip olmasi gereken “alani §gretme bilgisi” dgretilecek konunun
nasil 0gretecegi bilgisidir. Bu bilgi konu alani bilgisinden daha 6teye giden ve pedagojik
bilgiyle derinlesen bir bilgidir (Ball, 1990; Ma, 1999; Shulman, 1986, 1987; Newsome, 1999;
Magnusson, Borko ve Krajik, 1999. Akt: Baki,2013 ). Alan bilgisinin 6tesine gidilmesi ve
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derinlesmesinden kastedilen, 6gretimi yapilan konunun 6grenci tarafindan nasil kazanildiginin
bilinmesinin yaninda 6grenme ve Ogretme siirecinin planlanmasinin, diizenlenmesinin,
tasarlanmasinin =~ ve  yOnetilmesinin ~ Ogretmen  tarafindan  yeterli  diizeyde
bilinmesidir(Baki,2013:302).

Matematige ait pedagoji bilgisinin 6nemli boyutlarindan biri matematiksel kural ve kavramlar
icin iyl bir Ogretimsel agiklama vere bilmektir. Bu konuda yapilan arastirmalarda
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin kullandiklar1 6gretimsel agiklamalarin genellikle
anlamadan ¢ok ezbere dayali oldugunu ve dolayisiyla kural ve islem odakli oldugunu
gostermektedir (Henningsen ve Stein, 1997; Kinach, 2002a, 2002b; Kilcan, 2006;Akt: Toluk
Ugar,2011).

Ogretmen, 6grenme 6gretme siirecinde planlamalarinda 6grencilerine etkinlikler aracilig ile
soyutlama, ifade etme, sembollestirme, genelleme, ispatlama ve yeni sorular ortaya atma gibi
genel matematiksel stratejilerden yararlanma konusunda deneyim kazanmalidir. Bununla
birlikte kesif niteligindeki etkinlikler i¢in gerekli olan belirli kavram ve becerilerin
ogrenilmesine de yer verilmelidir (Hoover, 1996). Ogretmen matematiksel bir terimi, bir
kavrami1 veya bir iligkinin Ogretilmesinde neyin 6grenmeyi kolaylastiracagini, neyin
zorlastiracagini bilmelidir. Yani, matematigi 6gretme bilgisi, matematiksel kural ve kavramlar
i¢in iyi bir 6gretimsel agiklama yapabilmeyi icermektedir. Bu nedenle, dgretimsel agiklamalar
ilgili literatiir de matematigi 6gretme bilgisinin merkezinde gdsterilmektedir( Charalambos,
Hill ve Ball, 2011). Ornegin cocuga, geometride "dikddrtgen" yiizeyin Ogretiminde
O0gretmenin hemen tanim vermesi o seviyedeki bir 68renci i¢in ¢ok soyut, anlasilmaz ve
hayalde canlandirilamayan bir seydir. Bu tiir bir 6gretimde, once yiizleri dikdértgene benzer
iic boyutlu esyalarin gosterilmesi ve dikdortgen ylizeylere dikkat cekilmesi gerekir.
Ogrencinin gercek esyadaki dikddrtgen yiizeyi fark etmesi saglandiktan sonra tahtaya
dikdortgen ¢izdirilir. Gergek esyadaki dikdortgen yiizey ve tahtadaki sekillerden faydalanarak
dikdortgenin kenarlarina, koselerine dikkat gekilerek, 6grencinin kendi tanimini yapmasi
ogretimsel agiklamalarla saglanmis olur. Bu sekilde 6gretimin ilk olarak yapildigi egitim
diizeyinin ilkokul oldugu diisiiniiliirse, sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel terimleri ne
diizeyde bildikleri ve pedagojik alan bilgilerini de katarak nasil O0gretimsel asamalarla
acikladiklar1 onemli goriilmektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel bir terim olan “Ayrit”1 matematiksel diisiince
diizeyine uygun Ogretimsel agiklama diizeylerinin ne durumda oldugu ve nerelerde giiclikler
yasandiginin ortaya konulmasi, egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinin alanmi 6gretme
bilgilerini gelistirme c¢alismalarina 1sik tutacaktir. Elbette sinif 6gretmeni adaylarinin bir
soruya verdikleri cevaplarindan yola ¢ikilarak onlarin konuyla ilgili alan bilgileri ve
ogretimsel agiklamalar1 hakkinda bilimsel bir ipucu verecek fakat genelleme yapmak gibi bir
durum s6z konusu olamayacaktir. Bu ¢aligmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarmin geometrik
cisimlerde bulunan bir 06zelligin (ayrit terimi)matematiksel diisiince diizeyine gore
aciklamalarini nitel olarak degerlendirerek drneklemle ilgili ayrintili bir kesiti ortaya koymak
ve alan1 6gretme bilgisinin gelistirilmesine yonelik dnerilerde bulunmaktir.

2. Yontem

Caligmaya Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Programi’nda okuyan
195 oOgretmen adayr katilmistir. Aragtrmaci ayni zamanda smif Ogretmeni adaylarmin
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Matematik Ogretimi-II dersini yiiriitmektedir. 2013-2014 gretim yilnin bahar déneminde
Matematik Ogretimi-Il dersinin vize sinav sorularindan birisinde 6gretmen adaylarindan
‘Ayrit terimini ii¢ diizeyde acgiklayp, ii¢ sorudan olusan ¢alisma yapragr olusturunuz’
seklindeki soruyu cevaplamalar1 istenmistir. Verilerin analizi asamasinda kaynak olarak
Olkun ve Toptag’in Matematik Terimleri Sozliigii’'nde (2007) yer alan ‘ayrit’ teriminin
aciklamalar1 ve problem &rnekleri kullanilmustir. Ogretmen adaylarindan asagidaki gibi
matematiksel diisiince gelisimine uygun agiklamalar yapmalaridir. Arastirmaci tarafindan
Matematik Ogretimi-II dersinde temel kaynaklardan biri olarak belirtilen sozliigiin
kullanilmasindan ve &grencilerin terimleri anlamlandirmasinda birincil kaynak olarak
kullanilmasindan dolay1 verilerin analizinde belirtilen kaynak kullanilmistir.

1. Sagdaki resimlerde farkh ayrnt ormekleri
gorulmektedir.

Tidmce icinde kullanimi
Ayrnit 3 boyutlu geometrik cisimlerde
bulunur.

— Bir kpun 12 ayrniti vardir.

Ayrit: Cisimlerde yuazeylerin birlesme yer
lerine verilen addir.

Ayrit: 1. Bir kati cismin dazlemsel iki yGa
zUGNUuN arakesit dogrusu. 2. Bir gizgede ko
seleri veya bogum noktalarim: birlestiren
dogru pargasi. 3. Bir geometrik seklin ke-
narinin bir parcas: olan dogru parcasit.

Problemlier

Dikdortgen prizmanim kag aynitr varcir?

Uggen prizmanim kag ayriti vardir?

Kare prizmanin kaqg ayrniti vardir?

Besgen prizmanin kag ayrniti vardir?

(Olkun ve Toptas,2007, s;50-51)

Beklenilenin aksine 6gretmen adaylarmin bu soruya verdikleri cevaplarin hem matematiksel
diisiince gelisim asamas1 hem de {i¢ sorudan olusan problem durumu olusturulmas ile ilgili
calisgma yapragi istenen diizeyde olmamasi arastirmacinin dikkatini ¢ekmistir. Bu yilizden
arastirmacit bu soruya verilen cevaplar1 daha detayli incelemeye karar vermistir. Bu siirecte
icerik analizi yapilarak smava katilan ve “Ayrit terimini ii¢ diizeyde agiklayip, ii¢ sorudan
olusan ¢aliyma yapragi olusturunuz” sorusunu cevaplayan Ogretmen adaylarmin
aciklamalarini nasil oldugu incelenmistir. Once 6gretmen adaylarinm ayrit terimin {i¢ diizeyde
aciklamalar1 ve ii¢ farkli problem durumu olusturarak calisma yapragi igerik analizinin
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sonucunda 0gretmen adaylarin matematiksel bir terim olan ayritla ilgili kavramsal anlamda
o0grenme diizeyleri ortaya konulmustur.

3. Bulgular

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin = “Ayrit terimini ii¢ diizeyde agiklayip, ti¢ sorudan olusan
calisma yapragi olusturunuz” sorusuna yonelik cevaplari incelenirken oncelikle ayrit terimi
ile ilgili kavramsal anlamda verdikleri dogru ve yanlig agiklamalara yonelik bulgular ortaya
konulmaktadir. Bu bulgurlar ortaya konulurken 6gretmen adaylarmin ayrit terimi ile ilgili
aciklamalarindaki ortak hatalar goz Oniine almarak sunulmaktadir. Arkasindan 6gretmen
adaylarmim ayrit terimi ile ilgili olusturacaklar1 caliyma yapragindaki problem durumlari
aciklamalar1 degerlendirilecektir.

Ogretmen adaylarmdan 84’ii ayrit terimini {i¢ asamada dogru agikladiklar1 ve c¢alisma
yapragmi da dogru olusturduklar1 goriilmektedir. Tam olarak agiklayan ve Ornek
problemlerden olusan c¢alisma yapragi i¢cin bir 68retmen adaymin cevap kagidi asagida
verilmistir.
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Ogretmen adaylarindan 6’s1 ayrit terimi ile ilgili agiklama ve ¢alis yaprag ile ilgili hicbir
diizeyde agiklama yapmadigi tespit edilmistir. 6 Ogretmen adayr hicbir cevap kagidina
isaretleme ve yazi olmadig1 igin maalesef 6rnek cevap verilemiyor. Ogretmen adaylarindan
12’sinin tanimlama ve c¢aliyma yaprag: ile ilgili dogru olmayan cevap verdikleri tespit
edilmistir. Bu 6gretmen adaylarindan birinin cevabi asagida verilmistir.
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Ogretmen adaylarinda tam yapanlar ve hi¢ yapamayanlarin disindaki cevaplarin icerik analizi
su sekilde yapilmistir. Ogretmen adaylarinin iginde bir tanimlama yapip bir drnek yapan
oldugu gibi ii¢ tanimlama yapip bir problem olusturan varken Ornek problem yazip hig
tanimlama yapamayanin oldugu goriilmektedir. Bu sekilde bir¢ok cevap ¢esidi ile oldugu icin
tanimlama ve problem durumu olusturma diye iki tema olusturulmustur. Tema olustururken
her bir 6grencinin tek tek cevaplarini vermek zor olacagindan tanimla ve 6rnek problem
olusturma seklinde iki tema olusturduk bu temalarin dort ana kategoride vermek daha uygun
olacagi diisliniilerek tablolastirma yapilmistir. Tanim diizeyi dort ana kategoriden (hi¢ tanim
yapamayan, bir tanim yapan, iki tanim yapan ve ii¢ tanim yapan) olusuyor. Problem durumu
olusturma(calisma yapragi) dort ana kategoriden (Hi¢ 6rnek problem durumu olusturamayan,
bir 6rnek problem durumu, iki problem durumu ve ii¢ problem durumu olusturan) olusuyor.

Tablo 1. Ogretmen adaylarmm “Ayrit” terimi ile ilgili tam, hatali ve eksik tanimlama
yaptiklarini gosteren tablo

Tamm Diizeyi f
Hig¢ tanim yapmayan 6
Bir tanim yapan 25
Iki tanim yapan 49
Ug tanim 13
Toplam 93

Yukardaki tablo 1 incelendiginde Ogretmen adaylarindan ii¢ asamada ayrit kavramini
tanimlamalar1 istenmis fakat 6 adaym hi¢ bir diizeyde tanimlama yapmadig1 goriilmektedir.
Ornegin bir ciimle iginde kullanmasi istenerek kavramla ilgili basit bir tanimlama yapmasi
beklenmektedir maalesef bu tanimlamay1 bile yapamadiklar1 goriilmektedir. Bir tanimlama

Copyright©IntJSCS (www.iscsjournal.com) - 260




X0

IntJSCS Special Issue on the Proceedings of the 3rd ISCS Conference SI(1): 255-265

yapip bir 6rnek yapan oldugu gibi {i¢ tanimlama yapip bir problem olusturan varken 6rnek
problem yazip hi¢ tanimlama yapamayanin oldugu goriilmektedir. Ogretmen adayindan 25°i
matematiksel diisiince diizeyini i¢eren tanimlardan birini yaptiklari 49 iki diizeyde tanimlama
yaptiklart ve 13 6gretmen adayi ii¢ diizeyde tanimlama yaptiklart goriilmektedir. Tanimlama
yapan 0gretmen adaylarindan birinin cevap kagidi asagida verilmektedir.
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Bu 6gretmen adaymin cevabi incelendiginde tanimlamayi dogru yaptigi fakat ornekte
iicgensel prizman kag¢ ayrit1 vardir? Seklinde soru sormus oldugu gériilmektedir. Uggensel
prizma diye bir kavramin olmadigi biiyiik bir ihtimalle liggenin alani ile ilgili olarak tiggensel
bolge ile karistirmis gibi goriiniiyor. Uggensel prizmanin kag ayrit1 vardir? Seklinde yeni bir
kavram tirettigi goriilmektedir. Yani kavramsal yanilgiya diistiigii goriilmektedir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarmm “Ayrit” terimi ile ilgili hatali veya eksik calisma yapragi
hazirlamalarini gosteren tablo

Problem durumu olusturma(¢cahisma yapragi) | f

Hig¢ 6rnek problem durumu olusturamayan 11
Bir 6rnek problem durumu olusturan 14
iki 6rnek problem durumu olusturan 24
Ug 6rnek problem durumu olusturan 44
Toplam 93

Yukardaki tablo 2 incelendigin de dgretmen adaylarinin i¢inde 117 hi¢ drnek problem durumu
olusturamadigr tespit edilmistir. Ogretmen adaylarindan 14 bir 6rnek problem durumu
olustururken 24’ iki O6rnek problem durumu olusturmus olup 44’l ii¢ problem durumu
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olusturmustur. Ogretmen adaylarmin bu tabladaki durumu ortaya koyan cevap ornekleri
asagida verilmektedir. Bu durumdan sonra 6gretmen adaylarinin hi¢ tanim yapmadan veya
dort tanim yapip tanmminin ikisi dogru ikisi yanlis ve problem durumu ile ilgili érneklerin
taminm yanls oldugu goriiliiyor. Ornegin asagidaki &gretmen adaymm cevabinda
incelendiginde;

p -

Ayrit terimi ii¢ boyutlu cisimlerde s6z konusudur. Ama 6gretmen adaymnin geometrik seklin
kenarm1 bir parcasidir seklinde tanimladigi goriilmektedir. Ornek olarak vermis oldugu
sorulara bakildiginda karenin ka¢ ayrit1 vardir? ve verilen sekillere baktigimiz iki boyutlu
geometrik sekillerde ayrit terimin sormus oldugu goriilmektedir.

(W)
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Yukardaki 6gretmen adayinin vermis oldugu cevabi incelendiginde hi¢ tanim yapilmadigi
ama li¢ 0rnek problem durumunun dogru olarak olusturuldugu goriilmektedir.

“TYSLYALDNIIE VADTrad: Al
P TApIagl olusturunyy

Yukardaki 6gretmen adaymin vermis oldugu cevabi incelendiginde iki tanimi dogru yaptigi
ii¢ 6rnek problem durumunu dogru olarak olusturuldugu goriilmektedir.

F
G
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/},
e

Bu cevap incelendiginde iki tanim ve tek 6rnek problem durumu olusturdugu gériilmektedir.
Ogretmen adaylarmin toplamda 93’iin de cevaplarm tanimlama ve 6rnek problem olusturma
durumunun degistigi goriilmektedir. Kimisi tanimla yaparken Ornek problem durumu
olusturmadigi kimi 6rnek problem durumu verirken tanim yapmadig1 goriilmektedir.
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4, Tartisma ve Sonuclar

Bu calismada smif Ogretmeni adaylarmmin Matematiksel bir terim olan “ayrit” terimini
matematiksel diisiince diizeyine uygun olarak tanimlamalar1 ve ii¢ diizeyde problem durumu
olusturarak bir calisma yapragi hazirlamalar1 istenmistir. Caligmaya katilan toplam 195
Ogretmen adayindan 84 6gretmen adayi bu terimi hem tanimlama hem de ¢alisma yapragini
matematiksel diisiince diizeyine uygun olusturduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmdan
6’s1 bu soruya higbir cevap yazmadiklar1 12’sinin ise yazdiklari cevaplarmin hem tanimlama
hem de ¢alisma yapragi olusturulmasinda yanlis cevapladiklari tespit edilmistir. 93 6gretmen
adayi ise bir tanimlama yapip diger tanimlama diizeylerinde cevap vermedikleri ayn1 zamanda
hi¢ 6rnek problem durumu olusturmadiklar1 goriilmektedir. Bu 6gretmen adaylarindan sadece
climle i¢inde kullanarak diger tanimlamayi yapmayanlar ve Ornek problem durumu
olusturmayanlarin oldugu da tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinda sadece iki veya iic
matematiksel diislinme diizeyine uygun tanimla yapip hic Ornek problem durumu
olusturmayanlarin oldugu da goriilmektedir. Ayrica bulgular incelendiginde 6gretmen
adayindan 25’1 matematiksel diisiince diizeyini i¢eren tanimlardan birini yaptiklar1t 49’unun
iki diizeyde tanimlama yaptiklar1 ve 13 6gretmen adaymnim ii¢ diizeyde tanimlama yaptiklari
goriilmektedir. Hatta bir 0gretmenin tanimlamayir dogru yaptig1 fakat Ornekte ilicgensel
prizman kag ayrit1 vardir? Seklinde soru sormus oldugu goriilmektedir. Ucgensel prizma diye
bir kavramim olmadig biiyiik bir ihtimalle liggenin alani ile ilgili olarak tiggensel bolge ile
karistirdigi ve kavramsal yanilgiya diistiigli goriilmektedir. Ural’m (2011) matematik
ogretmeni adaylar ile yaptigi bir ¢calismada da 6grencilerin geometrik sekil ve cisimlerle ilgili
kavramsal yanilgilar1 oldugu, bir, iki ve ii¢ boyutlular1 ayirt etmede sorun yasadiklari
gorilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin i¢inde 11° hi¢ 6rnek problem durumu olusturamamis olmasi oldukca
dikkat cekiyor. Ogretmen adaylarindan 14 bir 6rek problem durumu olustururken 24 iki
ornek problem durumu olusturmus olup 44’ii {i¢c problem durumu olusturmustur. Ogretmen
adaylarmim hi¢ tanim yapmadan veya dort tanim yapip tanimimin ikisi dogru ikisi yanlis ve
problem durumu ile ilgili 6rneklerin tamamimin yanlis yapmiglardir. Ayrica ayrit terimi {i¢
boyutlu cisimlerde s6z konusudur. Ama 6gretmen adaymin geometrik seklin kenarini bir
parcasidir seklinde tanimla yaparak kavramsal olarak Ogrenmenin gergeklesmedigi
goriilmektedir. Ornek olarak vermis oldugu sorulara bakildiginda karenin kag ayrit1 vardir?
ve verilen sekillere baktigimiz iki boyutlu geometrik sekillerde ayrit terimin agiklamaya
calismasi dogru 6grenmediginin gostergesi olarak ifade edilebilir. Zehir, Isik ve Zehir (2008)
gore Ogretmen adaylarmin kiimeler konusunda kullanilan kavramlarla ilgili kavramsal
ogrenmeleri gerceklestiremedikleri tespit edilmistir. Ozellikle tiimleyen kavrami &gretmen
adaylarinin birgogu tarafindan idrak edilemedigi ortaya c¢ikmislardir. Buradaki sonugta
gosteriyor ki 6gretmen adaylar1 alanlari ile ilgili kavramlar1 tam olarak 6grenmediklerini
gosteriyor. Etkili bir matematik 6gretimi yapabilmek icin, konulara iliskin temel kavramlarin,
ogrenciler tarafindan tam olarak kazanilmasi gerekir. Ogrenciye matematiksel diisiinceyi
kazandirabilmek i¢in, matematigin dnemini kavrayabilmesi gerekir (Kii¢iikk ve Demir, 2009).
Philipp, Thanheiser ve Clement, (2002)’de matematik 6grenme- 6gretmen siirecini ile ilgili
olarak “Hi¢ kimse bilmedigi bir seyi Ogretemez, bu nedenle Ogretmen adaylarmin
Ogretebilecek diizeyde matematigi anlamalar1 gerekmektedir.” bu ifadeyi kullanmiglardir. Bu
sonug¢lardan dogrultusunda su sekilde 6neride bulunabilir.

Temel egitimde gorev yapan dgretmenlerin matematiksel kavramlarin dgretilmesinde gerekli
hasasiyeti gOstermeleri gerekir. Ayrica lisans diizeyinde temel matematik derslerinin konu
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alan bilgisi diizeyinde Matematigi O0gretimi dersleri ile iliskilendirilmelidir. Matematik
derslerinde matematik terimler sozligli kullanilarak Ogrencilerin anlamli 6grenmelerine
katkida bulunulabilir ve kavram yanilgilariin engellenmesine yardimci olunabilir.
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