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Abstract

The aim of this study is to compare the effectiveness of 5E model and teaching method and models suggested
by course books developed based on Science and Technology teaching program and approved by Ministry of
Education on seventh grade students’ academic achievements in the unit “Force and Motion”. The subjects of
the study were 57 seventh grade students at a primary school in Erzurum, who were in two different classes
and taught by the same teacher at 2011-2012 education year. One of the classes was randomly selected as
experimental group (n=27) in which students were thought by means of activities which were prepared
according to the 5E model, and the other was determined as the control group (n=30) in which students were
thought by teaching method and models suggested by course books developed based on Science and
Technology teaching program and approved by Ministry of Education. The main instruments for obtaining
data were the Force and Motion Academic Achievement Test (FMAAT). The study results were analyzed by
SPSS. The data obtained on instruments were evaluated by using descriptive statistic, independent samples t
test, paired sample t test and effect sizes. As the result of the research revealed that experimental group in
which students were thought by means of activities which were prepared according to the 5E model is more
successful than control group in which students were thought by teaching in control group was carried out
teaching method and models suggested by course books developed based on Science and Technology teaching
program and approved by Ministry of Education in the unit “Force and Motion™.
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SUMMARY

The aim of this study is to compare the effectiveness of SE model and teaching
method and models suggested by course books developed based on Science and
Technology teaching program and approved by Ministry of Education.instruction on
seventh grade students’ academic achievements in the unit “Force and Motion”.

METHODS

The subjects of the study were 57 seventh grade students at a primary school in
Erzurum, who were in two different classes and taught by the same teacher at 2011-
2012 education year. One of the classes was randomly selected as experimental group in
which students were thought by means of activities which were prepared according to
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the SE model, and the other was determined as the control group in which students were
thought by teaching method and models suggested by course books developed based on
Science and Technology teaching program and approved by Ministry of Education. The
main instrument for obtaining data was the FMAAT. FMAAT was prepared by the
researchers including the subjects in “Force and Motion” unit. Researchers took the
advantage of science and technology course book with the gains of curriculum. After
consulting instructors and teachers, some moderations was done and FMAAT was made
for 20 multiple choice test questions and the test was applied to 48 8" grade students
who had already been taught about related subjects. Reliability coefficient was found
(o= 0.74). FMAAT was administered to both groups pre-test and post-test for
identifying preliminary and last information of students.

RESULTS

In this part you can find the results of the findings and suggestions about what
kind of researches can be done. In this study effects of two different teaching models on
students’ academic achievements were compared in the unit of “Force and Motion”.
Following results were reached with the help of FMAAT pre-test and FMAAT post-test
data. It is seen that with the application of FMAAT, the success level of all student
groups is over %54. According to the FMAAT pre-test point averages scores there are
no statistically significant differences among experimental group and control group. In
science and technology lessons if necessary pre information and theoretical information
are higher in students, student will learn easily. So they will be more active in lessons,
they will learn by themselves, they will take responsibility and they will use the ways
and methods of researches. All student groups’ being at the same level according to
FMAAT pre-test point average scores can be explained by their having same learning
history and learning through the same curriculum. According to the findings which
acquired from FMAAT, post-test point statistical analysis of students’ academic
successes significant differences were seen on teaching “Force and Motion” unit at
science and technology lesson with the methods of SE model and teaching method and
models suggested by course books developed based on Science and Technology
teaching program and approved by Ministry of Education. According to FMAAT post-
test results it was concluded that experimental group in which students were thought by
means of activities which were prepared according to the 5SE model is more successful
than control group in which students were thought by method and models suggested by
course books developed based on Science and Technology teaching program and
approved by Ministry of Education in the unit “Force and Motion”.

DISCUSSION & CONCLUSIONS

Based on these results, it was concluded that, compared to the method and models
suggested by course books developed based on Science and Technology teaching
program and approved by Ministry of Education, SE model was more effective in
increasing students’ academic achievement. In the study, the reason that SE model was
more effective than the method and models suggested by course books developed based
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on Science and Technology teaching program and approved by Ministry of Education
can be attributed to differences in the application processes of these methods and to the
fact that students of experimental group are directed and encouraged to express their
ideas in a warm atmosphere, to convey their ideas.

According to the results of this study the following suggestions were made;

1. Students were not accustomed SE model used in the study. For this reason,
firstly applied SE model should be introduced to the students.

2. The class environment must be designed to easily be applied SE model.

3. Studies to be conducted with this model taking into account the contents of

the subject, time adjustment must be done well.

4. Not only science and technology course, but also in other courses should be
performed through SE model.

5. We think that SE model should be supported with alternative teaching methods
and teachers should design their classes according to the demands of students.

6. This research investigated one school using the same teacher with the 57
students in two different teaching techniques limiting generalizability. Also, a larger
sample size across several school districts may increase internal validity as well as
increase the generalizability of the findings.
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Ozet

Bu aragtirmamin amaci, yedinci simif fen ve teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” iinitesinde yiiriitiilen
yapulandirmact SE modelinin Fen ve Teknoloji ogretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB

akademik bagarilart iizerine etkisini belirlemektiv. Arastirmanin 6rneklemini, Erzurum Il merkezindeki bir
ilkogretim okulunda 2011-2012 egitim-ogretim déneminde aymi arastirmact tarafindan ders islenilen iki
subesindeki 57 yedinci simif 6grencisi olusturmaktadir. Subelerden biri SE modeline gére hazirlanan
etkinliklerin uygulandigi deney grubu (n=27), digeri ise Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak

uygulandigi kontrol grubu (n=30) olarak rastgele belirlenmistir. Veri toplama araci olarak Kuvvet ve Hareket
Akademik Basart Testi (KHABT) kullamilmistir. Veriler SPSS programiyla degerlendirilmistir. Verilerin
analizi i¢in bagimsiz ve eslestirilmis grup t-testi ile etki boyutlart ve puan ortalamalart kullanilmistir. KHABT
sonuglarima gore, SE modeline gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney grubunun “Kuvvet ve
Hareket” iinitesinde, Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan

basaril oldugu anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kuvvet ve Hareket, SE Modeli, Yapilandirmact Ogrenme

Fen bilimlerinin insan yasamiyla ilgili ortaya koydugu gelisme ve degisiklikler,
birgok iilkenin fen bilimleri Ggretimi silirecine 6nem vermesine yol a¢cmustir. Fen
bilimleri 6gretiminin déniim noktalarindan biri olan ilkdgretim kademesinde kazanilan
bilgi ve becerilerin diger 6gretim kademelerinin temelini olusturmasi nedeniyle
Ozellikle miifredat programlarmin iyilestirilmesi, iyilestirilen bu programlarin
uygulanabilirligi i¢in gerekli imkanlarin okullara saglanmasi ve uygun yontemlerin
gelistirilmesi gerekmektedir (Bozdogan ve Altungekic, 2007; Cepni ve Cil, 2009).
Ancak c¢ogu Ogretmen, ilkdgretim kademesindeki Ogrencilerini temiz zihinsel yazi
tahtas1 olarak diisiiniir ve bu bos tahtay1 doldurma roliinii iistlenirler. Ogretmenlerin bu
yaklagimdaki temel problem, tahtalarin bos olmadigi aksine bazi dnbilgiler ve sezgiler
icerdigidir. Bu yaklagimla yiiriitiilen dgretim faaliyetlerinde 6grenciler pasif bir role
girer ve Ogretilenlerin kalicilig1 yetersiz olur. Oysa 6grenen bireyler, bilgiyi oldugu gibi
kabul etmezler, bilgiyi olusturur ya da tekrar kesfederler (Perkins, 1999). ilkogretim
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kademesinde yiiriitiilen fen ve teknoloji derslerinde, soyut kavramlarin ¢ogunlukta
olmasimndan ve c¢ocuklarin soyut islem donemine girmemis olmalarindan dolayi,
ogrencileri aktif olarak Ogrenme siirecine dahil eden yontemler olduk¢a Onem
tagimaktadir (Nilsson ve Driel, 2010; Thurston vd., 2010). Bu yiizden ilkdgretim
kademesindeki fen ve teknoloji 6gretiminde, 6grencilerin 6n bilgilerine 6nem veren
ogretim kuramlarinin kullanilmasi ¢ok onemlidir (Koseoglu ve Kavak, 2001). Bu
kuramlardan biri olan &grenenin etkin bir sekilde rol aldigi yapilandirmaci 6grenme
kuraminda sadece okumak ve dinlemek yerine tartigma, fikirleri savunma, hipotez
kurma, sorgulama ve fikirler paylasma gibi 6grenme siirecine etkin katilim yoluyla
ogrenme gergeklestirir (Sasan, 2002). Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve
ezberlenmesi degil, diisinme ve analiz etme ile ilgilidir. Yapilandirmaci &grenme
kuraminda amag, 6grenenlerin dnceden belli bir hiyerarsiye gore belirlenmis hedeflere
ulagsmalarina  yardimct olmak degil, Ogrenenlerin  bilgiyi zihinsel olarak
anlamlandirmalart i¢in 6grenme firsatlart saglamaktir (Wilson, 1996). Yapilandirmaci
kuramda siire¢ degerlendirilir. Yapilandirmaci kuram, &grenen bireyleri birbirleri ile
karsilastirmak yerine onlara 6grenmelerini paylagsmalari ve daha fazla 6grenmeleri igin
firsat verir. Yapilandirmaci kurama gore tiim 6grenmeler zihinde bir yapilandirma
sonucu olusmaktadir. Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren ilkdgretim okullarinda kademeli
olarak yapilandirmaci kurama gore Ogretim programi yeniden diizenlenmis ve 2008
yilinda ilkdgretimin tiim kademelerinde dgretim programi, yapilandirmact kurama gore
uygulamaya konulmustur (Cepni ve Cil, 2009).

Yapilandirmact 6grenmede asil olan bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul
gormesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir. Bilgi, 6grenenin var olan
deger yargilari ve yasantilari tarafindan fretilir (Glasersfeld, 1995; Sasan, 2002).
Yapilandirmacilikta biitiin ¢aba, 6grenmelerin kaliciliginin saglamasinin ve iist diizey
biligsel becerilerin olusturulmasina katki getirmektir. Bu siirecte birey, her kazandig
bilgiyle bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar. Ciinkii yeni bilgiler 6nceden
yapilanmis bilgilerin iizerine kurulur. Bdylece yapilandirmact &grenme kurami var
olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurar ve her yeni bilgiyi var olanlarla
biitiinlestirmeyi saglar. Ancak bu siireg, sadece bilgilerin st iiste yigilmasi olarak
algilanmamalidir (Sasan, 2002). Birey bilgiyi gergekten yapilandirmigsa kendi
yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir.

5E Modeli

Fen ve Teknoloji Ogretim Programmnin felsefesini olusturan yapilandirmaci
kuramin uygulandigi 6gretim ortamlarinda, 6grencilerin aktif olacagi ve daha fazla
sorumluluk almalarin1 saglayacak 6grenme kuramlarindan yararlanilmaktadir. BSCS
(Biological Science Curriculum Study)’nin 6ncii isimlerinden Bybee (1997) tarafindan
gelistirilen SE modeli daha ¢ok arastirma esasli yapilandirmaci 6grenme kuramiyla ve
deneysel etkinliklere dayandirilmis bir fen dersi 6gretim modelidir. SE Modeli arastirma
merakini artirp, 6grenci beklentilerini tatmin eden, bilgi ve anlama igin aktif bir
arastirmaya odaklandiran beceri ve aktiviteleri igerir. SE Modeli verilen bilgiler 1s18inda
her agsamada 6grencileri aktivite igcine dahil ederken, 6grencilerin kendi kavramlarini
olusturmalarmi da tesvik etmektedir. Egitim alaninda yapilan arastirmalar
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gostermektedir ki, yapilandirmaci kuramdaki yenilikler ve psikolojinin gelisimiyle
birlikte ¢cogu insanin kisisel deneyimleri, daha 6nce bildikleri, inandiklar1 yeni bilgiyi
bagdastirma yoluyla daha iyi 6grenilmektedir (Ergin, 2009; Martin, 2000; Ozsevgeg,
2006). Bunun icin Ogrencilerin onceki bilgileri ¢ok onemli olmakla beraber tekrar
hatirlatilmasi igin gerekli 6n hazirlik yapilmali ve &grencilere eski bilgileri hatirlatic
calismalar yaptirilmalidir (Ergin, 2009; Kdseoglu ve Kavak, 2001).

5E modeli bes asamadan olugmaktadir. Bu agamalar; 6grencilerin sahip oldugu ilk
kavramlari, bilgileri 6gretmenin anlamasma izin veren ve anlatilacak ders igin
odaklanmay1 saglayan Girig-Katilim (Engage) asamasi, 6grencilerin aktif olarak sorunu
¢ozmek igin diislinceler irettigi ve ¢Oziim yolarma doniistiirdiigii Kesif (Explore)
asamasi, Ogretmenin Ogrencilerin yetersiz olan diislincelerini daha dogru olan
yenileriyle degistirmesine yardimci oldugu, gerekli tanimlar1 ve aciklamalari yaptigt ve
ogrencilerin en pasif oldugu ogretmen merkezli olan Agiklama (Explain) asamasi,
Ogrencilerin yeni kavramlarini, tanimlamalarini, agiklamalarint ve yeteneklerini yeni
fakat benzer durumlara uygulamalarina olanak saglandigi Genisletme-Derinlestirme
(Elaborate) asamasi ve 6gretmenin problem ¢6zerken 6grencileri izledigi ve onlara agik
uclu sorular sordugu, 6grencilerin kendi gelisimini degerlendirdikleri ve tartigmalar
yaptig1 Degerlendirme (Evaluate) asamasidir (Carin ve Bass, 2001; Cepni, Akdeniz ve
Keser, 2000; Keser, 2003; Smerdan ve Burkam, 1999; Turgut, Baker, Cunningham ve
Piburn, 1997). ingilizce sozciiklerin bas harflerinden dolayr SE modeline Rodger
Bybee’nin SE Modeli de denilmektedir (Bybee vd., 2006).

Bu arastirmada “Kuvvet ve Hareket” iinitesinde 6grencilerin akademik bagarilar
iizerine olan etkisini 6lgmek i¢in; birgok farkli uygulama bigimi olan yapilandirmaci
o6grenme kurammin formlarindan biri olan 5E modeli uygulanmistir. Calisma alani
olarak “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin se¢ilmesinin baslica nedeni; daha &nce yapilan
birgok calismada 6grencilerin bu initeyi dgrenirken yasadigi 6grenme zorluklari ve
tinitede yer alan konularla ilgili birgok kavram yanilgisina sahip olmalaridir (Atasoy ve
Akdeniz, 2007; Nuhoglu, 2008; Turgut, Girbiiz ve Turgut, 2011; Yildiz ve
Biiyiikkasap, 20006).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, yedinci sinif fen ve teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket”
tinitesinde yiriitiilen yapilandirmaci SE modelinin Fen ve Teknoloji 6gretim programina
dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin onerdigi
Ogretim yontem ve modellerine kiyasla 6grencilerin akademik basarilar iizerine etkisini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin temel problemi yedinci sinif fen ve
teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” ve tnitesinin 5SE modeli ve Fen ve Teknoloji
Ogretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders
kitaplarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve modellerine gore Ogretiminin, dgrencilerin
akademik basarilari iizerine etkisinin belirlenmesidir.



Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Cilt. 14, Say1.2

YONTEM

Bu aragtirmada, ilkdgretim yedinci sinif fen ve teknoloji dersi “Kuvvet ve
Hareket” iinitesi kapsaminda 6grencilerin akademik basarilari tizerine iki farkli 6gretim
yonteminin etkisini karsilagtirmak icin On-test, son-test kontrol grup deseni esas
almmugtir (McMillan ve Schumacher, 2006).

Orneklem

Arastirmanin rneklemini, Erzurum il merkezindeki bir ilkdgretim okulunda 2011-
2012 egitim-0gretim doneminde ayni arastirmaci tarafindan ders islenilen iki
subesindeki 57 yedinci siif 6grencisi olusturmaktadir. Subelerden biri SE modeline
gore hazirlanan etkinliklerin uygulandig1 deney grubu (n=27; 15 kiz 12 erkek), digeri
ise Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan
onaylanan ders kitaplarmin 6nerdigi Ogretim yontem ve modellerinin uygulandigi
kontrol grubu (n=30; 16 kiz, 14 erkek) olarak rastgele belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak; Kuvvet ve Hareket Akademik Basari Testi
(KHABT) kullanilmigtir. KHABT yedinci smif fen ve teknoloji dersi “Kuvvet ve
Hareket” iinite konular1 dikkate alinarak, ilkdgretim fen ve teknoloji programi ve fen ve
teknoloji ders kitaplarindan faydalanilarak hedeflenen 6grenci kazanimlarini ve biligsel
siire¢ becerilerini dlgecek sekilde arastirmacilar tarafindan tasarlanmistir. KHABT,
arastirma kapsamindaki deney ve kontrol grubu 6grencilerine dn-test ve son-test olarak
uygulanmigtir. KHABT, c¢oktan se¢meli (4 secenekli) 20 soru icerecek sekilde
olusturulmustur. Sorular, fen bilgisi 6gretmenliginde gorev yapan 2 dgretim elemani ve
2 fen ve teknoloji o6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Ogretim elemanlar1 ve
Ogretmenlerinin goriisleri dikkate alinarak KHABT de gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Yapilan diizeltmelerden sonra KHABT, daha dnce ilgili {initeyi gérmiis olan ilkdgretim
8. smifta okuyan iki subedeki toplam 48 6grenciye uygulanmis ve test dlgiimlerinin
giivenirlik katsayisi (Cronbach alfa) 0.74 olarak tespit edilmistir. KHABT ile ilgili
ornek bir soru agagida verilmistir.

KHABT Ornek Sorusu

En fazla 60 N olgen bir
dinamometre, 5 esit bolmeyle
gosterilmistir. Buna gore P yiikil
ka¢ Newton’dur?

A) 12

B) 24

C) 36

D) 48
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Verilerin Analizi

Arastirmada hem deney hem de kontrol grubuna On-test ve son-test olarak
uygulanan KHABT verilerinin analizi i¢in SPSS paket programindan yararlanilarak,
bagimsiz ve eslestirilmis grup t-testi ile etki boyutlar1 ve puan ortalamalar
kullanilmugtir. Istatistiksel analiz sonuglari yorumlanirken, anlamhlik diizeyi 0.05
alinmugtir. Her bir bagimli degisken iizerine bagimsiz degiskenlerin etkisini test etmek
icin, etki boyutunu gosteren eta kare (n°) degerleri hesaplanmistir. Eta kare (n?)
degerlerinin yorumlar1 0.10 kiigiik; 0.24 orta ve 0.31 yiiksek etki gdstermektedir
(Cohen, 1988; Leech, Barrett ve Morgan, 2005).

SE Modeli ile Ogretim

5E Modeli ile dgretim yapilan deney grubundaki dgrenciler KHABT 6n-test not
ortalamalar1 dikkate alinarak 3 tanesi 4, digerleri 5 kisiden olugmak iizere 6 gruba
ayrilmistir. Calismaya baslamadan 6nce SE Modelinin nasil uygulanacagi, asamalarinin
neler oldugu, siirecin nasil degerlendirilecegi ve kendilerinden beklenenlerin ne
oldugunu belirtmek amaciyla tim smifa bilgilendirme toplantisi yapilmistir. SE
Modelinin uygulanacagi deney grubunda her hafta derse gelmeden once islenilecek
konular ve yapilacak etkinliklerle ilgili bilgilerin yer aldig1 caligma kagitlar
hazirlanarak tiim gruplara dagitilmistir. Deney grubunda SE Modeline gore yiiriitiilen
arastirmanin haftalara gore igerigi ve bu siiregte yapilan etkinlikler Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1
SE Modeline Gére Yapilan Arastirmanmin Haftalara Gore Igerigi
Konu | GIRIS KESIF ACIKLAMA | DERINLESTIRME | DEGERLENDIRME
Ifi(;ngla Bir dinamometre
ay1k Yavlarla tasarlayalim
% uqlu o na}: alim Aragtirmact etkinligi
— Sorcular Ztkizli“i aciklamast Farkl Performans
o 18 ve sinif dinamometrelerin Gorevi
§ Ve Yay-agrlik tartigmasi kullanim amaglar
giinlik | iliski grafigi 3 . ag ar
Ornek soru ¢ozimii
hayattan
Srmekler Grafik yorumlama
Konuya
= d;‘yfl‘(h Alternatif Etkinlik
% uqlu Hangi Arastirmact Basit sarkag
% sor(illar durumda is aciklamast etkinligi Performans
m ve yapariz ve sinif Ornek soru ¢oziimii Gorevi
; finliik etkinligi tartismasi Is-enerji grafik
— hgu \ sorulari
ayattan
ornekler
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) Konuya
5 -
= dayali Kuvvetin Ayni isi daha az
=) acik o kuvvetle
Z Y oniinii Aragtirmaci s
iV uglu . yapiyorum etkinligi
% soralar Degistiriyorum | agiklamasi Giinliik hayatta Performans
S Etkinligi ve siif . Gorevi
ve . . kullanilan basit
= e Basit Makine tartigmasi . .
— giinlikk makine 6rnekleri
2! tasarimi -- JR
< hayattan Ornek soru ¢6ziimii
A ornekler
Konuya
dayali Alternatif etkinlik
= acik Klr?gtlk . Arastirmact Giinliik hayatta
uglu enerjideki karsilagilan
2% aciklamast . . Performans
sorular azalma stirtiinme kuvveti .
= e ve siif 1 Gorevi
& ve etkinligi yararli yonleri ve
o) o e tartigmasi N .
n giinliik _ zararh yonleri
hayattan Ornek soru ¢oziimi
ornekler

Deney grubundaki 6grenciler kendilerine dnceden verilen ¢aligma yapraklarindaki
konulari arastirarak derse hazirlikli olarak geldikten sonra gruplara konuyla ilgili agik
uglu sorular sorularak dgrencilerin derse olan ilgisi ¢ekilmeye baslanmstir. Ogrenciler,
konuyla ilgili etkinlikleri grupca yapmuslardir. Arastirmaci bu esnada grup ici
etkilesimin yiiksek seviyede olmasini saglayarak SE modelinin gruplar i¢inde etkin bir
sekilde yiiriitilmesini saglamistir. Grup tiyeleri kesif asamasindaki etkinlikleri yaptiktan
sonra arastirmaci tarafindan goriilen eksiklikler belirtilmis ve sinif iginde tartigma
yapilarak gerekli degerlendirmeler yapilmistir. Yapilan geribildirim sonucunda gruplar
derinlestirme asamasindaki etkinliklerini yapmaya baslamiglardir. Grup iiyeleri yine bu
asamadaki etkinlikleri de birlikte yapmaya g¢aligmislardir. Calisma her hafta aym
yontem uygulanarak toplam 4 haftada bitirilmistir. Her haftanin sonunda 6grencilere bir
sonraki haftayla ilgili performans gorevleri verilmistir. Calismanin hemen sonunda
Ogrencilerin initeyle ilgili akademik basarilarini ne derece artirdigini belirlemek icin
KHABT son-test olarak uygulanmustir.

Kontrol Grubuna Uygulanan Ogretim

Fen ve Teknoloji 6gretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan
onaylanan ders kitaplarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve modellerine gore Ggretim
yapilan kontrol grubundaki 6grenciler, KHABT 6n-test not ortalamalari dikkate alinarak
5 kisiden olusan 6 kiimeye ayrilmustir. Kontrol grubunda dersler, genellikle gosteri
deneyleri, diiz anlatim ve soru-cevap yontemleriyle islenmistir. Konu O6grencilere
anlatildiktan sonra gosterip yaptirma seklinde etkinlikler uygulanmistir. Deney grubuna
verilen bilgiler ve ¢alisma yapraklarindaki etkinlikler, kontrol grubundaki 6grencilere
diiz anlatim ve soru cevap seklinde sunulmustur. Hem deney hem de kontrol
gruplarinda dersler ayni arastirmaci tarafindan yiiriitilmiistiir. Her iki grupta da ders
islenirken yalnizca bilgi aktaran, bulan, yapan degil; daha ¢ok bulduran, yaptiran ve
¢dzdiiren durumunda olunmaya caligilmistir. Ogrencilerin derse katilimlarini saglamak
i¢in ipucu verme, yanitlarina uygun doniitler ve pekistirecler verme gibi etkinlikler her
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iki grupta da aymi oranda kullanilmaya gayret edilmistir. Calisma her hafta aym
yontemler (gosteri deneyleri, diiz anlatim ve soru-cevap) uygulanarak toplam 4 haftada
bitirilmistir. Calismanin hemen sonunda 6grencilerin “Kuvvet ve Hareket” {initesiyle
ilgili akademik basarilarinin ne derece artirdigini belirlenmesi i¢in KHABT son-test
olarak uygulanmustir.

BULGULAR

Bu béliimde, yedinci smif fen ve teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” {initesinin
ogretiminde 6grencilerin akademik basarilari {izerine SE Modeli ve Fen ve Teknoloji
Ogretim programina dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders
kitaplarinin 6nerdigi 6gretim yontem ve modellerinin etkisinin arastirilmasindan elde
edilen bulgular sunulmustur. KHABT, uygulamaya katilan deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere bireysel olarak calisma oncesinde 6n-test, ¢aligmanin hemen
sonunda ise son-test olarak uygulanmistir. KHABT 6n-test ve KHABT son-test puan
ortalamalarinin bagimsiz ¢ testi analiz sonuglarimin yani sira etki boyutlarini gosteren
(EB) eta kare (%) degerleri hesaplanarak, elde edilen veriler Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2
Osrencilerin KHABT én-test ve KHABT son-test ortalama puanlarina ait bagimsiz t
testi analizi ve etki boyutlar: degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Testler X 3S X SS t p EB (m?)
KHABT o6n- 54.44 9.34 57.67 8.28 1.38 0.17 0.18
test
KHABT son- 80.59 8.94 70.33 9.37 422 0.01 0.49
test

Tablo 2’deki verilerin, 0.05 anlamlik diizeyine goére p ve Etki Boyutunu (EB)
gosteren eta kare (n) degerleri incelendiginde, KHABT on-test agisindan deney ve
kontrol gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir
(p>.05; EB=0.18). Bu verilere gére hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin
“Kuvvet ve Hareket” {initesine ait hazirbulunusluk diizeylerinin ayn1 seviyede oldugu
sOylenebilir.

Yine Tablo 2’deki verilerin, 0.05 anlamlik diizeyine gore p ve Etki Boyutu (EB)
degerlerine bakildiginda, KHABT son-test ortalama puanlar1 agisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (p<.05; EB=0.49). Her iki
gruptaki 6grenim faaliyetleri tamamlandiktan hemen sonra uygulanan KHABT son-test
ortalama puanlar1 incelendiginde deney grubunun “Kuvvet ve Hareket” iinitesinde
akademik basarilarini, kontrol grubuna gore daha c¢ok artirdigi (Deney Grubu=80.59;
Kontrol Grubu=70.33) goriilmiistiir.

Uygulanan 6gretim yasantilari sonucunda hangi grubun akademik basarisini daha
¢ok artirdigini belirlemek igin, her iki grubun da 6n-test ve son-test puan ortalamalarinin
eslestirilmis grup ¢ testi analiz sonuglarinin yani sira Etki Boyutunu (EB) gdsteren eta
kare (n?) degerleri hesaplanarak, elde edilen veriler Tablo 3’ de sunulmustur.
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Tablo 3
Ogrencilerin KHABT én-test ve KHABT son-test ortalama puanlarina ait eslestirilmis
grup t testi analizi ve etki boyutlar: degerleri

KHABT 06n-test KHABT son-test
Deney 54.44 9.34 80.59 8.94 9.73 0.01 0.82
Grubu
Kontrol 57.67 8.28 70.33 9.37 4.49 0.01 0.58
Grubu

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, deney grubunun eslestirilmis grup ¢ testi
sonuglarina gore uygulanan ogretim yonteminin &grencilerin akademik basarilarinda
On-test ve son-test ortalama puanlar1 agisindan anlamli bir fark olusturdugu (p<.05;
EB=0.82) belirlenmistir. Yine kontrol grubunun eslestirilmis grup ¢ testi sonuglarina
gore uygulanan dgretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilarinda 6n-test ve
son-test ortalama puanlart agisindan anlamli bir fark olusturdugu (p<.05; EB=0.58)
belirlenmistir. Tablo 3’deki eta kare (n) degerlerine gore, hem deney grubuna hem de
kontrol grubuna uygulanan &gretim yontemlerinin dgrencilerin “Kuvvet ve Hareket”
iinitesindeki akademik basarilar1 tizerindeki etkisinin [n*(Deney Grubu)=0.82;
n*(Kontrol grubu)=0.58], yiiksek diizeyde oldugu ifade edilebilir. Ancak, bu etki deney
grubu i¢in %82 iken, kontrol grubu i¢in sadece %58 olmustur.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu bélimde, aragtirma sonuglarinin yorumu ve tartigmast yapilmis, ayrica bu
arastirmada kullanilan yontemlerle ilgili olarak daha sonra yapilacak arastirmalara 151k
tutabilecek bazi Oneriler ileri siiriilmiistir. Bu arastirmada “Kuvvet ve Hareket”
iinitesinde kullanilan 6gretim yoOntemleri ve testlere ait tartismalar asagida sirasi ile
verilmistir.

KHABT on-testinin 6grenci gruplarina uygulanmasiyla elde edilen veriler
incelendiginde, tiim 6grenci gruplarinin bagar1 diizeylerinin %54’iin lizerinde oldugu ve
gruplar arasinda akademik basari agisindan anlamli bir farkin olmadigi goriilmistiir
(Tablo 2). Deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olmamasi her iki
grubunda ge¢miste ayni egitim-6gretim programi almalarina ve ayni ¢evrede 6gretim
gérmiis olmalarina baglanabilir. Ayrica fen ve teknoloji derslerinde &grencilerin
hazirbulunugluk diizeylerinin yiiksek olmasi, derslerde yapilacak etkinliklerin daha
kolay 6grenilmesini ve karsilagilabilecek sorularin daha kolay ¢oziilmesini saglar. Diger
caligmalarda da ayn1 programi alan ve benzer sosyoekonomik yapiya sahip d6grencilerin
on bilgi diizeylerinin ayni seviyede oldugu goriilmiistiir (Aksoy ve Doymus, 2011;
Doymus, 2008; Turgut ve Giirbiiz, 2010; Zoldosova ve Prokop, 2006).

Uygulamaya katilan &grencilerin, KHABT son-test puanlarinin istatistiksel
analizlerinden elde edilen bulgulardan; yedinci sinif fen ve teknoloji dersi “Kuvvet ve
Hareket” tnitesinin islenisinde, SE Modeli ve Fen ve Teknoloji 6gretim programina
dayali olarak gelistirilen ve MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin onerdigi

12



G. AKSOY ve F. GURBUZ / SE Modeli 'nin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi...

Ogretim yontem ve modellerinin uygulanmasi sonucunda o6grencilerin “Kuvvet ve
Hareket” iinitesine ait akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olusturdugu
goriilmiistir. KHABT son-test puanlari agisindan deney grubunun kontrol grubuna gére
daha basarili oldugu belirlenmistir (Tablo 2). SE modeliyle 6grenim goren deney
grubunun, kontrol grubuna goére daha basarili olmalarinin nedenleri arasinda SE
modelinde iiriiniin degil siirecin degerlendirilmesi, arastirmacinin bu modelde ortam
diizenleyici ve danigmanlik roliinii iistlenmesi, bu modelle 6grenim goren bireylerin
arastirma ve kesfetmeye yonlendirilmesi, O6gretim siirecinde olusturulan gruplarin
geleneksel Ogretim gruplarinda olusturulan kiimelerin aksine igbirlikli 6grenme
yonteminin ilkelerine uygun olarak olusturulmasi sayilabilir (Ergin, 2009; Ozsevgeg,
2006; Patro, 2008; Sasan, 2002; Turgut ve Giirbiiz, 2011).

Uygulamaya katilan gruplarin yapilan egitim-6gretim faaliyetleri sonucunda her
iki grubun da basarilarini KHABT oOn-test ve KHABT son-test puanlari agisindan
anlamli bir sekilde artirdiklar1 gériilmiistiir (Tablo 3). Ogretim siirecinde “Kuvvet ve
Hareket” iinitesinde deney grubu akademik basarisim yaklasik %82 oraninda, kontrol
grubu ise %58 oraninda artirmistir. Buna gore arastirma kapsamindaki her iki grup
Ogretim siirecinden yiiksek diizeyde faydalanmis olsa da, SE Modeliyle 6gretim goéren
deney grubunun bu siirecten daha ¢ok yararlandigi belirlenmistir (Tablo 3). SE
Modelinin bu basarisinin temel nedenleri arasinda; bu modelle 6gretim goren
ogrencilerin ders igindeki aktifliklerinin kontrol grubuna gore daha {ist diizeyde olmasi,
yeni fen ve teknoloji miifredatinin sarmal yapisinin SE modelinin uygulanmasini ve
konularin anlasilmasint kolaylastirmasi, bu modelde uygulanan smif i¢i tartismalarin
Ogrencilerin sosyallestirmesi ve Ozgilivenlerini artirmalari sayilabilir (Bozdagan ve
Altungekig, 2007; Bybee vd., 2006; Calik, 2006; Ergin, Unsal ve Tan, 2006; Palmer,
2003; Saka, 2006).

Bu aragtirma bulgulari gergevesinde, hem bu arastirmada kullanilan yontemlerin
uygulanmasina hem de bu yontemler ile arastirma yapmak isteyen arastirmacilara
yonelik tavsiyeler asagida sunulmustur.

1. Arastirmada kullanilan ydntemlere Ogrencilerin alistk olmamast ve bu
uygulamalar ile ilk kez karsilasmalar1 nedeni ile hazirlik ¢aligmalari yapilmali, hazirlik
calismalar1 esnasinda uygulanacak yontemlerin tanitilmasina yonelik toplantilar
diizenlenmeli, dgrencilerin yontemin uygulama basamaklar1 ile degerlendirme siirecini
anlamalar saglanmalidir.

2. 5E Modeliyle ilgili yapilacak arastirmalarda ¢aligma ortaminin bu yontemlerin
isleyis oOzelliklerine uygun olmasma dikkat edilmelidir. Uygun olmayan ortamlarda
calismalarin yapilmast durumunda bu yontemlerin belirlenen hedeflere ulasilmasinda
bir¢ok problemle karsilasilabilir.

3. 5E Modelinin yalnizca fen ve teknoloji derslerinde degil, diger derslerde de
kullanilmalidir.

4. 5E modeli diger 6gretim modelleriyle (isbirlikli 6grenme, bilgisayar destekli
o6grenme) desteklenmesi gerektigini diigiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenler sinif ortamini
ogrencilerin talepleri dogrultusunda daha rahat ders isleyebilecekleri sekilde
diizenlemelidirler.
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5. Bu aragtirma bir ilkogretim okulundaki ayni arastirmaci tarafindan derslerin
anlatildig toplam 57 6grenci ve farkli iki yontem ile sinirlidir. Bundan sonraki yapilan
arastirmalar daha genis bir 6grenci kitlesiyle yapilmalidir
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