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Abstract

The aim of this study was to determine the relationships among the computer self-efficacy beliefs,
introduction to computer course scores and academic achievements of teacher candidates
enrolled in Atatiirk Teacher’s Academy during 2007-08 academic years. 143 teacher candidates
participated in the study. Computer self-efficacy beliefs of the teacher candidates in this study
were measured by a scale developed by Askar and Umay (2001). The academic achievement and
introduction to computer course scores of the teacher candidates were gathered from the
Registrar’s office at Atatiirk Teacher’s Academy. The mean scores of the computer self-efficacy
beliefs of the male teacher candidates were higher, their academic achievement and introduction
to computer course scores were lower compared to the female teacher candidates. There was not
any significant correlation among the teacher candidates’ computer self-efficacy beliefs with
academic achievement and introduction to computer course scores. But there was a positive
correlation between the teacher candidates’ academic achievement and introduction to computer
course scores.
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SUMMARY

Computer self-efficacy is based upon Bandura’s self-efficacy theory. Computer
self-efficacy refers to individuals’ beliefs on their capabilities to use computers and
apply these capabilities to other computer tasks (Compeau & Higgins, 1995). Teachers
with higher computer self-efficacy beliefs (CSB) are likely to integrate computer
technology into their teaching and learning processes at almost all levels. The
integration and extensive use of computer technology almost into every field has also
required its integration into education in generally and into teacher education programs
specifically necessitating its implementation widely. In this respect, the CSB of teacher
candidates enrolled in classroom teacher education and pre-school teacher education
programs at Atatiitk Teacher’s Academy (ATA) have gained equal attention and
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consideration. The relationships among CSB of teacher candidates enrolled at ATA and
their Introduction to Computer Course (ICC) scores and academic achievements (AA)
are very closely associated with the qualification of the teacher candidates to be
graduating from the academy. The extent and scope of the influence of computer self-
efficacy beliefs of teacher candidates on their qualifications is to be revealed through
the results of this study.

Purpose of the Study

The aim of this study is to determine the relationships among the computer self-
efficacy beliefs, ICC scores and academic achievements of teacher candidates enrolled
in ATA during 2007-08 academic years.

METHOD

143 teacher candidates enrolled at ATA during 2007-08 academic year
participated in the study. Since these were the teacher candidates making up the whole
population, no sampling was adopted for this purpose. CSB of the teacher candidates in
this study were measured by a scale developed by Askar and Umay (2001). The AA and
ICC scores of the teacher candidates were gathered from the Registrar’s office at ATA.
The data were analyzed with the use of descriptive statistics. Arithmetic means were
calculated and t-test, and correlation analyses were used in the analysis of the data. The
significant level was taken as .05, and .01.

FINDINGS & RESULTS

The mean scores of the CSB of the male students was higher, their AA and ICC
scores were lower compared to the female teacher candidates. According to the t-test
results, the female teacher candidates were superior in terms of AA and ICC scores than
the male teacher candidates (p=.000,). However, male teacher candidates were found to
be superior in terms of CSB (p=.017). These findings are similar to the findings of
Miura (1987), Cassidy and Eachus (2002), Harrison and Ranier (1992), Durndell et al.
(2000), Durndell and Haag (2002). However, these findings are not in line with the
findings by Akkoyunlu and Orhan (2003), and Sam et al (2005). There was not any
significant correlation among the teacher candidates’ CSB with AA (r=-.063, p>.05),
and ICC scores (r=.141, p>.05). On the other hand, findings of this research also
showed that there was a positive correlation between the teacher candidates’ AA and
ICC scores (r=.400, p<.01).

DISCUSSIONS & CONCLUSIONS

The teacher candidates' CSB, ICC and AA scores were found to be high. While the
arithmetic means of males' CSB scores were higher than those of females, their AA and
ICC scores were found to be lower. Males are more self-confident about using
computers than females, they know what to do in an undesired or unfamiliar situation
and they do not worry. In addition, males do not consider using computers to be a waste
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of time. The teacher candidates' CSB do not show a significant correlation to their
achievements in the computer course and their overall academic achievements. The
most remarkable finding here is that no significant correlation was found between the
CSB and ICC scores.

In the world of today in which computers and use of computers are instrumental in
all fields, the following suggestions can be made for teacher training programs:

1. Rendering education to be computer-based in order to increase the academic
achievements of especially males in teacher training programs would be a
practice which would not only increase males' interest in courses but also
increase females' CSB.

2. Teacher candidates who are inadequate in terms of self-efficacy in use of
computers should be determined, and then, necessary actions should be taken in
order to remove this inadequacy.

3. The objectives, learning experiences and evaluation elements of the ICC
program should be reviewed. It should be re-developed in order to increase
teacher candidates’ CSB.

Projects to render use of computers and Internet to be a requirement of teacher
training programs and institutions should be emphasized, and if necessary, these works
should be made a part of the national education policy.
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Ozet

Bu calismamin temel amaci, 2007-2008 Ogretim Yili'nda Atatiirk Ogretmen Akademisi’'nde
ogrenim géren ogretmen adaylarmmin bilgisayar oz-yeterlik algilari, akademik basarilar: ve
bilgisayara giris dersi puanlar: arasindaki iligkiyi belirlemektir. Arastirmaya 143 ogretmen aday:
katimistir. Ogretmen adaylarinin bilgisayar oz-yeterlik algilart Askar ve Umay (2001) tarafindan
gelistivilen olgek ile olciilmiistiir. Ogretmen adaylarimin akademik basarilar: ve bilgisayara giris
dersi puanlart ise Atatiirk Ogretmen Akademisi Ogrenci Isleri’'nden elde edilmistir. Arastirma
sonug¢larina gore, 6gretmen adaylarimin bilgisayar 6z-yeterlik algilar: cinsiyete gore erkeklerin
lehine anlaml bir fark gosterirken akademik basari ve bilgisayara giris dersi puanlari agisindan
ise kizlarin lehine anlamh bir fark gostermistir. Ayrica, ogretmen adaylarmmin bilgisayar oz-
yeterlik algilart ile bilgisayara giris dersi puanlari arasinda anlamli bir korelasyon
bulunmamistir.  Bilgisayara giris dersi puanlari ile akademik bagarilari arasinda ise olumlu
yonde anlaml bir korelasyon bulunmugtur.

Anahtar SézcUkler: Bilgisayar oz-yeterlik ,ogretmen adaylari, akademik basari, bilgisayara
dersi,.

Iginde bulundugumuz yiizy1l, bircok alandaki degisiklige paralel olarak hizli
gelismeleri de beraberinde getirmistir. Bu degisim ve gelismelere paralel olarak tiim
bireyler, kendi yasantilarini gesitli boyutlarda yeni diizenlemelerle sekillendirme ugrasi
i¢ine girmislerdir. Insanlarm yeni ve alisik olmadig1 durumlara kars1 gostermis olduklart
tepkiler, bir anlamda onlarin yasamlarini yonlendiren belirgin siirecler olarak kabul
edilir. Bireylerin olasit durumlar ile basa ¢ikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne kadar
iyi yapabildiklerine iliskin yargilar1 (Bandura, 1997) ya da bir isi gerceklestirebilme
yetenegi konusundaki algilart (Zimmerman, 1995) anlamma gelen “6z-yeterlik”
kavrami da bu anlamda ele alinmalidir. Bu kavrama gore bir davranigin basari ile
yapilmasinda, kisinin sahip oldugu 6z-yeterlik algisinin, o davranigin yapilma seklini
etkiledigi ve yonlendirdigi sdylenebilir. Bir baska deyisle 6z-yeterlik algisi, kisinin bir
isi basariyla yapabilecegine olan inancidir, seklinde yorumlanabilir. Bilgisayar 6z-
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yeterlik algis1 (BOA) ise “bir bireyin bilgisayar1 kullanma kapasitesi konusunda kendi
kendine verdigi yarg1” olarak tanimlanir (Compeau ve Higgins, 1995).

Ogretmen Adaylarimin Bilgisayar Oz-Yeterlik Algilar:

Ogretmenlerin BOA’larinin ve bilgisayara karsi tutumlarinin yiiksek olmasi,
onlarin egitim ortamlarinda bilgisayar teknolojilerini kullanim oranlarini da ayni
paralelde artirmaktadir (Benson, 2004; Hsioung, 2002; Roussos, 2002, aktaran:
Paraskeva, 2008). Bu nedenle, egitim ve O6gretimin hemen hemen her asamasinda
BOA’lan yiiksek olan &gretmenlerin bilgisayar kullanma oranlar1 da ayni oranda
yiiksek ¢ikmaktadir.

Yurtdisinda yapilan bir¢ok arastirmada, 6gretmenlerin ve gesitli alanlarda 6grenim
goren iniversite Ogrencileri (Karsten 1998; Sam ve digerleri, 2005) ile Ogretmen
adaylarmin (Albion, 2001; Kellenberger, 1996) BOA’larmin yiiksek oldugu
saptanmustir. Tiirkiye’de ise yapilan g¢esitli arastirmalara gore farkli sonuglar
bulunmustur:

Hem ortadgretim hem de ilkdgretim Sgretmenlerini kapsayan bir arastirmada
ise bu alg1 yiiksek ¢ikmistir (Kus, 2005). Ayrica, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi bolimii 6grencileri lizerinde yapilan aragtirmalarda da 6gretmen adaylarinin
BOA’lar1 oldukca yiiksek bulunmustur (Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Orhan, 2005;
Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003). Buna gore, bulunduklari boliimiin 6zelligi olarak
bilgisayar ve teknolojiyle etkilesim i¢inde olmak, s6z konusu boliim 6grencilerinin
BOA’larin1 diger dgrencilere gore daha da artirmistir, denebilir. Bu goriisii destekler
nitelikte deneysel yontemle yapilan bir aragtirmada ise 22 biyoloji 6gretmen adayinin
bilgisayar kursundan sonra BOA’larmin arttigi saptanmustir (Késeoglu ve digerleri,
2007). Bir diger deneysel calismada da Albion (2001), bilgisayar kullanimina ayrilan
zamanin, 6gretmen adaylarmin BOA’larm artirdigini saptamistir. Karsten (1998)’in
calismasinda ise “bilgi sistem dersi’ni alan &grencilerin  BOA’larinin  arttig
goriilmiistiir. Bu baglamda bilgisayar deneyiminin BOA’y1 artirdig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin BOA &lgeginde yer maddelerin hangilerine yiiksek
hangilerine de diisiik diizeyde katildiklar1 asagidaki gibidir:

[kdgretim matematik 6gretmen adaylari (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Askar
ve Umay, 2001; Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002), ingilizce &gretmen adaylari
(Topkaya, 2010) ve ilkdgretim dgretmenlerinin BOA’lar1 orta diizeyde bulunmustur
(Ozgelik ve Kurt, 2007; Seferoglu ve Akbryik, 2005). Ayrica, ¢esitli branslarda 6grenim
goren Ogretmen adaylari iizerinde yapilan bir aragtirmada da 6gretmen adaylarinin
BOA’lari orta diizeyde bulunmustur. Askar ve Umay (2001)’1n arastirmasinda 6gretmen
adaylar “Giinliimii/zamanimi planlarken bilgisayar kullanirim.”, “Bilgisayar1 neredeyse
bir pargammis gibi dislinirim.”, “Bilgisayar1 etkin olarak kullanabildigimi
disiiniiyorum” ve “Bilgisayar terimlerine ve kavramlarina hakim olduguma inanirim”
maddelerine  katilmamuglardir. “Bilgisayarda ¢aligirken sinirli  oluyorum” ve
“Bilgisayarda gecirdigim zamanlarin biiyiik boliimi kayip sayilir.” maddelerine ise
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yiiksek diizeyde katilmislardir. Topkaya (2010) 288 Ingilizce dgretmen aday: iizerinde
yaptig1 aragtirmada 6gretmen adaylarin BOA’larim orta diizeyde bulmustur. Ayrica
Ogretmen adaylart “Yeterince ugrasirsam bilgisayarla ilgili sorunlari ¢dzebilirim”,
“Bilgisayar1 etkin olarak kullanabildigimi diisiinliyorum”, “Bilgisayar i¢inde dolasip
yeni kesifler yaparim” ve “Bilgisayarda her tiirli yazi yazmak benim igin basittir.”
maddelerine yiiksek diizeyde katilirlarken “Giiniimii/zamanimi planlarken bilgisayar
kullanirnm.” ve “Bilgisayarda calisirken sinirli oluyorum” maddelerine ise en az
katilmislardir. Imer ve Yiirekli (2009) cesitli branslarda 6grenim goren 296 6gretmen
aday1 {lizerinde yaptiklar1 arastirmada Ogretmen adaylar1 “Yeterince ugrasirsam
bilgisayarla ilgili sorunlar1 ¢ozebilirim.”, “Bilgisayarda her tiirlii yazi yazmak benim
i¢in basittir.” maddelerine yiiksek diizeyde katilirlarken “Giiniimii/zamanimi planlarken
bilgisayar kullanirim.” maddesine ise katilmamiglardir. Seferoglu ve Akbiyik (2005)
ilkdgretim O6gretmenleri iizerinde yaptiklari ¢aligmada ise yukarida verilen aragtirma
bulgularina benzer bulgular elde etmislerdir. Arastirma bulgularma gore, ilkogretim
Ogretmenleri “Yeterince ugrasirsam bilgisayarla ilgili problemleri ¢dzebilirim”,
“Bilgisayarda her tiirlii yaziy1 yazmak benim i¢in basittir” maddelerine yiiksek diizeyde
katilirlarken “Giiniimii/zamanimi  planlarken bilgisayar kullanirim.” maddesine
katilmamuglardir.

Bilgisayar Oz-Yeterlik Algist ve Cinsiyet

Erkeklerin bilgisayari ve Interneti daha ¢ok kullandiklari, daha fazla sayida temel
bilgisayar becerilerine sahip oldugu ve bilgisayarla ilgili mesleklerde kadinlara gore
daha fazla calistiklar1 sdylenebilir (Seybert, 2007). Chua ve digerleri (1999)’nin 1990-
1996 yillar1 arasinda yaymlanan makaleler iizerinden yaptiklart meta-analiz sonuglarina
goreyse bayanlarin bilgisayarla ilgili daha fazla kaygi tasidiklar1 saptanmistir. Ancak,
bu saptamanin kesin bir kan1 olamayacagi da sdylenmelidir (Chua ve digerleri, 1999).

Ogretmen Adaylarimin Cinsiyet A¢isindan Bilgisayar Oz-Yeterlik Algilar

Imer ve Yiirekli (2009)’nin ¢esitli boliimlerde 6grenim goren 296 &gretmen
adayinin iizerinde yaptiklar1 bir arastirmada, kiz ve erkekler BOA agisindan arasinda
anlaml bir fark bulmamiglardir. Benzer bir sekilde, Yilmaz ve digerlerinin (2006)
biyoloji 6gretmen adaylari iizerinde yaptiklar1 bir aragtirmada ise cinsiyete dayali BOA
puanlart acisindan anlamli bir fark bulmamistir. Ayni sekilde, Seferoglu ve Akbiyik
(2005)’mn ilkogretim Sgretmenleri lizerinde yaptiklari ¢alismada da cinsiyete dayali
BOA puanlart agisindan anlamli fark bulmanuslardir. Akkoyunlu ve Orhan (2003)
tarafindan Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Béliimii dgrencileri
iizerinde yapilan bir calismada da BOA’lar1 agisindan kiz ve erkek son simif égrencileri
arasinda anlamli bir fark bulmamislardir. Ancak, iist diizey bilgisayar becerileri
agisindan ele alindiginda erkekler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Topkaya (2010)
ise 288 Ingilizce dgretmeni aday1 iizerinde yaptig1 arastirmada erkeklerin BOA’larmi
daha yiiksek bulmustur. Buna benzer bulgular1, Durndell ve digerleri (2000) de Iskogya
ve Romanya’daki arastirmalarinda bulmusglardir. Durndell ve Haag (2002)’mn
Romanya’daki 74 bayan ve 76 erkek iiniversite ogrencisi tizerinde yaptiklar
arastirmada ise erkeklerin bayanlara gére daha yiiksek bir oranda BOA’ya sahip
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olduklar1 sonucuna varilmistir. Bunun yaninda, ayni arastirmada, erkeklerin bilgisayara
yonelik kaygilarinin kizlara gore daha az oldugu ve Internete yonelik tutumlarinin daha
olumlu gelistigi sonucuna vartlmistir.

BOA’nm olusmasi, bilgisayara iliskin tutumlarla oldukea iliskilidir (Zhang ve
Espinoza, 1998). Bu nedenle, bilgisayara karsi olumlu tutum gelistirmek, BOA’nm
artmasini saglayabilir. Brosnan ve Lee (1998), Ingiltere ve Hong Kong’daki iki farkli
Ogrenci grubunu bilgisayar 6z-yeterlik bakimindan karsilastirmis ve farkli sonuglar elde
etmiglerdir. Bu caligmalarda, Ingiltere’deki dgrencilerin bilgisayar kaygilarinin diisiik
oldugu ve bilgisayara kars1 tutumlarinin ise olumlu oldugu saptanmistir. Ancak, kaygi
bakimindan cinsiyet faktorii ele alindiginda kadinlarla erkekler arasinda fark
bulunmazken, erkeklerin bilgisayara karst1 daha fazla olumlu tutumlari oldugu
saptanmistir. Hong Kong 6rneginde ise bilgisayara iligkin tutum agisindan cinsiyetler
arasinda fark bulunmustur. Fakat bilgisayar kaygisi, erkekler daha fazla bilgisayar
kullandiklarini belirtmelerine ragmen, ilging bir sekilde erkeklerde daha fazla ¢ikmustir.

Miura (1987), iniversite Ogrencileri lizerindeki arastirmasinda, erkeklerin
BOA ’larin1 kadinlara gore daha yiiksek bulmus; ayrica erkeklerin gelecekte bilgisayarla
ilgili kariyer yapmak icin daha istekli olduklarini, bilgisayarm nasil calistigini
ogrenmekle daha fazla ilgilendiklerini ve bilgisayarla ilgili kurs alma konusunda kiz
Ogrencilere gore daha istekli olduklarmi saptamistir. Cassidy ve Eachus (2002),
yaptiklar1 arastirmada erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek BOA’lari
oldugunu, daha fazla bilgisayar deneyimine sahip olduklarini, bilgisayar programlarini
kizlardan daha fazla bildiklerini saptamistir. Sam ve arkadaglar1 (2005) Malasia
Sarawak  Universitesi’ndeki  yedi  fakiilteden 148  dgrenciyle  yaptiklari
arastirmalarindada, Bilgisayar ve Bilgisayar Teknolojileri Fakiiltesi’ndeki 6grencilerin
diger fakiilte 6grencilerine gore daha yiiksek BOA’ya sahip olduklarini; ancak kiz ve
erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farkin bulunmadig1 sonucuna varilmislardir.

Ogretmen Adaylarinin BOA ve Akademik Basarilart

Ogretmen adaylarmin BOA ve akademik basarilar1 (AB) ile iliskili herhangi bir
arastirma bulunmamustir; ancak, dgretmen adaylarinin bilgisayara iliskin derslerdeki
basarilarin1  inceleyen arastirmalara rastlanmistir. Koseoglu (2007), Biyoloji
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda okuyan 22 &grenci iizerinde yaptig1 arastirmasinda,
bilgisayar kurslarinin 6grencilerin bilgisayar 6z-yeterliklerini gelistirmede etkili
oldugunu bulmustur. Smith (2001) ise 10 {iniversite Ogrencisi lizerinde yaptigi
calismasinda &grencilerin BOA ile bilgisayar performanslarmi karsilagtirmistir. Smith,
aym zamanda, BOA’lar1 yiiksek olan dgrencilerin bilgisayara iliskin performanslarinini
da yiiksek bulmustur. Benzer bir aragtirmada da Hasan (2003) tarafindan yapilmustir.
“Computer Information System Course” adi altinda islenen dersi alan 151 {iniversite
ogrencisinin bilgisayar becerileri ile BOA’lar1 arasinda yiiksek iliskiler oldugunu
bulmustur. Bu aragtirmanin bulgulari dogrultusunda BOA ile bilgisayar becerileri
arasinda yiiksek bir iligkinin oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle bu sonug, bilgisayar
deneyimi ile BOA arasinda olumlu bir korelasyonun var oldugunu gosterir, seklinde
yorumlanabilir. Nitekim, Ozgelik ve Kurt (2007), farkli brans 6gretmenlerinden olan
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550 ilkogretim oOgretmeni tiizerinde yaptiklari arastirmalarinda ise bilgisayar
ogretmenlerinin BOA’larmin diger tiim branslardaki 6gretmenlere gore oldukea yiiksek
oldugu sonucuna ulagmislardir. BOA ile dgrencilerin calisma stratejileri arasinda da bir
iliskinin oldugu sdylenebilir. Giircan (2005)’1n, Anadolu Universitesi ile Osmangazi
Universitesi’ndeki Egitim, Edebiyat ve Fen Fakiiltelerinde okuyan 500 6grenci iizerinde
yaptig1 ¢alismada, 6grenme stratejileri ile BOA arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Ayrica, bilgisayar Oz-yeterliginin daha g¢ok {iist diizey Ogrenme stratejisi kullanan
ogrencilerde diger 6grencilere gore ¢ok daha yerlesik ve yiiksek oldugunu bulmustur.

Atatiirk Ogretmen Akademisi Programi

Atatiirk Ogretmen Akademisi (AOA), Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’nde
(KKTC’de) sinif 6gretmeni ile okuldncesi 6gretmeni yetistiren ve 6grenim siiresi dort
yil olan devlete bagl bir yiiksekdgretim kurumdur. KKTC’de smif 6gretmeni veya
okuléncesi dgretmeni olmak icin AOA’dan mezun olmak sarttir (Ogretmenler Yasas,
madde: 16). AOA, her yil yazili ve sozlii olmak iizere iki asamadan olusan giris sinavi
ile 6gretmen adaylarini segmektedir. Kurumda, sadece “Ogretmenlik Meslek Egitimi
Bolimii” adi altinda bir boliim bulunmaktadir. S6z konusu béliim altinda ise sinif
ogretmenligi ve okuloncesi Ogretmenligi programlar1 yer almaktadir. Bu programlarin
dersleri, YOK’iin 06ngordiigii programlara paralel olarak diizenlenmistir. Siif
ogretmenligi progranu (SOP) 163, okuldncesi dgretmenligi programi (OOP) ise 168
krediyi kapsamaktadir. Her iki programda da “Bilgisayara Girig” ve “Bilgisayar: ICT”
dersleri vardir. Bu iki ders, haftada 4 saat ve 3 kredi niteligindedir. “Bilgisayara Girig”
dersi (BGD), temel klavye becerileri; kelime islem (word processing), grafik, elektronik
tablo (spreadsheets), veri tabani (database) programlariyla ¢aligma; alanmin egitim
programi gergevesinde basit programlama uygulamalari; egitim yazilimlarinin
(software) gozden gegirilmesi; sinifta bilgisayarla ¢aligma gibi konular1 kapsamaktadir.
“Bilgisayar: (ICT)” dersi ise ¢agin gerektirdigi bilgisayar okur yazarligi ve elektronik
iletisim becerilerin gelistirilmesi ¢aligmalarini hedeflemektedir. BGD, her iki progamda
da 1. yaniyilda yer almaktadir. “Bilgisayar: ICT” dersi ise okuldncesi dgretmenligi
programinda 2. yariyilda, smif 6gretmenligi programinda ise 3. yartyilda yer almaktadir.
Eldeki arastirma, yapilirken okuldncesi 6gretmenligi 1. sinif ile sinif 6gretmenligi 1. ve
2. siniflar “Bilgisayar: ICT” dersini heniiz tamamlamamis durumda olduklarindan bu
ders aragtirmanin kapsami diginda birakilmistir.

Arastirmanin Onemi

Bilgisayar ve bilgisayar kullamiminin her alanda kendini etkili bir sekilde
hissettirmesi, genelde egitim, dzelde ise 0gretmen yetistirme odakli programlarda da
kullanilmasmi gerekli kilmistir. Bu baglamda, AOA’daki smif oOgretmenligi ve
okuléncesi dgretmenligi programlarinda dgrenim goren aday dgretmenlerin BOA lar1
da ayn1 derecede 6nem kazanmistir. Ogretmen adaylarmin BOA ile 6gretmenlik 6z-
yeterlik algis1 arasinda da yiiksek bir iliskinin oldugu bilinmektedir (Orhan, 2005).
Ogretmen adaylarmin BOA ile akademik basarilar1 arasindaki iliski, yetisecek olan aday
ogretmenlerin de niteligiyle yakindan ilintilidir. Bu niteligin, BOA agisindan hangi
yonde ve hangi oranda etkili olabilecegi ise bu arastirmanin sonuglariyla
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aciklanabilecektir. Bu baglamda bu arastirmada AOA’da 2007-2008 Ogretim Yili’nda
ogrenim goren Ogretmen adaylarinin BOA’lari, BGD’lerine iliskin basarilart ve
AB’lerinin diizeylerinin belirlenmesi amaclanmigtir. Ayrica Ogretmen adaylarinin
BOA’lari, BGD ve AB’lerinin cinsiyete gére farklihk gosterip gostermedigi ve bu
degiskenler arasinda bir iliskinin olup olmadig1 da incelenmistir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Arastirma, dgretmen adaylarinin BOA’lar;, BGD ve AB’lerinin cinsiyete gore
farkli olup olmadigini, ayrica bu degiskenler arasinda bir iligkinin olup olmadigini
incelediginden betimsel nitelikte bir aragtirmadir. Betimsel arastirmalar, olayr oldugu

gibi arastirmaya ve var olan durumu belirlemeye calisan arastirmalardir (Tanridgen,
2009: 59).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2007-2008 6gretim yilinda AOA’da Ogretmenlik Meslek
Egitimi Boliimii altinda faaliyet gosteren Siif Ogretmenligi Programi (SOP) ve
Okuloncesi  Ogretmenligi  Programn  (OOP)’nda  6grenim  goéren  ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmada tiim evrene ulasilmaya g¢alisildigindan, ayrica drneklem
alma yoluna gidilmemistir. Ancak, BOA &lgeginin uygulandig: giin okulda olmayan 11
kisi arastirma kapsamima alinmamigstir. Arastirma kapsamina alinan Ggretmen
adaylarinin program, siif ve cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Arastirma Kapsamina Alinan Ogretmen Adaylarimin Okuduklart Programa, Sinifa ve
Cinsiyete Gore Dagilimlart

1. Simf 2. Siif 3. Siuf 4. Simif Toplam
Program Erkek Kiz ErkekKiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz
Sinif Ogretmenligi 10 24 5 20 8 16 5 14 24 78
Okuléncesi Ogretmenligi 8 23 3 15 6 14 4 17 21 69
Toplam 18 47 8 35 14 30 9 31 49 143

Tablo 1°den de anlasilacag lizere SOP’den 102 OOP’den ise 90 6gretmen adayi
arastirmaya katilmistir. Ogretmen adaylariin 143’1 kiz, 49’u ise erkektir.
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Veri Toplama Araglari

Bilgisayar Oz-yeterlik Algisinin (BOA’min) Olgiilmesi: Ogretmen adaylarinin BOA’lart
Askar ve Umay (2001) tarafindan gelistirilen 6lcek ile dlgiilmiistiir. Olgek 5°1i likert
tipine uygun olarak puanlanan 18 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan 7.,8.,9.,
10., 11., 17. ve 18. maddeler olumsuz yondedir. Olgegin olumlu maddeleri igin “her
zaman- 5....hi¢bir zaman-1”, olumsuz maddeler ise “her zaman-1...hi¢bir zaman-5”
olacak sekilde puanlanmustir. Hacettepe Universitesi Ilkogretim  Matematik
Ogretmenligi Lisans programina devam eden 155 dgrenci iizerinde yapilan ¢alismada,
6lgegin Cronbach alpha (o) giivenirlik katsayis1 “0.71” olarak bulunmustur (Askar ve
Umay, 2001). Bu arastirmadan elde edilen veriler iizerinden yapilan analizler
sonucunda 6l¢egin Cronbach alpha (o) giivenirlik katsayist “0.87” olarak bulunmustur.

Akademik Bagari ve Bilgisayara Giris Dersi Puanlari: Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin akademik basarilari ve bilgisayara giris dersi puanlari; AOA Ogrenci
Isleri'nden alinmistir. Hem okuldncesi hem de simif dgretmenligi programindaki tiim
ogrencilerin akademiye girisinden, ¢alismanin yapildigi doneme kadar almis olduklar
tim derslerin notlari, arastirma kapmasina alinmistir. Bir baska deyisle aragtirma
kapsamina alinan her 6grencinin 2007-2008 6gretim yilinin giiz donemindeki genel not
ortalamalar1 alinmistir. Genel Not Ortalamast (GNO), o6grencinin Akademi’ye
girigsinden itibaren aldig1 derslerin tiimii dikkate alinarak elde edilir ve &grencinin
Akademi’de aldig1 tiim derslerden sagladigi toplam kredinin, aldig: tiim derslerin kredi-
saat degerleri toplamina boliinmesi ile hesaplanir (AOA Ogretim ve Sinav Tiiziigii,
madde: 18-3b). AOA’daki degerlendirme sistemi 4 iizerinden yapilmakta ve
puanlamanm harf ve katsay1 karsiliklart ise soyledir: A=4.00, A- =3.67, B+=3.33,
B=3.00, B- =2.67, C+=2.33, C=2.00, D+=1.33, D=1.00. Bir 6gretmen aday1 basarili
olmak i¢in ilgili dersten en az D harfinin iistiinde bir puan almalidir; aksi takdirde ilgili
dersi tekrar almak zorundadr.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde aritmetik ortalama, ‘t” testi ve korelasyon teknigi
kullanilmustir.

Toplam BOA Puaminin Hesaplanmasi: Her bir 6gretmen adayinin dlgekte yer alan 18
maddeye iliskin verdikleri yanitlarin ortalamasi alindi. Bir &gretmen adaymin BOA
puaninin hesaplanmasi asagidaki gibi bir sirada yapildi:Olgekte yer alan olumlu
maddeleri i¢in “her zaman- 5...hi¢bir zaman-1”, olumsuz maddeler ise “her zaman-
1...hi¢bir zaman-5" olacak sekilde puanlanmistir. Bu puanlamaya gore bir yanitlayici en
yiiksek 90 en diisiik ise 18 alabilir. Elde edilen puanin 18’e boliinmesi ile bir 6gretmen
adaymin BOA puani belirlendi. Cinsiyet gore smiflama yapildiginda ise erkeklerin
toplam puani 49°a, kizlarin ise 143’e boliinerek belirlendi.

Her bir maddenin agirlikli ortalamasimin belirlenmesi: Hem olumlu hem de olumsuz
yonde olan bir maddenin ortalamasi ilgili maddenin “her zaman- 5...hi¢gbir zaman-1”
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olacak sekilde puanlanmasindan sonra her hiicrenin degeri ile o hiicreye diisen
frekansin garpilmasi ve 6gretmen aday1 sayisina boliinmesi ile hesaplandi.

BULGULAR VE YORUM

Ogretmen Adaylarimin Cinsiyete Gore BOA, BGD ve AB Puanlar

Ogretfnen adaylarinin cinsiyete gore BOA, BGD ve AB puanlari Tablo 2’de
verilmistir. Ogretmen adaylarinin BOA’larinin ve AB’lerinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigi ‘t’ testi ile analiz edilmis ve sonuclar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmen Adaylarimin  Cinsiyete Gére Bilgisayar Oz-yeterlik Algilari, Akademik
Bagsarilar: ve Bilgisayara Girig Dersi Puanlart

Bagimli Degigkenler Cinsiyet N X S t p
Bilgisayar Ozyeterlik Inanci Kiz 143 3.36 33 2,400 .
(BOA) Erkek 49 359 .60 : O17¢*)
Kiz 143 3.30 27
. sk
Akademik Basari (AB) Erkek 49 2.88 39 8.229 000¢**)
o iy , Kiz 143 3313 052
Bilgisayara Giris Dersi (BGD) 10.327 .002(**)
Erkek 49 2.980 .089

*p<.05, **p<.01

Tablo 2’den de anlasilacag iizere, hem erkeklerin (}=3.59) hem de kizlarin

(X =3.36) BOA’lar1 yiiksek diizeydedir. Erkeklerin BOA’larma iliskin aritmetik
ortalamalar1 kizlarinkine gore yiiksek ¢ikarken AB ve BGD puanlan ise  diisik
¢ikmistir. Yapilan ‘t” testi sonuglarna gore, AB (t=8.229, p<.01) ve BGD (t=10.327,
p<.01) puanlar acisindan kizlar erkeklerden daha iistiin bulunmustur. BOA agisindan
ise erkekler kizlardan daha yiiksek bulunmustur (t=-2.40, p<.05). Yukaridaki bulgular
1s18inda erkeklerin bilgisayar deneyimlerinin kizlarinkine gére daha fazla oldugu
sOylenebilir. Bir¢ok diinya iilkesini kapsayan arastirmasinda Seybert (2007), erkeklerin
bilgisayar1 ve interneti daha ¢ok kullandiklarini ortaya koymustur.

AOA’daki derslerin bilgisayara dayali olmamasi erkeklerin daha diisiik, kizlarm
ise daha yiiksek akademik basari elde etmelerini saglamistir, seklinde yorumlanabilir.
BGD’de kizlarin daha {istiin basar1 gostermesi, BOA ile bilgisayar kullanimina bagl
performanslarindaki bagarinin paralel olmayabilecegini gostermektedir. Bir bagka
deyisle, kiz 6grencilerin BGD’den basarili bir not alabilmek i¢in erkeklere gore daha
cok calistiklart sdylenebilir. Tablo 2’ye gore bir diger yorum ise sdyle yapilabilir:
BGD’nin islenisi ve icerigi, BOA ile iliskili olmayabilir. Yani BGD’nin islenisi ve
igerigi ile dersin merkezi durumundaki bilgisayara ve bilgisayar kullanimina iliskin 6z-
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yeterlik algisinin arasinda bir iligkinin bulunmadigi sdylenebilir. Bu durumda, ilgili
dersin igeriginde ve islenisinde diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir, denilebilir.
Arastirma kapsamina alinan erkeklerin az sayida olmasi da bu sonuglari ortaya ¢ikarmis
olabilir.

Her iki programda yer alan 6grencilerin BGD digindaki derslerdeki basarilart
kizlar lehinedir. Bu durum, ayni sekilde BGD’ye de yansimis olabilir. Bir baska deyisle,
kiz o6grencilerin BGD disindaki derslerde gostermeye aliskin  olduklari basarili
akademik performans, benzer sekilde BGD’ye de yansimis olabilir.

Bilgisayar Oz-yeterlik Olgeginde hangi maddelerde cinsiyet agisindan anlamli
farkliligin oldugu Tablo 3’te goriilebilir.

Tablo 3
Bilgisayar Oz-Yeterlik Olceginde Cinsiyet Agisindan Anlamli Fark Bulunan Maddeler
Kiz Erkek
p— p— t P
S S
Maddeler Yon X X
1. BllglsaXar kullaflma}{a kars1 dzel bir Yoo 11 322 18 022%
yetenegim olduguna inanirim. 2.308
2. Bilgisayar konusunda yetenekliyim. + 325 103 344 120 | 1-05 271
3. Bilgisayarin basindayken kendimi + -
yeterli hissediyorum. 34492 371 1.00 1.707 090
4. Yeterince ugragirsam bilgisayarla 353 04 365 1.03 -762 447
ilgili sorunlart ¢6zebilirim.
5. Bilgisayarda yeni bir durumla + - s
karsilastigimda ne yapacagimi bilirim. 2.98 .08 339 .13 2.621 009
6. Bilgisayarda her tiirlii yazi yazmak +

benim icin basittir. 387 .88 3.89 1.08 -.153 871

7. Bilgisayar kullanirken yanlis bir sey -
yapacagim/tusa basacagim korkusunu 1.68 .88 134 .63 2491 .014*
tagiyorum.

8. Bilgisayara tam olarak hakim olmanin -
benim i¢in imkansiz olduguna 2.13 128 1.71 1.06 2.084 .039*
inanmigimdir.

9. Bilgisayarda galisirken sinirli -
oluyorum.

10. Bilgisayarlar beni olmadik bir yerde, -

ortada birakiveriyor.

. Bilgisayarda ¢aligirken sorun -

195 9 175 96 1271 205

213 8 195 99 1216 226
1

[

¢iktiginda anlik ¢dzlimler bana yetiyor. 30188 320 1.04 1.244 215
12. Bilgisayar terimlerine ve kavramlarina + - -
hakim olduguma inanirim. 31308 357 .14 2.660 008
13. Bilgisayan neredeyse bir pargammis T o248 118 285 136 .. 068
gibi digiiniirim. 1.833
14. Giiniimii/zamanimi planlarken + -
bilgisayar kullanirim. 181 .99 216 124 1.955 052
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15. Bilgisayar i¢inde dolasip yeni kesifler +
yaparim
16. Bilgisayart etkin olarak + -
kullanabildigimi  diisliniilyorum. 33407 33412 2.083
17. Bilgisayarda ani bir sorunla T 259 1.08 181 1.09 4331 .000%
kargilastigimda telasa kapilirim.
18. Bilgisayarda gecirdigim zamanlarin - -
biiyiik boliimii kay1p sayilir. 251 130190 .97 3.405

323 1.05 322 98 .077 938

.039%

.001**

*p<.05, **p<.01

Tablo 3’ten de anlasgilacagi iizere, olumlu yonde olan “Bilgisayarda her tiirlii yazi
yazmak benim icin basittir”, “Bilgisayar1 etkin olarak kullanabildigimi diisiiniiyorum”,
“Yeterince ugrasirsam bilgisayarla ilgili sorunlart ¢ozebilirim” ve “Bilgisayarin
basindayken kendimi yeterli hissediyorum” maddelerine hem kizlar hem de erkekler iist
diizeyde katilmislardir. “Giiniimii/zamanimi planlarken bilgisayar kullanirim” maddesi
ise Ogretmen adaylarinin en az katildiklar1 madde olmustur. Olumsuz yo6nde olan
“Bilgisayar kullanirken yanlis bir sey yapacagim/tusa basacagim korkusunu tasryorum”
ve “Bilgisayarda caligirken sinirli oluyorum” maddelerine 6gretmen adaylari ¢ok az
katildilar. Bu bulgular séyle yorumlanabilir: Ogretmen adaylar1 her tiirlii yazi yazmay1
bilgisayarda yazabilmekte, bu konuda kendilerini yeterli hissetmekte ve bilgisayarda
karsilastiklar1 problemleri ¢ozmekte kendilerine giivenmektedirler. Ayni zamanda
bilgisayar kullanirken kaygi diizeylerinin de diisiik oldugu sdylenebilir. Tiim bunlara
ragmen Ogretmen adaylart giinlik hayatlarinda plan yaparken bilgisayar
kullanmamaktadirlar. Ogretmen adaylarmin BOA’lar1 cinsiyete gore incelendiginde
Olcekteki sekiz maddeye iliskin erkek ve kiz 6gretmen adaylarmmin puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (Tablo 3). Fark bulunan sekiz maddenin dérdi olumlu
dordii ise olumsuz yondedir. “Bilgisayar kullanmaya kars1 6zel bir yetenegim olduguna
inanirmm”  (t=-2.308, p<.05), “Bilgisayarda yeni bir durumla karsilastigimda ne
yapacagimi bilirim” (t=-2.621, p<.01), “Bilgisayar terimlerine ve kavramlarina hakim
olduguma inanirim” (t=-2.660, p<.01), ve “Bilgisayar1 etkin olarak kullanabildigimi
disiiniiyorum” (t=-2.083, p<.05), seklinde olumlu ydnde olan maddelerde erkekler
lehine anlamli farklar bulunmustur. “Bilgisayar kullanirken yanlis bir sey
yapacagim/tusa basacagim korkusunu tasiyorum” (t=2.491, p<.05), “Bilgisayara tam
olarak hakim olmanin benim i¢in imkansiz olduguna inanmisimdir” (t=2.084, p<.05),
“Bilgisayarda ani bir sorunla karsilastigimda telasa kapilinm” (t=4.331, p<.01), ve
“Bilgisayarda gecirdigim zamanlarin biiylik bolimii kayip sayilir” (t=-3.405, p<.01),
seklinde olumsuz yonde olan maddelerde ise kizlar lehine anlamli farklar bulunmustur.

Ogretmen Adaylarinin BOA, AB ve BGD Puanlart Arasindaki Iliski
Ogretmen adaylarinin BOA’lar1 ile BGD puanlar1 ve AB’leri arasinda anlamli

bir iliski olup olmadigini belirlemek {izere Pearson momentler ¢arpim korelasyon
katsayis1 hesaplanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin BOA, AB ve BGD Puanlari Arasindaki Korelasyon Degerleri
AB BDG BOA
1. AB - A400(**) -.063
2.BGD - 141
3. BOA -
#*p<01

Tablo 4’te goriildiigii iizere, dgretmen adaylarnin BOA’lar1 ile BGD (r=.141,
p>.05) ve AB (r=-.063, p>.05) puanlar1 arasinda anlamli bir korelasyon bulunmamustir.
BGD puanlarnt ile AB puanlari arasinda ise olumlu ydnde anlamli bir korelasyon
bulunmustur (r=.400, p<.001). Bu bulgulara dayali olarak O6gretmen adaylarinin
BOA’larinin onlarin hem BGD basarilar1 hem de toplam AB puanlan ile iliskili
olmadig1 sdylenebilir. Burada en carpici bulgu BOA ile BGD puanlari arasinda anlamli
bir korelasyonun ¢ikmamis olmasidir. Bu durum su sekilde yorumlanabilir: AOA’daki
ogrenciler, BGD’yi diger derslerinden farkli gormemekte ve buna bagli olarak da kiz
ogrenciler, tipki AB’lerinde oldugu gibi bu derste de erkek Ogrencilere gore daha
yiiksek bir akademik performans sergilemektedirler (Tablo 2). Bu durum, dogal olarak
kiz 6grencilerin lehine olacak sekilde BGD’deki puanlarina da ayni sekilde yansimustir,
denilebilir. Benzer durum, kiz 6grencilerin AB’lerinde de kendini gdstermektedir. Bu
nedenle erkek ogrencilerin BOA’larinin yiiksek olmasi, BGD’nin bir ders olmasi
gercegini etkilememekte ve ilgili derste kizlara gore daha diisiik puanlarda
kalmaktadirlar. Bir baska deyisle, hem kizlar hem de erkekler BGD’yi AOA
programlari icinde Oncelikle bir ders olarak algiladiklarindan bu dersteki puanlar
acgisindan kizlar lehine dogan sonucun BOAyla bagdastirilamayacagini sdyleyebiliriz.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmen adaylarmin BOA, BGD puanlar1 ve AB puanlar yiiksek bulunmustur.
Ogretmen adaylar1 “Bilgisayarda her tiirlii yazi yazmak benim igin basittir”,
“Bilgisayar1 etkin olarak kullanabildigimi diisiiniyorum”, “Yeterince ugrasirsam
bilgisayarla ilgili sorunlar1 ¢6zebilirim” ve “Bilgisayarin basindayken kendimi yeterli
hissediyorum” maddelerine yiiksek diizeyde katilmiglardir. Bu bulgular Topkaya
(2010) ve Imer ve Yiirekli (2009)’nin arastirma bulgular1 ile paralelik gosterirken,
Askar  ve Umay (2001)’m  arastirma  bulgularmi  desteklememektedir.
“Giintimii/zamanimi planlarken bilgisayar kullanirim” maddesi ise 6gretmen adaylarinin
en az katildiklar1 madde olmustur. Bu bulgu diger arasgtirma bulgularn ile paralellik
gostermektedir (Askar ve Umay, 2001; imer ve Yiirekli, 2009; Seferoglu ve Akbiyik,
2005; Topkaya, 2010).

Erkek ogretmen adaylarmin BOA’larina iliskin aritmetik ortalamalar1 kiz
Ogretmen adaylarininkine gore daha yiiksek cikarken, AB ve BGD puanlart ise diisiik
¢ikmigtir. Bu bulgu Miura (1987), Cassidy ve Eachus (1995), Harrison ve Ranier
(1992), Durndell ve digerleri (2000), Durndell ve Haag (2002), Isiksal ve Askar (2003)
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ve Topkaya (2010)’nin arastirma bulgular1 ile paralellik gostermektedir. Imer ve
Yiirekli (2009), Yilmaz ve digerleri (2006), Akkoyunlu ve Orhan (2003), Seferoglu ve
Akbryik  (2005), Sam ve arkadaslari1 (2005)’'nin  arastirma  bulgulariyla
karsilastirildiginda ise bir paralellik gostermemektedir. Erkekler, bilgisayar kullanma
konusunda kizlara gore kendilerine daha fazla giivenmekte, yanlis veya yeni bir durum
karsisinda ne yapacaklarini bilmekte ve telaglanmamaktadirlar. Ayrica erkekler kizlara
gore bilgisayar kullanmay1 bosa gegen bir zaman olarak gdérmemektedirler. Ogretmen
adaylarmin BOA’lar1 hem bilgisayar dersindeki basarilart hem de toplam akademik
basarilari ile anlamli bir korelasyon gostermemektedir. Burada en ¢arpict bulgu BOA ile
BGD puanlart arasinda anlamli bir korelasyonun g¢ikmamis olmasidir. Bu bulgu,
Koéseoglu (2007), Smith (2001) ve Hasan (2003)’in bulgulart ile paralellik
gostermemektedir. Ayn1 zamanda BOA ile AB puanlari arasinda zit yonde bir iliskinin
(r=-.063, p<.05) olmasi da Giircan (2005)’nin aragtirma bulgular1 ile terslik
gostermektedir.

Bilgisayar ve bilgisayar kullaniminin her alanda etkili oldugu giiniimiizde,
Ogretmen yetistirme amacl programlar i¢in su dneriler yapilabilir:

1. Ozellikle &gretmen yetistirme programlarindaki erkeklerin akademik
basarilarmin artirilmasi igin derslerdeki 6gretimin olabildigince bilgisayara
dayali olmasi, hem erkeklerin derslere karsi ilgisini artiracak hem de kizlarin
BOA ’larini yiikseltecek bir uygulama olabilir.

2. AOA’daki o6gretim elemanlari Ogretmen adaylarimin  giiniinii/zamanini
planlarken bilgisayar kullanmalarina yénlendirmelidirler.

3. Bilgisayar kullanimi konusunda 6z-yeterlik agisindan beklenen diizeyde
olmayan Ogretmen adaylart bireysel ve grupsal belirlemelerle saptanip bu
diizeylerin  diisiikligii ve giderilmesi konusunda gerekli ¢alismalar
yapilmalidir.

4. BGD programinin hedef, egitim durumlari ve degerlendirme 6geleri yeniden
gozden gegirilmelidir. Ogretmen adaylarinin BOA’larin1 yiikseltici bir
nitelik kazanmasi i¢in yeniden gelistirilmelidir.

5. Bilgisayar ve internet kullanimini, 6gretmen yetistiren programlarin ve
kurumlarin bir geregi haline getirebilecek proje calismalari {izerinde
durulmali, gerekirse bu tip caligmalar milli egitim politikasi haline
getirilmelidir.
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