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Abstract

Language has two dimensions and these are comprehension (reading and listening) and
expression (speaking and writing). Reading takes place within the comprehension
dimension and it is one of the most influential ways of communication. Attitude is
individual’s response tendency against any phenomenon or object around him. During
the process of education and training, students are expected to develop positive
attitudes towards reading effectiveness. In this study it is aimed to determine the effect
of student gender in the process of reading comprehension and developing attitude
towards reading. According to the results of this study, it is determined that there is a
low level correlation between students’ attitudes towards reading and reading
comprehension skills. Also it is determined that there is a moderate level correlation
between students’ reading comprehension skills and academic achievement.
Furthermore, there is a significant difference between the percentage point of students’
reading comprehension and attitudes towards reading in fever of girls.

Keywords: attitude, reading skill, reading attitude, Turkish education.

SUMMARY

Language has two dimensions and these are comprehension and
expression. Reading takes place within the comprehension dimension and it is
one of the most influential ways of communication. Most of learning at school
takes place through new texts and reading activities. Main aim of reading is
understanding the text or a reading passage. Reading comprehension is
absorbing text’s meaning. For reading comprehension, one should try to
understand structure and content of text, comment about it, and criticize it.
Sometimes it is seen that students are not able to understand reading
passages clearly and correctly. This situation could stem not only from their
school, their teacher’s qualities and other factors but also from reasons that
are to do with student himself. Aim of teaching reading is making student to
read truly and with understanding ; increasing vocabulary; making sure that
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reading is a good way to learn something; developing expression ability and
making reading habit enjoyable. Students’ past learning experience leads them
to have positive or negative attitude towards reading. Attitude can be
described as an individual’'s response tendency against any phenomenon or
thing around him. Attitudes have very important part in education process of
an individual; for that reason, increasing performance of education process
depends on student’s positive attitude towards school, teacher, lesson and the
other teaching components. Through education process, it is expected that
student will develop positive attitude towards reading activity; however, this
attitude can not be attained only through school education. If we take
attitudes that are not acquired from birth but learned later into account, it is
clear that only teacher and school are not enough. Reading, on the other hand,
is a multiple cognitive activity that person will use and need through his
lifetime. Families, near environment, teachers must help student in acquiring
positive attitude towards reading by getting him have reading habit.

Purpose of the Study

In this study, it is aimed to investigate whether there is relationship
between the 8™ grade secondary school students’ reading comprehension
skills and their developing attitude towards reading. On the other hand it is
aimed to determine the relationship of student academic success with reading
comprehension skills and the relationship between their reading attitudes and
the effect of student gender in the process of reading comprehension and
developing attitude towards reading.

Method

This research is based on survey design. Two informative and narrative
texts were given to 143 8™ grade secondary school students together with
multiple-choice questions. These questions were used to determine the
degree of comprehension by students. Texts were taken from 8" grade Turkish
books and presented to experts. After opinions of experts were taken, 36
multiple-choice questions were prepared according to features of texts’ kinds.
Prepared texts and questions were presented to experts again so that their
structure would be surveyed. Pre-application was carried out on 80 students.
After the analysis, the KR-20 coefficient reliability of the reading
comprehension test was found 82. Also the 20-itemed “Attitude towards
Reading Scale” developed by researchers was used to collect data. This scale’s
Cronbach Alfa coefficient was found a= 0.86. Information about student’s
gender and their academic success was obtained through data forms.
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After determining students’ reading attitude scores and reading
comprehension achievement, correlation between reading attitude points,
comprehension level and academic achievement were tested, and it was
ascertained whether gender effects reading comprehension and reading
attitude. The data that is the basis of research were obtained from reading
attitude scale and reading comprehension tests. The data are interpreted and
presented by using analysis techniques and SPSS-11.5 program which are
suitable data properties. Findings are shown and presented on charts. T test
was used to test obtained data’s difference between two variables. Correlation
analysis was carried out to spot relationship between scales.

Findings & Results

According to research results, it is determined that there is a low level
correlation between students’ reading comprehension skills and attitude
towards reading. Also it is determined that there is a positive and moderate
level correlation between students’ reading comprehension skills and academic
achievement; it is determined that there is a low level correlation between
attitude towards reading and academic achievement. According to this, as
students’ reading comprehension level increases, their academic success
increases, too. In the results of study it is seen that there is big difference
between two genders over reading comprehension. According to it, girls are
better at reading comprehension than boys. Also it is found that gender effects
attitude towards reading.

Conclusions & Discussions

Teachers as executives of education process must pay attention to
reading and know its importance by comprehending it. Students’ positive
attitudes towards reading show that they are aware of the necessity of reading
activities. Main lesson for reading activities to be carried out is Turkish lesson
during which reading activities must be done better and more effectively.
Reasons for male students’ failure in reading comprehension must be
searched. During education process this situation should be taken into
account.
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Ozet

Dilin anlama ve anlatma olmak Uzere iki boyutu vardir. Okuma dilin anlama boyutu
icinde yer almakta ve 6grenmenin en gucli araclarindan birini olusturmaktadir. Tutum
ise bireyin cevresindeki herhangi olgu veya nesneye karsi sahip oldugu tepki egilimidir.
Egitim &gretim surecinde égrencilerin okuma etkinligine karsi olumlu tutum gelistirmesi
beklenmektedir. Arastirmada, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri, okumaya ydnelik tutumlan ve akademik basarilarn arasinda bir iliski olup
olmadigi ortaya konmaya calsimistir. Diger taraftan &grencilerin cinsiyetlerinin
okudugunu anlama ve okumaya yoénelik tutumda etkili olup olmadigl da belirlenmeye
cahsilmistir. Buna gore 6grencilerin okumaya yoénelik tutumlar ile okudugunu anlama
becerileri arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
akademik basarilan ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iligki
tespit edilmistir. Ogrencilerin okumaya yénelik tutum puanlan ile okudugunu anlama
puanlar kiz 6grencilerin lehine anlaml fark gdstermistir.

Anahtar Sézciikler: tutum, okuma becerisi, okuma tutumu, Tirkge egitimi

Dil, sahip oldugu temel o6zellikler, kendine yiiklenen mana ve gorevler
dikkate alinarak cesitli sekillerde tarif edilmistir. Aksan’a (2003, s. 11-55) gore
dil, bir anda distnilemeyecek kadar cok yonli, degisik acilardan bakilinca
baska baska nitelikleri beliren ve bugtin bile kimi sirlari ¢c6zulemeyen buyulu bir
varliktir. Diger taraftan duygu, distince ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yonunden ortak olan oOgeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina
aktarilmasini saglayan, cok yonli ve cok gelismis bir dizgedir.

Dilin anlama ve anlatma olarak iki boyutu vardir. Okuma dilin anlama
boyutu icinde yer almakta ve O6grenmenin en guclii araclarindan birini
olusturmaktadir. Okuldaki &grenmelerin 6nemli bir kismi yine metinler
aracihglyla okuma etkinlikleri yapilarak saglanmaktadir. Okuma becerisi,
ilkégretimin ilk sinifinda &grencilere kazandirlmaktadir ve egitim hayatinin ve
6grenmenin temelini olusturmaktadir. Gogus'e (1978) gbére “Okuma; bir
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yazinin harflerini, sdézciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini
kavramaktir. Bu eylem gorme, seslendirme yonlerinden fizyolojik, kavrama
yoniinden ruhsal bir siire¢”tir. “Okuma, ses organlarl ve g6z yoluyla algillanan
isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendiriimesi ve
anlamlandirimasi siirecidir. Okuma becerisi, 6grencinin farklh kaynaklara
ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar’ (Ozbay,
2007, s. 4). Okuma calismalarinin temel amaci, okunani anlamaktir. Tazebay’a
(2005) goére okudugunu anlama, metinlerin iletisini alma eylemidir. iletinin tam
alinmasi ve bilgi kaybinin olmamasi icin bireyin dusiinsel bir caba gdstermesi
gerekir. Okudugunu anlamak icin birey; metin yapisini ¢6ziimleme, metnin
icerigini anlama ve yorumlama, metni elestirme cabalarini gdstermelidir.

Zihinsel bir etkinlik olan okumay! olusturan dort temel 6ge mevcuttur. Bu
Ogeler; metin, amag, yazar ve okur olarak ifade edilebilir (Ozdemir, 1983, s.
31-53):

Metin: Dilsel bir Uriin olan metin; okumaya konu olan, anlatimsal bir
butinligl bulunan sézcelerin olugturdugu somut bir varliktir.

Amac: Her okumanin belli bir amaci vardir. Okuma, yazili ve basili
simgelerle iletisim kurma eylemidir. Bu baglamda okumanin amaci, mesajin
alinmasi ve anlasiimasidir. Diger bir ifadeyle yazarla belli bir noktada bulusma,
uzlasma, anlasma ya da yazara karsi ¢cikmadir.

Yazar: Yazma, belli bir iletisim etkinligidir. Bu iletisim siirecinde yazar, iki
uctan birini olusturur. Surecin bir tarafinda okur diger tarafinda iletinin
gondericisi olan yazar vardir.

Okur: Turi ne olursa olsun her yazi belirli bir okur kesimine gonderilir.
Okur, basili ve yazill bir sayfaya bakarak iletisim siireci icine giren, o sayfayi
alimlamaya calisan kisiye denir. Okur, metni kavramak icin okuma sureci icinde
bir caba sarf eder. Bu caba okunan metnin niteligine gére degisir.

Demirel’e (2003, s. 78-79) gbore okuma Ogretiminin amaclari; dogru,
strekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme; kelime hazinesini
zenginlestirebilme; okumanin bilgi kazanmanin yollanindan biri oldugunu
kavrayabilme; dogru ve giizel dille yazilmig metinleri okuyarak anlatim gucini
gelistirebilme ve okumayi zevkli bir aliskanlik haline getirebilmedir.

Ogrencilerin  kimi  zaman okuduklarini  tam ve dogru olarak
anlayamadiklari goriilmektedir. Bu durum onlarin okuduklar okul, 6gretmenin
nitelikleri ve diger cevresel etkenlerden kaynaklanabilecegi gibi kendileri ile ilgili
sebeplerden de kaynaklanabilir. Ogrencinin gecmis é8renme yasantilari, onlarin
okumaya karsi olumlu veya olumsuz tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir.
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Tutum, bireyin cevresindeki herhangi bir olgu veya nesneye karsi sahip
oldugu tepki egilimi olarak tarif edilebilir (inceoglu, 2000, s.1). Krech (1965)
tutum kavramini “bireyin yagsamindaki bir olaya karsi gidisel, duygusal, algisal
ve zihinsel sulreglerinin  kalict ve sirekli bir orglitlenmesi” olarak
tanimlamaktadir. Smith’e (1968) gore tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik obje ile ilgili dustince, duygu ve davranislarini diizenli bicimde
olusturan bir egilimdir. Alport’a (1935) goére tutum, bireyin biitiin nesnelere
karsi gosterecegi tepkiler ve durumlar tizerinde yonlendirici veya etkin bir glic
olusturan, ussal ve sinirsel bir davranista bulunmaya hazir olma halidir (Akt.
Bagci 2007).

Kagitcibasi (1983, s.85) tutum hakkinda sunlari siralamaktadir: a) Tutum,
bir bireye aittir, b) Tutum, bireye atfedilen bir egjlimdir. Yani tutum dogrudan
gozlenebilen bir 6zellik degil ancak bireyin gézlenebilen davranislarindan dolayh
olarak varsayllan ve o bireye atfedilen bir egilimdir, c) Tutum, psikolojik bir
objedir. Herhangi bir durum bazilar icin bir tutum objesi oldugu halde, baska
bir birey icin olmayabilecegi gibi; herhangi bir obje nitelik degistirerek bir kimse
icin psikolojik bir obje haline gelebilir.

Tutumlanin duygu, dusiince ve davranis olmak lzere ¢ 6gesi vardrr.
Cevre ile ilgili, duyum ve deneyimlerin siniflandiriimasinin yani sira bu
siniflandirmalarin olumlu, olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan
amaclarla iliskilendirilmesi s6z konusudur. Bdyle bir iliskinin varligl, tutumun
duygusal 6gesini temsil eder. Zihinsel 6ge bireyin diisinme siireclerinde
kullandigr bir siniflama, yani bilgilerin gruplandirlmasi olgusudur. Bu
gruplamalar, bireyin birbirinden net bir sekilde uyarilara karsi tepkilerinde
gosterdikleri farkliliklar ifade eder. Davranigsal 6ge, bireyin belli bir uyarici
grubundaki tutum konusuna karsi davranis egilimini yansitir. Bu davranis
egilimleri sozler ya da diger hareketlerden gézlenebilir (inceoglu, 2000, s.8-
10).

Tutumlar bireyin egitim siirecinde ¢ok 6nemli bir yer tutar; zira egitim
ogretim sirecinin etkililiginin artmasi, égrencilerin okula, 6gretmene, derslere
ve diger egitim 6gretim unsurlarina yonelik olumlu egilim gdstermesine baghdir.
Egitim 6gretim sireci icinde okuma etkinligine karsi da olumlu bir bakis agisi
kazandiriimasi beklenmektedir. Bireyin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmesi
sadece okuldaki egitimle saglanamaz. Tutumlarin dogustan kazanilmayip
sonradan ogrenildigi dikkate alindiginda, okumaya yénelik olumlu tutum
gelistirmek sadece okul ve 6gretmenin basaracagl bir gérev degildir. Okuma
bireyin bitiin hayati boyunca kullanacagl ve ihtiya¢ duyacag cok yonlu bir
biligsel etkinliktir. Aile, yakin ¢evre ve &gretmenler cocuga okuma aliskanlig
kazandirarak, onun okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesine yardimci
olmalidir (Cakici, 2005, s.68).
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Bugiline kadar pek cok arastirmada ogrencilerin okumaya yoénelik
tutumlari ortaya konmustur (Gémleksiz, 2004; Cakici, 2005; Yiicel, 2005; Unal
20006). Yine degisik 6gretim basamaklarina yonelik yapilan pek ¢ok arastirmada
ogrencilerin  okudugunu anlama becerileri degisik yonleriyle smmanmistir
(Tazebay, 1995; Demirel, 1996; Karatay, 2007; Temizkan, 2007). Fakat
alanyazin tarandiginda, Tirkiye’'de 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ile
okumaya yonelik tutumlart arasinda bir iliski olup olmadigini ortaya koyan bir
calismaya rastlanamamustir. Arastirmada, ilkdgretim 8. sif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik tutumlarn arasinda bir iliski
olup olmadigl ortaya konmaya calisiimistir. Diger taraftan 6grencilerin akademik
basarilarinin okudugunu anlama becerisi ve okuma tutumlariyla iliskisi ile
cinsiyet faktorinin okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumda etkili olup
olmadigl da belirlenmeye calisiimistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Betimsel nitelikteki bu arastirmanin yontemi alan arastirmasidir.
Arastirmada tarama modeli kullaniimistir. Tarama modeli, var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclar (Karasar, 2003).

Amag

Arastirmanin amaci ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama
becerileri, okumaya yonelik tutumlar ve akademik basarilari arasinda bir iligki
olup olmadigini tespit etmektir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Ankara ili merkez ilgelerindeki ilkégretim okullarinda
o6grenim gérmekte olan 8. sinif 6grencileridir.

Arastirmanin Grneklemini Yenimahalle ilcesi Atatiirk ilkégretim Okulu,
Etimesgut licesi Nasreddin Hoca lIkégretim Okulu ve Cankaya llcesi Anittepe
lIkégretim Okulu’nda 6grenim gérmekte olan 143 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin  okuduklarini anlamalarini 8lgmek (izere, bilgilendirici ve
oykileyici turlerde ikiser metin ve bu metinleri anlamaya yonelik olarak
hazirlanmis ¢oktan se¢cmeli sorular kullaniimistir.

Metinler, onceki yillarda okutulan ilkogretim 8. sinif Tirkce ders
kitaplarindan secilmis ve wuzman gorisine sunulmustur. Uzman gorisu
alindiktan sonra metin turlerinin Ozelliklerine goére toplam 36 adet coktan
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se¢cmeli soru hazirlanmigtir. Hazirlanan metinler ve sorular tekrar uzman
gorusiine sunularak yapi gecerliligi saglanmistir. 80 kisilik 6grenci grubu
Uzerinde ©6n uygulama yapilmis, yapilan analizler sonucunda, okudugunu
anlama testinin KR-20 gtivenirlik kat sayis1 “.82”" olarak bulunmustur.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan biri olan ve arastirmaci
tarafindan gelistirlen “Okumaya Yénelik Tutum Olcegi’nde 20 madde
bulunmaktadir. Bu maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde ve olumlu
maddeler 1-2-3-4-5, olumsuz maddeler ise 5-4-3-2-1 olmak Uzere besli likert
tipinde derecelendirilmistir.

Likert tipi olgeklerin glivenirligini 6lcmek igin kullanmilan Cronbach Alfa
katsayisi, arastirmamizda kullanilan “Okuma Tutumu Olcegi”nin ic tutarliigini
belirlemek i¢in hesaplanmistir. Alfa katsayisi, dlcek icinde bulunan maddelerin
ic tutarllliginin (homojenliginin) bir élgisudur. Diger bir deyisle, alfa katsayisi ile
Olcekte yer alan k tane sorunun tiirdes bir yapiyr aciklamak ya da sorgulamak
tizere bir butiin olusturup olusturmadiklarinin sorgulanmasi konusunda bilgi
elde edilir. ilgili 6lcegin katsayisi ne kadar yiiksek olursa bu élcekte bulunan
maddelerin o olclide birbirleriyle tutarll ve ayni 6zelligin dgelerini yoklayan
maddelerden olustugu ya da tim maddelerin o élcide birlikte ¢alistigi yorumu
yapilabilir. “Okuma Tutumu Olcegi”’nin maddelerine iliskin Cronbach Alfa
katsayisi a= 0.86 olarak bulunmustur. Bu sonug¢ Olcegin yiiksek guvenirlige
sahip oldugunu géstermektedir (Kalayci, 2006). Olcegin gecerligi faktdr analizi
ile tespit edilmistir.

Tablo 1
Okudugunu Anlama Tutum Olcegi Faktdr Analizi Sonuglar
Madde Numarasi Ortak Faktor Varyansi Faktor Yiik Degerleri
Tl 0.658 0.645
T2 0.452 0.311
T3 0.642 0.664
T4 0.604 0.530
T5 0.494 0.609
T6 0.629 0.534
T7 0.482 0.555
T8 0.767 0.603
T 0.401 0.422
T10 0.591 0.485
TI1 0.611 0.613
T12 0.525 0.412
T13 0.483 0.509
T14 0.769 0.692
T15 0.753 0.711
T16 0.633 0.442
T17 0.690 0.454
T18 0.669 0.503
T19 0.755 0.574
T20 0.720 0.540

KMO = 0.79 (% 79)
Barlett Testi = 892.582 (p<0.05)
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Faktor analizi sonuglarina goére, 20 maddenin faktor yiik degerleri 0.77 ila
0.40 arasinda, her bir maddeye iliskin aciklanan ortak faktor varyans miktarn ise
0.71 ila 0.31 arasinda degismektedir. Tek faktor toplam varyansin % 30.19’sini
aciklamaktadir. Aciklanan varyans toplami ise % 61.646'dir. Blyukoztiirk
(2003)’e gore, soru maddelerinin 1. faktér yik degerlerinin ve tek basina
acikladigl varyansin yiiksek olmasi, dlcegin genel bir faktére sahip oldugunu ve
tek faktorli olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Buradan hareketle
“Okumaya Karst Tutum Olcegi’nin tek faktorli olarak kullanilabilecegi
soylenebilir.

Bilgi toplama formu araciliglyla 6grencilerin cinsiyetleri ve akademik
basarilan ile ilgili bilgiler alinmistir. Ogrencilerin okuma tutumu puanlar ve
okudugunu anlama basarilar belirlendikten sonra okuma tutum puani,
okudugunu anlama diizeyi ve akademik basari arasinda korelasyona bakilmis;
cinsiyet degiskeninin okudugunu anlama ve okuma tutum puanlarinda anlamli
fark olusturup olusturmadig tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya temel teskil eden veriler, okuma tutumu olcegi ve
okudugunu anlama testlerinden elde edilmistir.

Verilerin C6ziimlenmesi ve Analizi

Arastirmanin  amaclan  dogrultusunda toplanan veriler, verilerin
ozelliklerine uygun analiz teknikleri ve SPSS 11.5 programi kullanilarak
¢Oziimlenmis; bulgular, tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Elde
edilen verilerin iki degisken arasindaki anlamliligini test etmek icin verilere t
testi uygulanmustir. Olcekler arasindaki iliskiyi tespit etmek icin korelasyon
analizi uygulanmistir.

BULGULAR ve YORUM

ilkoégretim 8. Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Puani, Okuma Tutumu
Puani ve Akademik Basarilar Arasindaki Iligki

Arastirmanin amaci olarak cevap aranan “ilkégretim 8. sinif dgrencilerinin
okuma tutumlari, okuduklarini anlamalari ve akademik basarilari arasinda bir
iliski var midir?” sorusuna iliskin yapilan analiz bulgulan Tablo 1'de
sunulmustur.
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Tablo 1

Degiskenler Arasi Korelasyon Katsayilarr (n=143)
Degiskenler 1 2 3
1. Okudugunu Anlama Puani 1

2. Okuma Tutum Puani .30%* 1

3. Akademik Basari 59%* 34** 1
** p< 0.01

Tablo 1’'deki korelasyon katsayilan incelendiginde, okudugunu anlama
puant ile okuma tutum puani arasindaki iliskinin .30 oldugu; okudugunu anlama
puani ile akademik basan arsindaki iliskinin .59 oldugu; okuma tutum puani ile
akademik basan arasindaki iliskinin .34 diizeyinde oldugu belirlenmistir.

ilkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlamalari Becerilerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Analizi

Tablo 2, ilkdgretim 8. simf 6grencilerinin okudugunu anlama puanlarinin
cinsiyete gore anlaml bir fark gosterip gostermedigine iliskin t-testi sonuglarini
ortaya koymaktadir.

Tablo 2
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Puanlarinin Cinsiyete Gére Farkliligini
Belirlemeye Yonelik t-testi Sonuclari

Cinsiyet N )? S t sd o)
Kiz 76 29.10 2.82
3.49 141 .001
Erkek 67 27.04 4.03

Tablo 2’de, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama puan
ortalamalarinin cinsiyete gore t-testi sonuclar yer almaktadir. Yukaridaki tablo
incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamasinin kizlar icin
29.10; erkekler icin 27.04 oldugu gorulmektedir. Okudugunu anlama becerisi,
kiz 6grencilerin lehine anlamh bir fark (p<.05) gostermektedir.

3.3 ilkogretim 8. Sinf Ogrencilerinin Okuma Tutumlannin Cinsiyet
Degiskenine Gére Analizi

Tablo 3, ilkogretim 8. sinif Ogrencilerinin okuma tutum puanlarinin
cinsiyete gore anlaml bir fark gosterip gdstermedigine iliskin t-testi sonuclarini
ortaya koymaktadir.
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Tablo 3
Ogrencilerin Okuma Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gére Farkliigini Belirlemeye
Yonelik t-testi Sonuclari

Cinsiyet N )_( S t sd o)
Kiz 76 87.55 7.95

4.12 141 .000
Erkek 67 80.17 12.56

Tablo 3’te, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin okumaya yénelik tutum puan
ortalamalarinin cinsiyete gore t-testi sonucglan yer almaktadir. Tablo
incelendiginde, &grencilerin okumaya yonelik tutum puan ortalamasinin kizlar
icin 87.55; erkekler icin 80.17 oldugu goérilmektedir. Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlar, kiz o&grencilerin lehine anlamh bir fark (p<.05)
gostermektedir.

TARTISMA, SONUG ve ONERILER

Tirkce dersleri, ilkogretim égrencilerinin dil egitimini sistemli bir sekilde
aldiklar1 ana derstir. Tirkce derslerinde 6grencilerin bilgiye ulasmasinda ve dil
becerilerini gelistirmelerinde vasita olarak metinler kullanilir. Tirkce Ogretim
Programi’'na (MEB, 2005) gb6re metin aracilhigl ile 6grenme asamasindaki
calismalarda agirlikh olarak bilgiyi zihinde yapilandirma ile 6grencilerde temel,
zihinsel ve Ust diizey diisinme becerilerini gelistirme amaclanmaktadir. Egitim
oOgretim slrecinde 6nemli bir yeri olan metinler, okuma etkinliginde 6grenme
vasitasi olarak kullanilir.

Yapilan ¢alismada, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya
yonelik tutumlan arasinda bir iliski olup olmadigina bakimistir. Arastirma
sonuglarina goére; ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik
tutumlarn arasinda dusik diizeyde bir iliski cikmistir. Bu bulguya gore
okudugunu anlama becerisi, okuma tutumlarinin yaninda farkl faktorlerin de
etkisiyle gelismektedir.

Arastirma icin kullanilan bir diger degisken ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin akademik basarilaridir. Arastirmada kullanilan akademik basari
puani, 6grencilerin bir énceki egitim-6gretim yili sonunda Tirkce derslerinden
aldiklan karne notudur. Ogrencilerin akademik basan diizeyi ile okudugunu
anlama becerileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski ¢ikmis;
akademik basarlari ile okumaya yonelik tutumlar arasinda ise dusik dizeyde
bir iliski tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin okudugunu anlama duzeyleri
arttikca akademik basarilart da artmaktadir. Bu durum daha oénce yapilan
calismalarin sonuglarini da desteklemektedir (Ozcelik 1988, Tazebay 2005,
Cam 2006, Karatay 2007).
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Ogrencilerin akademik basar diizeyleri ile okumaya yénelik tutumlari
arasinda dugsiik dizeyde bir iliski cikmistir. Buna gore, akademik basari
dizeyinin artmasinda égrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin yani sira farkli
etkenler de rol oynamaktadir.

Arastirmada cinsiyet degiskeninin 6grencilerin okuduklarini anlamada
etkili olup olmadigl da smanmistir. Yapilan calismanin sonucuna gore,
okudugunu anlamada O6grenci cinsiyetlerinin anlamh farkhlik olusturdugu
gorilmektedir. Buna gore kiz 6grenciler erkek o6grencilere gore okudugunu
anlamada daha basarilidir. Daha 6nce yapilan pek cok arastirma da bu sonucu
desteklemektedir (GUngor ve Acikgdz 2005, Karasakaloglu 2006, Sidekli ve
Buluc 20006). Yine arastirma sonucu, 6grenci cinsiyetlerinin okumaya yoénelik
tutumlarda da farklilik olusturdugunu godstermektedir. Bu durum Cakici’'nin
(2005) yaptig arastirmanin sonucuyla da ortiismektedir.

Yapilan ¢alisma, 6grencilerin okuma tutum puanlarinin yiiksek (Turgut ve
Baykul 1992) oldugunu gostermektedir. Bu durum onlarin okumaya karsi
duygusal, zihinsel ve davranigsal olarak olumlu egilim gosterdikleri anlamini
tagimaktadir. Ancak ayni 6grencilerin okuma tutumlan ile okudugunu anlama
becerilerinin diisiik diizeyde iliskili ¢ikmasi, onlarin tutumlarini yeterli seviyede
davranis hdline donistiremediklerini ortaya koymaktadir. Egitim &gretim
strecinin saglikh islemesi 6grenci davranislarinin tutumlarini desteklemesini
gerektirmektedir. Bu durum okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumlar
Uzerine daha fazla calisma yapilmasi gerekliligini ortaya cikarmaktadir. Boylece
okuma tutumlan ile okudugunu anlama becerisinin dusik dizeyde
ortismesinin  kaynagina inilebilecektir. Ayrica egitim o&gretim siirecinin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin  bu durumun Dbilincine vararak okuma
calismalarina gereken 6nemi vermeleri gerekir.

Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlarinin olumlu olmasi, onlarin okuma
etkinliginin gerekliliginin farkinda oldugunu gostermektedir. Okuma etkinliginin
yuritildigu ana ders olan Turkce derslerinde, okuma uygulamalarinin daha iyi
yapilmasi saglanmahdir.

Diger taraftan kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin ve okudugunu
anlama duzeylerinin erkek o&grencilere nazaran anlaml olarak daha yuksek
cikmasi, erkek ogrencilerin kismi basarisizliklarinin sebeplerinin arastiriimasini
gerektirmektedir. Egitim Ogretim sirecinde de bu durum g6z O6nilinde
bulundurulmaldir.
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