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Oz

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Sgrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon kaynaklarini ortaya koy-
maktir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden temel nitel arastirma kullanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik motivasyon kaynaklart agik uglu soru-larla belirlenmeye caligilmustir. Aragtirmaya, Turkiye’de
Istanbul ili ile Mus ilindeki bir devlet ortaokulunda 5., 6. ve 7. siniflarda égrenim géren 87 6grenci katilmistir. Verilerin
analizinde igerik analizi teknigine bagvurulmustur. Aragtirma sonucunda, ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik olumlu motivasyon kaynaklart arasinda i¢sel degeri dissal deger ile 6nem degere gére daha fazla 6n plana ctkar-
diklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin olumsuz motivasyon kaynaklarina ulagilmig, bu kapsamda psikolo-
jik/duygusal maliyet, gorevle ilgili caba maliyeti ve degetli alternatiflerin kaybinin 6grencilerin sosyal bilgiler detsi ile
ilgili motivasyonlatint olumsuz gekilde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica, psikolojik/duygusal maliyete iliskin gortslerin
digerlerine gére daha baskin oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Beklenti-deger kurami, gérev degeri, motivasyon, sosyal bilgiler, ortaokul 6grencileri

Examine of Secondary School Students' Motivation Sources towards Social
Studies Course

ABSTRACT

The purpose of this study is to reveal secondary school students’ motivation resources regarding the social studies
course. The basic qualitative research, which is one of the qualitative research methods, was used in the study. The
motivation resources of the secondary school students regard-ing the social studies course were tried to be determined
through open-ended questions. 87 students attending the 5th, 6th and 7th grades in state secondary schools in the
provinces of Istanbul and Mus in Turkey participated in the study. The content analysis technique was used to analyze
the research data. It was found as a result of the study that among the positive motivation resources of the secondary
school students with regard to the social studies course, the intrinsic value was more dominant than extrinsic value (or
utility) and attainment value (or importance). In addition, the students’ negative motivation resources were also
determined and in this scope, it was found that psychological/emotional cost, task effort cost and loss of valued
alternatives negatively affected the students’ motivation for the social studies course. Moreover, views about the
psychological/emotional cost wete more predominant than the others.

Keywords: Expectancy—value theory, task value, motivation, social studies, secondary school students

1. GIRIS

Motivasyon, 6grenme-6gretmenin 6nemli bir bilesent olarak (Moreno, 2010) 6grenciyi kendisine sunulan
egitsel etkinligi 6grenmeye odaklayan bir olgudur (Viau, 2015). Belli bir hedefe ulasmak i¢in caba gésterme
istegi olarak da tanimlanan motivasyon (Moreno, 2010), 6grencilerin etkinlige katithm diizeyinin, ortaya konan
drintn kalitesinin ve ulastlan basarinin belirlenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Hartnett, 2016). Ayrica
ogrencilerin, kademik gérevlere yaklasim tarzlari, belli bir alanda ilgilerinin gelismesi, kendi yetenekleri ve zayif
yonleri hakkindaki inanclari, bos zamanlarda ugrasmak istedikleri etkinlikler ve mesleki segimleri gibi bir¢ok

ciktiyla da yakindan iliskilidir (Anderman & Dawson, 2011).

* Calisma II. Uluslararast Ogrenme, Ogretim ve Egitim Arastirmalart Kongresinde (6-8 Eyliil 2018) sézli bildiri olarak
sunulmustur.
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Motivasyon, 19307larda Ogrenmeden ayri bir disiplin olarak arastirilmaya baslanmus, ilk motivasyon
arastirmactlart davranist uyaran faktorlere yogunlasmistir (Zhu & Leung, 2011). Motivasyonun karmasik yapisi
tzerine ¢ok sayida motivasyon kuraminin gelistirilmesi (davranisct, bilissel, hiimanist gibi) (Zhu & Leung,
2011) ile glincel motivasyon konulart benlik odaklt dustinceler etrafinda toplanmaya baslamistir (Alderman,
2004). Pintrich (2013), psikoloji ve egitim arastirmalarinda Ggrenme motivasyonunun Oneminin ¢evreden
merkeze dogru degisiklik gosterdigini ve 6grenci motivasyonu izerine yapidan arastirmalarinin §3retme-
ogrenme baglaminda merkezilestigini ifade etmistir. Wigfield, Eccles, Roeser ve Schiefele (2008), motivasyon
kuramcilarinin merkezi yapilarinin 6z-yeterlik, kontrol algist ve diger becerilerle ilgili inanglar, cocuklarin
Ogrenmeye ve etkinliklere iligkin sahip olduklari amaclar, 6grenme icin i¢sel motivasyonlari, ilgileri ve basari
degerini kapsadigint belirtmislerdir.

Bireylerin basari gorevleri tizerindeki secimleri, bu gérevlerdeki kararliliklari (sebat) ve bu gbrevleri yerine
getirmedeki enerjilerini agiklamaya calisan motivasyon kuramcilari, bireylerin basartyla iliskili inan¢larinin, bu
faktorlerin 6nemli bir yordayicist oldugunu ileri sirmislerdir (Wigfield & Eccles, 1992). Bu calismada temel
alinan, motivasyonun bireyin davranislart ve etkinlik secimleri Gizerindeki etkisini ortaya koymak icin gelistirilen
Beklenti-Deger Kurami (Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield, 1994), davranis seciminde “gbrev degerinin” etkili
oldugunu savunmakta (Parsons, Adler & Meece, 1984), beklenti ve deger bilesenlerinden meydana gelerek
O6grenme motivasyonunun bircok 6nciiliine iliskin 6nemli agiklamalarda bulunmaktadir (Gorges & Kandler,
2012).

Beklenti-Deger Kuraminin beklenti bileseni bireyin gelecekteki gérevlerde ne kadar basarili olabilecegine
dair inanglarini tanimlarken (Elliott, Hufton, Willis & Illushin, 2005; Wigfield & Tonks, 2002), deger kavrami
(gbrev degeri), 6grenmenin algilanan 6nemi ve yarart ya da bir gérevin/etkinligin birey icin ne kadar ilging,
o6nemli ve yararli oldugu seklinde tanimlanmaktadir (Schunk, 2012; Wigfield, Eccles, Roeser & Schiefele,
2008). Gorev degeri igsel deger, dissal deger (bir diger adiyla yarar degeri), 6nem degeri ve maliyet olmak tizere
dort alt bilesenden olugsmaktadir (Chang, 2016; Eccles, 2005, 2005b; Elliott ve digertleri, 2005; Gao & Xiang,
2008; Gaspard ve digerleri, 2016; Wigfield & Eccles, 1992; Wigtield & Tonks, 2002). Icsel deger, icsel
motivasyon ile esanlamlidir ve gorevden/etkinlikten kaynaklanan igsel hazza isaret eder (Elliott ve digetleri,
2005; Schunk, 2012; Wigfield & Tonks, 2002). Ornegin, sosyal bilgiler dersinden zevk alan bir §grenci bu
derste gerceklestirilen etkinliklere etkili bir sekilde katilim gosterecektir. Bir gorevin/etkinligin digsal degeri,
onun suan ve gelecekteki hedeflerle ne derece uyumlu oldugu ile ilgilidir (Anderman & Wolters, 2006; Elliott
ve digerleri, 2005; Trautwein ve digerleri, 2012; Wigfield & Eccles, 1992; Wigfield ve digerleri, 2008; Wigtield
ve Tonks, 2002). Digsal degerde gérevde yer almak icin algilanan dissal 6dil belirleyici oldugu icin (Fielding-
Wells, O'Brien & Makar, 2017) gbrevin igsel degeri 6nemli degildir (Elliott ve digetleri, 2005). Sosyal bilgiler
dersini eglenceli ve yararli bulmayan fakat genel not ortalamasim yiksek tutmak icin dersteki etkinliklere
katilim gésteren 6grencinin durumu dissal deger 6rnegidir.

Onem degeri, gorevi/etkinligi iyi bir sekilde yapmanin birey igin tasidigi 6nem ile ilgilidir (Plante, O’Keefe
& Théorét, 2013). Goérev, bireyin kimliginin 6nemli bir yonini destekledigi (Barron & Hulleman, 2015; Gao
& Xiang, 2008; Wigfield, Tonks & Klauda, 2009) ve ihtiyacint karsiladigt Slciide 6nemlidir (Barron &
Hulleman, 2015). Sosyal bilgiler dersini etkili vatandas olmak icin bir gereksinim olarak algilayan 6grenci bu
dersi 6nemli bulacaktir. Gao ve Xiang (2008), 6nem degerinin i¢sel nedenleri temsil ettigini, gérevin diger
hedeflere ulagsmak i¢in ara¢ olmasindan ziyade kendi icinde degerli oldugunu ifade etmislerdir. G6rev degerinin
son bileseni maliyettir. Maliyet, olumlu niteliklere sahip olan igsel deger, digsal deger ve 6nem degerin tersi
seklinde belirtilmektedir (Chen & Liu, 2009). Bir baska deyisle maliyet, gérevle ilgilenme veya gérevde yer
almanin yol acacagi olumsuz sonuclari (Elliott ve digerleri, 2005; Flake, Barron, Hulleman, McCoach & Welsh,
2015; Gaspard, Hifner, Parrisius, Trautwein & Nagengast, 2017; Perez, Cromley & Kaplan, 2014; Plante ve
digerleri, 2013; Watkinson, Dwyer & Nielsen, 2005) ya da gérevin yerine getirilmesinden neden vazgecildigini
ifade etmektedir (Battle & Wigfield, 2003; Wigfield ve Tonks, 2002). Flake ve digerleri (2015) maliyetin gérevle
ilgili ¢caba (gbrevi basarmak icin gerekli ¢aba), degerli alternatiflerin kaybi (bireyin bir etkinlige katiiminin diger

degerli etkinliklere katilimina engel olacagi distincesi) ve basatisiz olmanin psikolojik/duygusal maliyetinden
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(bu gbrevde basarisiz olma olasihigt ile ilgili duyulan kaygt) etkilendigini actklamuslardir. Sosyal bilgiler ders
basarist yiiksek olan bir 6grencinin saatlerce bilgisayar oyunu oynamaktan 6tirli ev ddevini yapmamast bu
duruma 6rnek olarak verilebilir. Literatiirde maliyet gérev degeri bilesenleri arasinda etkisi en az incelenen
bilesendir (Barron & Hulleman, 2015; Gaspard ve digerleri, 2015b; Guo ve digerleri., 2016).

Bu calismada Beklenti-Deger Kuraminin deger bileseni temel bir cerceve islevi gérdiginden ilgili
kuramin deger bileseni ile ilgili farklt alanlarda yapilan ¢alismalara deginilmistir. Literatiirde, gérev degeri ile
secim ve ¢aba arasinda olumlu bir iligki oldugu gorilmistir (Sun, Vancouver & Weinhardt, 2014). Degerlerin
bireylerin etkinlik sec¢imine (Watkinson ve digerleri, 2005), etkinliklerin baslatilmast ve devam ettirilmesine
(Simpkins, Davis-Kean & Eccles, 2006; Wigfield & Cambria, 2010) katkida bulundugu ortaya ¢tkmugtir. Battle
ve Wigtield (2003) tarafindan gerceklestirilen arastirmada igsel deger, dissal deger ve maliyetin bireylerin
Gniversiteye yerlesme davranslarinda 6nemli yordayicilar oldugu, yordayicilar arasinda etki giicii en ylksek
olanin igsel deger oldugu, bunu digsal deger ve maliyetin izledigi saptanmistir. Alanyazinda, gérev degerinin
cinsiyete gore farkhilastigint ortaya koyan calismalarla birlikte (Jacobs, Lanza, Osgood, Eccles & Wigfield, 2002;
Parsons, Adler & Meece, 1984; Watt ve digerleri, 2012; Wigtield ve digerleri, 1997), cinsiyete gore
farklilasmadigint tespit eden g¢alismalara da rastlandmistir (Agbuga, 2011; Chouinard, Karsenti & Roy, 2007;
Gao & Xiang, 2008; Simpkins ve digerleri, 2006; Yli-Piipari & Kokkonen, 2014). Arastirmalarda ele alinan
konular arasinda ¢ocuklarin gérev degeri yapilarinin yaga ve siif dizeyine gore farkhilasma durumu da yer
almaktadir. Ulasilan sonuglara gére, yas ilerledikce ve tst stuflara gecildikce bireylerin deger algilarinin azaldigt
ortaya ctkmustir (Andersen & Ward, 2014; Fredricks & Eccles, 2002; Jacobs ve digerleri, 2002; Sun, Ding &
Chen, 2013; Yli-Piipari & Kokkonen, 2014; Wigfield ve digerleri, 1997).

Beklenti-Deger Kurami tizerine yiiriitiilen calismalarda farkli etnik gruplarda deger algilarinin nasil oldugu
da incelenmistir (Wigfield ve digerleri, 2009). Calismalarda deger algisinin farkli etkin gruplarda benzer ya da
farkli isleyise sahip oldugu tespit edilmistir (Andersen & Ward, 2014; Sun ve digerleri, 2013; Watt ve digetleri,
2012). Andersen ve Ward (2014) tarafindan yapilan arastirmada, deger algilarinin beyaz, siyah ve Ispanyol
Ogrenci gruplarinda fen bilgisi, teknoloji, mihendislik ve matematige (STEM) devamliligi yordadigi, fakat bu
¢ Ogrenci grubunda farkl sekilde isledigi ortaya ¢tkmustir. Yapilan bir bagka arastirmada (Sun ve digerleri,
2013), ABD’li ve Cinli ortaokul 6grencilerinin beden egitimi dersindeki deger algilart karsilastirdmis, her iki
tlkeden 6grencilerin esit derecede i¢sel degere sahip olduklar fakat Cinli 6grencilerin ABD’li 6grencilere gbre
beden egitimi dersinin iceriginin digsal ve 6nem degerini daha fazla 6n plana cikardiklar gbritlmiistir. Ttunkler
(2019) yapmis oldugu ¢alismada, ilkégretim Sgrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik deger algilarinin orta
dizeyde oldugunu, 6grencilerin deger algilarinin cinsiyete gore farklilasmadigini, ancak sinif diizeyi ile ders
basarisina gore farklilastigint saptamistir.

Motivasyon bireylerin se¢im kararlari Gzerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Pintrich, 2013). Yapilan bu
arastirmada ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu ve olumsuz motivasyon kaynaklart
temelde se¢im kararlarindan hareketle belirlenmeye caligilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu motivasyon kaynaklart nelerdir?

2. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz motivasyon kaynaklart nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon kaynaklari, Beklenti-Deger
Kuraminin gérev degeri bilesenleri acisindan incelenmeye calistimistir. Bu amagla nitel aragtirma
yontemlerinden temel nitel arastirma kullanilmustir. Bu yontem egitim dahil olmak tizere farkli disiplin ve
uygulama alanlarinda yaygin olarak kullanilan, verilerin griisme, gézlem ve doktiman analizi yoluyla toplandigt

nitel aragtirma tirddir (Merriam, 2009). Ortaokul grencilerinin sosyal bilgiler dersine ydnelik motivasyon
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kaynaklarinin kendilerine yoneltilen agik uglu sorulara vermis olduklari yazili cevaplar araciligtyla belirlenmesi

amaclandigindan temel nitel arastirma yontemi tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin katthmeilarin, 2017-2018 egitim 6gretim yih bahar déneminde Istanbul (N=50) ve Mus
(N=37) ili sehir merkezinde bulunan bir devlet okulunda 5 (IN=206), 6 (N=33) ve 7. (N=28) siniflarda 6grenim
goren 87 6grenci olusturmaktadir. Orneklem seciminde amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir
durum Orneklemesi yontemi kullanilmistir. Calismada kolay ulastlabilir durum Orneklemesi yonteminin
kullanilmasinda, uygulama okuluna kolay ulasilabilmesi, tanidik bir 6rneklem tzerinde calismanin hiz ve

pratiklik kazandirmasi gibi unsutlar etkili olmustur (Yildirim & Simsek, 2016).

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Motivasyon bireylerin sec¢im kararlari tizerinde etkili bir faktordir. Arastirmada, 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik se¢im kararlarindan hareketle motivasyon kaynaklar1 “Sosyal bilgiler dersini alip almama
konusunda bir segeneginiz olsaydi, onu almamayr m1 tercih ederdin yoksa hala almak ister miydin? Neden?”
seklindeki temel bir soru ve “Sosyal bilgiler dersine ilgi duyuyor musun? Nigin? gibi 4 adet sonda soruyla
belitlenmeye ¢alisilmustir. Hazirlanan sorular 6nce bir alan egitimi uzman ile iki sosyal bilgiler 6gretmeninin
goristine sunulmus, sorularin actk ve anlasilir olmast yontndeki 6neriler dogrultusunda gerekli dizeltmeler
yapilmustir. Uygulama esnasinda katilimeilara actk uglu sorularin yazili oldugu kagitlar dagitilmis, onlardan 20
dakikalik siire igerisinde gortslerini ayrintili bir sekilde yazmalar istenmistir. Tim &grencilerin goérisi
alindiktan sonra arastirmact kagitlari tek tek incelemis, eksik kalan ve anlasilmayan noktalarda 6grencilere
danismistit.

Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullamlmistir. Tgerik analizinde, birbirine benzeyen
veriler belirli kavramlar ve temalar 1s131nda bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi bicimde diizenlenip
yorumlanmaktadir (Yildinm & Simgek, 2016). Arastirmada kategorilerin belitlenmesinde Beklenti-Deger
Kuraminin gérev degeri bilesenlerinden yararlamlmig, temalar ise katthmecilarin sorulara verdikleri cevaplara
dayanilarak olusturulmustur. Katitimctlarin alt temalara iliskin gorislerinden birine (6rnek ifade) ve atf
saylarina (frekans) tablo icerisinde yer verilmisgtir. Katthmer gorislerinden dogrudan alintilar yapilirken
katitimeinin ismi yerine 6grenim goérdigi okul ve kendisine bir kod verilerek (E69= E kodlu okuldaki 69 nolu
katilimer) kimlikleri gizli tutulmaya calisilmustir.

Aragtirmanin  gegerligini saglamak icin kattlimcidarn  gorislerinden  birebir  alintilar  yapilmustur.
Guvenirligin saglanmast hususunda ise motivasyon ile nitel aragtirma yontemleri konusunda bilgi ve deneyime,
doktora unvanina sahip olan bir egitim bilimleri uzmanindan faydalamilmistir. Yapilan kodlamalar bu uzman

tarafindan kontrol edilerek farkli kodlamalar tizerinde tartisilmis ve goriis birligine varilmistur.

3. BULGULAR

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu motivasyon kaynaklart (sosyal bilgiler dersini tercih
etme nedenleri) gorev degeri bilesenlerinden igsel deger, digsal deger ve 6nem degeri; olumsuz motivasyon
kaynaklar1 (sosyal bilgiler dersini tercih etmeme nedenleri) ise maliyet bileseni (ve alt bilesenleri) acisindan
degerlendirilmistir. Verilerin analizi sonucu ulasilan temalar bazi 6grenci gorislerinden dogrudan alintilarla

birlikte tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Olumlu Motivasyon Kaynaklari

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu motivasyon kaynaklari arasinda belirttikleri
igsel degere iliskin gortsler Tablo 1’de sunulmustur. Tablo 1 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine iliskin motivasyon kaynaklarindan igsel degerle ilgili faktSrler; dersi eglenceli ve ilging bulma
(f=206), gecmiste yasanan olaylardan haberdar olma (f=24), tarih konularini sevme (f=22), tarihsel, kiltiirel ve
cografik konularda bilgi sahibi olma (f=20), yeni bilgiler 6grenme (f=13), sosyal bilgiler 6gretmeni olmay:
isteme (f=4), yapilmak istenen meslekle iliskili olma (f=3) ve tarih 6gretmeni olmayt isteme (f=1) alt temalari
cercevesinde ifade edilmistir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde sosyal bilgiler dersi sayesinde; ge¢miste

yasanan olaylar ile tarihsel, kiiltiirel ve cografik konular hakkinda bilgi sahibi olduklari anlagilmaktadir. Ayrica
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Ogrenciler bu derste verilen tarih konularinin kendilerinde merak uyandirdigini, dersi eglenceli ve ilging
bulduklarini, bu dersin gelecekteki hedefleriyle (6gretmen olma gibi kariyer planlamasit) iliskili oldugunu
belirtilmistir. Ogrenci gériisleri bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine

yonelik motivasyonlarinda igsel zevkin/hazzin etkili oldugu (dersi eglenceli ve ilging bulma, merak ve bilme

durtisiy) gorilmektedir.

Tablo 1. I¢sel degerle ilgili ulasilan temalar

Temalar

Ifadeler

Dersi eglenceli ve ilging bulma

26

Sosyal bilgiler dersi bir yandan ilging, bir yandan
eglenceli bir ders. (E31)

Gegmiste yasanan olaylardan haberdar
olma

24

Gegmisimi 6greniyoruz. Gegmiste insanlar nasil yasamis
ogreniyoruz Sosyal Bilgiler dersinde. Eger ailemiz “Ya
bos ver ne yapacaksin Sosyal Bilgiler dersini” deseler bile
alirdim. Bir kere Sosyal Bilgiler dersi olmasa biz nasil
gelmisiz, gecmiste ne olup bitmis hicbir seyden
haberimiz olmazdr. (E11)

Tarih konularina merak salma

22

Tarih konularini arastirmak ve onlarin o dénemlerde ne
yaptiklarini nasil hayatta kaldigini bu déneme nasil
geldigimizi, nesnelerin nasil bulundugunu, o giinden
bugiine kalan kalintdar yapilar bende bir
uyandirtyor. (C15)

merak

Tarihsel, kiltirel ve cografik konularda
bilgi sahibi olma

20

Insanlarla iliskileri ve iletisimi, sosyal hayati, gecmisteki
bilim insanlarini, bizlere bu gelecegi kazandiran
atalarimizi Ogreniyoruz. Bastigimiz topragin Onemini,
demokrasiyi 6greniyoruz. (E12)

Yeni bilgiler 6grenme

13

Sosyal bilgiler dersinde bilmedigimiz seyleri 6greniyoruz
ya da bildigimiz seyleri tekrar ediyoruz. Her dersin bize
kattigt bilgiler gibi sosyal bilgiler dersinin de bize kattig
bilgiler oluyor. (E48)

Sosyal bilgiler 6gretmeni olmayi isteme

Olmak istedigim meslek sosyal bilgiler 6gretmenligi.
(E53)

Yapilmak istenen meslekle iligkili olma

Ben mimar olmak istiyorum. Bu yiizden tarihi esertleri,
miizeleti ¢cok seviyorum. Mesela camiler, binalar, kuleler
bunlarin tarihi ve hikayesi hosuma gidiyor. Arastirma
yapmayt ¢ok seviyorum. Sosyal bilgiler dersi de buna
yardimect oluyor sanirim. (E30)

Tarih 6gretmeni olmay: isteme

Bir giin tarih 6gretmeni veya profeséri olmak isterdim.
Bunun i¢in dersi alirdim. (C106)

Toplam

113

*Ogrenciler birden fazla gériis belirtmistir.

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyon kaynaklarina etki eden faktérlerden
dissal degerle ilgili faktSrlere Tablo 2’de yer verilmistir. Bu faktorler; 6gretmenin dersi iyi anlatmast (f=5),
gunlik hayatta ise yarama (f=5), derste basarili olma ve ders notunu yiikseltme (f=4) ve ebeveynlerin dersi
sevmesi (f=2) alt temalart kapsaminda ele alinmustir. Dissal deger kapsaminda ifade edilen 6grenci goriisleri
incelendiginde, 6grencilerin  sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarinda derste basarili olmanin,
Ogretmenin dersi anlatig bicimi ve ebeveynlerin derse yonelik tutumlart ile dersin glindelik yasamla olan
iliskisinin etkili oldugu soylenilebilir.

Tablo 2. Digsal degerle ilgili ulasilan temalar

Temalar Ifadeler

Genellikle hocanin anlatig bicimine gbre o dersi sevip
sevmedigime karar verit. Mesela suan bu dersi
seviyorum. Ama ayni1 seyi gecen dénem igin séyleyemem.

(E47)

Ogretmenin dersi iyi anlatmast 5

Sosyal bilgiler dersinde isledigimiz tarihi konular giinlik
yasanttimda da karsima ctkiyor, karsima citkan ve derste
islemis oldugumuz konularla (sadece tarih degil) ilgili
sorular yasamimda kendimi bilgin gibi hissetmemi
sagliyor. (E55)

Ginlik hayatta ise yarama 5

Benim sosyal dersim iyi ortalamami yikseltiyor. 1.
dénemde sosyal ortalamam 80-85 falan vardi. 2. dénem
yazilisindan da 85 aldim. Yani sosyal dersinde ¢ok
zorlanmiyorum. Bu ytizden alirdim. (E4)

Derste basarili olma ve ders notunu

yukseltme

Annem i¢in secerdim. Ciinkd, o ¢ok meraklt boyle seylere
o sevdigi icin benimde sevmemi istiyor ve ilgilenmemi.

(E52)

Ebeveynlerin dersi sevmesi 2

Toplam 16

* Ogrenciler birden fazla goriis belirtmistir.
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Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersiyle ilgili motivasyonlarinda etkili olan kaynaklar arasinda 6nem
degeri de bulunmaktadir. Tablo 3’e gbre, 6grencilerin motivasyonlarina etki eden faktotlerin; vatandashk
haklarint 6grenme (f=2), kimlik olusturmaya yardimei olma (f=1), sorgulama yapabilme (f=1) ve hayal glicint
gelistirme (f=1) alt temalarinda toplandigr gériilmektedir. Ogrenci goriislerinden hareketle, 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine iliskin motivasyonlarinda dersin bireysel ihtiyaglari karsilamast (vatandaglik haklarini 6grenme
ve kimlik olusturma), sorgulama becerisi ile hayal gliciini gelistirmesi unsurlarinin etkili oldugu anlasilmaktadur.

Tablo 3. Onem degeriyle ilgili ulasilan temalar

Temalar /| Ifadeler

Sosyal Bilgiler dersinde ik olarak  haklarimizi

Vatandaslik haklarini 6grenme 2 sareniyoruz. (EGT)

Insan gecmisini bilmeden gelecegine yon veremez. Tiirk
Tarihinde Yolculuk, Tletisim, Fkonomi ve Sosyal Hayat,
hepsi benim Kkisiligimi olusturmama yardimet oluyor.
(E42)

Kimligi olusturmaya yardimct olma 1

Tarihte bir seyler 6grenince bunu sorgulayabiliyorum
ancak baska derslerde bunu yapamiyorum, mesela surada
somirgecilik  var dediginde hocaya neden orada
somiurgecilik var ya da nasi bir sémiirge, hangi iilke,
neden somirgeleniyor ya da insanlar bu katliami neden
kabul ediyor diye bir stiri soru sorabiliyorum ancak diger
derslerde bu neden bdyle dedigimde hocalar ¢iinkii Gyle
denmis diyor. (E75)

Sorgulama yapabilme 1

Hayal giicimii gelistiriyor beni bambagka yerlere
Hayal glicinii gelistirme 1 | goturtayor beni ¢ok eskilere gbtirtyor orada neler oluyor
hepsini anlatiyor bana. (E6)

Toplam 5

* Ogrenciler birden fazla gériis belirtmistir.

Olumlu motivasyon kaynaklart ile ilgili ulasilan bulgular dikkate alindiginda, 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik olumlu motivasyon kaynaklarindan icsel degere iliskin gbriislerin (f=113) dissal deger (f=10) ile
o6nem degere (f=5) gbre daha fazla 6n plana ¢iktigt belirlenmistir. Bir baska deyisle, 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine iliskin olumlu motivasyon kaynaklart tizerinde icsel degerin (ya da i¢sel degetle baglantili olan igsel

motivasyonun) daha etkili oldugu gorilmektedir.

3.2. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Olumsuz Motivasyon Kaynaklar1

Ortaokul Sgrencilerinin sosyal bilgiler dersine yénelik olumsuz motivasyon kaynaklari arasinda ifade
edilen psikolojik/duygusal maliyetle ilgili ulasilan alt temalar Tablo 4’te gosterilmistir. Ogrencilere gére sosyal
bilgiler dersine iliskin olumsuz motivasyon kaynaklari; dersin sikict olmast (f=25), tarih konular (f=14) ile
sosyal bilgiler dersi ve konularii sevmeme (f=10), konulara ilgi duymama (f=6), konular1 gereksiz bulma
(f=4), tarih konularinin sikici olmast (f=4) ve sozel dersleri sevmeme (f=3) seklindedir. Ogrenci gériisleri
incelendiginde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersiyle ilgili olumsuz motivasyon kaynaklarinin; dersin stkic
olmast, dersi sevmeme ve derse ilgi duymama, konulari gereksiz bulma gibi olumsuz psikolojik deneyimlere ya
da faktStlere dayalt oldugu gorilmektedir.
Tablo 4. Psikolojik/duygusal maliyetle ilgili ulastlan temalar

Temalar /| Ifadeler

Hep aynt seylerden bahsediyorlar ders ¢ok sikict gegiyor

Sosyal bilgiler dersinin sikict olmast 25 hocalar iyi olmasina ragmen ders giizel degil. (C2)

Se¢meli olsa almazdim. Cunkia inkidap konularini

Tarih konularint sevmeme 14 .
sevmiyorum. (C7)

Sosyal dersi konularini sevmiyorum bu sinav notumada
10 | yansidt. Sosyal dersi uykumu getitiyor. Bu ders bana gore
degil. Yani sosyal dersini almazdim. (E23)

Sosyal bilgiler dersini  ve konularin
sevmeme

Bu ders se¢meli bir ders olsayd: segmezdim ¢tinkii sosyal

Konulara ilgi duymama 6 dersini ne kadar sevsemde konular beni sarmiyor. (E2)

Sosyal bilgiler dersini se¢mezdim. Ciinkii eski dénemler
Konulari gereksiz bulma 4 | ve eski seyler abartarak anlatiliyor. Mesela radyoyu,
kumanday1 bulan adamin hayati ne isime yarayacak. (E61)

Se¢mezdim ¢lnkii tarih konularii sevmiyorum, sikict

Tarih konularinin stkict olmast 4 konular oluyor. (E9)
. . Genellikle s6zel dersleri sevmedigimden sosyal dersinide
S6zel dersleti sevmeme 3 . . . .
fazla sevmiyorum ve dersi se¢cmek istemezdim. (E40)
Toplam 66

* Ogrenciler birden fazla goriis belirtmistir.
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Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi ile ilgili belirttikleri olumsuz motivasyon kaynaklarindan gérevle ilgili
¢aba maliyetine iliskin elde edilen alt temalar; sosyal bilgiler dersinin ezbere dayali olmasi (f=13), tarih
konularinin ezber gerektirmesi ve akilda kalmamast (f=9), sosyal bilgiler dersinin karmagik bir ders olmasi,
dersi anlamama (f=0) temalaridir. Katithimecilar, sosyal bilgiler dersi ile konularinin karmasik ve ezbere dayalt
oldugunu, yani derste zorlandiklarint (artan ¢aba ve ¢alisma miktart) belirtmislerdir.

Tablo 5. Gorevle ilgili caba maliyetine iliskin ulasilan temalar

Temalar /| Ifadeler

Sosyal Bilgiler dersini almazdim. Ciinkd... sinava girerken

Sosyal bilgiler dersinin ezbere dayali olmast | 13 arihlerin ezberlenmesi zor. (F25)

Tarih konularinin ezber gerektirmesi ve 9 Tarihi konular ¢ok oldugundan ezber gerektitiyor ve
akilda kalmamasi hepsini aklimda tutamiyorum. (E39)

Sosyal bilgiler dersinin karmagik bir ders 6 Sosyal bilgiler dersi ¢ok karistk icinde cografya, tarih,
olmast, dersi anlamama teknoloji... vs. her sey var. Insanin kafast karistiyor. (E11)

Toplam 28

* Ogrenciler birden fazla goriis belirtmistir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olumsuz motivasyon kaynaklart arasinda degerli alternatiflerin
kaybi da yer almaktadir. Degerli alternatiflerin kaybr ile ilgili ulasilan alt tema baska derslere ve konulara ilgi
duyma (f=8) temasidir (Tablo 6). Ortaokul &grencileri, sosyal bilgiler dersi yerine bagka derslere zaman
ayirmak ve bu dersler icin caba gostermek istediklerini dile getirerek bu dersi almalari/derse girmeleri
durumunda neyden/nelerden vazgecilecegine (ya da fedakarlik yapilacagina) dair degetlendirmelerde
bulunmuslardir.

Tablo 6. Degerli alternatiflerin kaybi ile ilgili ulasilan tema

Tema /| Ifade
Zaten iki ay kalmis sinavimiza inkilap dersi ile kendimizi
Baska derslere ve konulara ilgi duyma 8 | yormayalim. Onun yerine matematik, Fen, Tirkee,
Ingilizce ve din dersleri olsun daha giizel olur. (C7)

Olumsuz motivasyon kaynaklari ile ilgili ulasilan bulgular dikkate alindiginda, 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik olumsuz motivasyon kaynaklarindan psikolojik/duygusal maliyete iliskin gorislerin (f=606)
gorevle ilgili caba maliyeti (f=28) ile degerli alternatiflerin kaybina (f=8) gére daha fazla 6n plana ¢iktg
belirlenmistir. Yani 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin olumsuz motivasyon kaynaklart iizerinde

psikolojik/duygusal maliyetin daha etkili oldugu gériilmektedit.

4. TARTISMA ve SONUC

Motivasyonun bireylerin etkinlik secimleri izerindeki etkisini agiklamaya ¢alisan Beklenti-Deger Kurami
(Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield, 1994), davranis seciminde “gérev degerinin” etkili oldugunu ileri
stirmektedir (Parsons ve digerleri, 1984). Bu aragtirmada ortaokul égrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
motivasyon kaynaklart gbrev degeri dikkate alinarak incelenmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyon kaynaklart olumlu ve olumsuz
motivasyon kaynaklart olarak degerlendirilmistir. Bu cercevede igsel deger, dissal deger ve 6nem degeri
temalart olumlu motivasyon kaynaklary; duygusal maliyet, gorevle ilgili caba maliyeti ile degerli alternatiflerin
kayb1 temalart olumsuz motivasyon kaynaklari bi¢iminde ele alinmistir. Ortaokul Sgrencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik olumlu motivasyon kaynaklari arasinda dile getirdikleri icsel degere iliskin gorislerin dersi
eglenceli ve ilging bulma, merak ve bilme durtiist, kariyer hedefleriyle uyumlu olma gibi i¢sel zevke/hazza
dayalt oldugu gortlmektedir. Yapilan ¢alismalarda igsel degerin 6grencilerin basart (Ding, Sun & Chen, 2013;
Uyulgan & Akkuzu, 2017) ve performanslarinin énemli bir yordayicist oldugu ortaya cikmustir (Yli-Piipari &
Kokkonen, 2014). Uyulgan ve Akkuzu (2017) lise 6grencileri tizerinde yapmus olduklart arastirma sonucunda,
ogrencilerin akademik basariari ile igsel motivasyonlart arasinda pozitif yonde iliski oldugunu, dolayisiyla
yuksek icsel motivasyonun akademik basariyr arttiracagini tespit etmislerdir. Battle ve Wigfield (2003)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada igsel degerin bireylerin Gniversiteye yerlesme davranslarinda basat bir
rol oynadigt belirlenmistir. Alanyazinda, etkinliklere i¢sel olarak motive olan bireylerin etkinliklerin sagladig

zevk ve ilgi icin etkinlikleri stirdtrdiikleri (Csikszentmihalyi, 1975’ten Akt. Abuhamdeh & Csikszentmihalyi,
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2009: 1615), etkinliklere i¢sel yonelimle yaklasan bireylerin dissal yonelimi benimseyen bireylere gére daha
yaratict olabildikleri (Amabile, 1985), nitelikli 6grenme ve yaraticiligin igsel motivasyonun sonuglart arasinda
yer aldigt (Ryan & Deci, 2000) ifade edilmektedir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin Sgrencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik motivasyon kaynaklarindan igsel degeri digsal deger ile 6nem degere gbre daha fazla 6n
plana cikardiklari tespit edilmistir. Yildirim (2013) bilim ve sanat merkezi 6grencileri (4, 5, 6, ve 7. sinif)
tzerinde yurtttigi arastirmada kiz ve erkek &grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik igsel motivasyon
duizeylerinin yiksek oldugunu, siif diizeyine gére i¢sel motivasyon diizeyinin 7. smuflarin lehine farklilastigini
saptamustir. Alanyazinda i¢sel deger i¢csel motivasyon ile esanlamlt bir kavram olarak ele alinmakta, gérevden
kaynaklanan igsel ve dogrudan hazzi ifade etmektedir (Schunk, 2012; Wigfield & Tonks, 2002). Icsel
motivasyona sahip bireylerin basarsizlik karsisinda kararlilik (sebat), performansta yaraticilik gdsterme,
etkinlikte bilissel olarak yer alma, 6grenme malzemesini ezberlemek yerine anlamlt bir sekilde 6grenme ve
yaptiklart seyden zevk alma (Ormrod, 2012) gibi 6zellikleri géz 6ntinde bulunduruldugunda ortaokul
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin olumlu motivasyon kaynaklarinin i¢sel deger yonelimli olmast 6nem
tastmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyon kaynaklari tizerinde digsal degerin etkili
oldugu saptanmustir. Dissal degerde etkinligin i¢sel degeri degil (Elliott ve digetleri, 2005) etkinlikte yer
almanin algilanan digsal 6dili belirleyici olmaktadir (Fielding-Wells ve digetleri, 2017). Dissal deger
kapsaminda ulagilan motivasyon kaynaklari; derste bagaridi olma, Sgretmenin dersi anlatts bigimi ve
ebeveynlerin derse yonelik tutumlart ile dersin glindelik yasamla olan iliskisi seklindedir. Andersen ile Ward
(2014) farklt etnik gruplar tizerinde gerceklestirdikleri calismada Tspanyol 6grencilerinin 9. sinifa devam etme
davranislarinda dissal degerin etkili oldugunu belirlemislerdir. Yapilan bir diger arastirmada (Sun ve digerleri,
2013) ABD ve Cin ortaokul 6grencilerinin beden egitimindeki deger algilart karsilastirilmis, Cinli 6grencilerin
ABD’li 6grencilere gbre digsal deger algilarinin daha yitksek oldugu, yani beden egitiminin igeriginin yararini
g6z 6ntnde bulundurduklari ortaya ¢tkmustir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yénelik motivasyon kaynaklari iizerinde etkili olan bir baska deger
énem degeridir. Onem degeri, etkinligin bireyin kimlik ve benlik algist arasindaki iliskisi ile ilgilidir (Eccles,
20052). Yani etkinlik, bireyin kimliginin énemli bir yéniini destekledigi (Barron & Hulleman, 2015; Gao &
Xiang, 2008; Wigtield ve digerleri, 2009) ve gereksinimlerini karsiladigt Slgcide 6nem degeri tasimaktadir
(Barron & Hulleman, 2015). Farkli alanlarda yapilan gesitli arastirmalarda, 6nem degerin Sgrencilerin derse
katitimlarinda (Gao, 2008; Gao & Xiang, 2008; Yli-Piipari & Kokkonen, 2014), kariyer planlarinda ve egitsel
beklentilerde etkili bir yordayict oldugu tespit edilmistir (Watt ve digerleri, 2012).

Maliyet, bir etkinlikte ya da goérevde yer almanin algilanan dezavantajlarini ifade etmekte (Gaspard ve
digerleri, 2017; Gaspard ve digerleri, 2018; Perez ve digetleri, 2014), olumlu 6zellikler tastyan i¢sel deger, digsal
deger ve onem degerin ziddi/tersi olarak nitelendirilmektedir (Chen & Liu, 2009). Maliyet artttkca etkinligin
genel degeri azalmaktadir (Barron & Hulleman, 2015). Bu sebeple bu arastirmada maliyet tirlerinden
psikolojik/duygusal maliyet, gorevle ilgili caba maliyeti ve degetli alternatiflerin kaybi olumsuz motivasyon
kaynaklart olarak ele alinmistir. Ortaokul Ggrencilerinin sosyal bilgiler dersine ilisgkin olumsuz motivasyon
kaynaklari arasinda yer alan psikolojik/duygusal maliyetle ilgili goriislerin “dersin sikict olmasi, dersi sevmeme
ve derse ilgi duymama, konulart gereksiz bulma” gibi olumsuz psikolojik deneyimlere ya da faktorlere; gérevle
ilgili caba maliyetine iliskin algilarinin ise “sosyal bilgiler dersi ve konularinin karmagik ve ezbere dayalt oldugu,
yani derste zorlandiklar1” seklinde derste yer almak icin sarf edilen ¢aba ve calisma miktarina iliskin olumsuz
degerlendirmelere dayalt oldugu anlagilmaktadir. Olumsuz motivasyon kaynaklarindan degerli alternatiflerin
kaybina yonelik gorislere bakildiginda, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi yerine baska derslere zaman ayirmak ve
bu dersler icin caba géstermek istedikleri, bu dersi almalari/derse girmeleri durumunda neyden/nelerden
vazgecilecegine (ya da fedakarlik vyapilacagina) dair degerlendirmelerde bulunduklart gdrillmektedir.
Arastirmanin psikolojik/duygusal maliyetle ilgili bulgularinin daha 6nceki ¢alismalatla 6rtistigu goralmustir
(Johnson & Safavian, 2016; Watkinson ve digerleri, 2005; Xiang, McBride & Bruene, 2006). Watkinson ve

digerleri (2005) ilkogretim ¢agindaki 6grencilerle yaptiklar gériismede 6grencilerin farkli etkinliklerde yer alma
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ya da farkll etkinliklerden kaginmalarinin nedenlerini beliflemeye calismuslardir. Goriisme sonucunda,
ogrencilerin farkl etkinliklerden kaginmalarinin ardinda stres gibi duygusal maliyeti gerekce gosterdikleri
belirlenmistir. Xiang, McBride ve Bruene (20006) tarafindan yapilan arastirmada 4. stuf 6grencilerine jimnastik
dersinde hizli kosu programina katilmaktan hoslanip hoslanmadiklart sorulmus, &grenciler hizli kosu
programina katilmaktan hoslanmama nedenleri arasinda programin oldukea sikict oldugunu dile getirmislerdir.
Yapilan bu calismanin gorevle ilgili caba maliyeti ve degerli alternatiflerin kaybi bulgularini destekler nitelikte,
Johnson ve Safavian (2016) tarafindan yapilan calismada, Universite Ogrencilerine akademik bir gbrevde
bulunmanin olumsuz yonleri sorulmus, 6grencilerden “akademik gérevlere calismak icin gerekli olan zaman ve
¢aba miktar1”, “diger seyler yerine akademik c¢alismalara zaman ayima”, “akademik gorevlerde enerjiyi
titketme”, “basarisizliga maruz kalma, hata yapma” gibi doniitler alinmugtir.

Chang (2016), karar alma siirecinde bireylerin bilingli ya da bilingsiz sekilde maliyeti dikkate aldiklarini,
caba miktarinin artmast, degerli alternatiflerin kaybt ve basarisizlik korkusu durumunda etkinlikte/gorevde yer
alma olasiliginin azaldigini dile getirmistir. Literatiirde yer alan calismalar degerlendirildiginde; basarinin distik
maliyetle iligkili oldugu (Guo ve digerleri, 2016), maliyet turlerinin farkli alanlarda farkli diizeylerde ortaya
ctkt1gr (Gaspard ve digerleri, 2017), maliyet algisiyla icsel deger, digsal deger ve 6nem degeri arasinda negatif
yonde bir iliski gorildigi (Dietrich, Viljaranta, Moeller & Kracke, 2017; Gaspard ve digerleri, 2015a; Gaspard
ve digerleri, 2015b; Guo ve digerleri, 2016; Perez ve digerleri, 2014) tespit edilmistir. Yapilan bu arastirmada
Ogrencilerin gérevle ilgili ¢aba maliyetine iligkin algilarinda sosyal bilgiler konularinin ezbere dayali olmasinin
(vani artan ¢aba ve calisma miktart) etkili bir faktér oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte
Yidirim (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirma sonucunda, 4, 5, 6, ve 7. sinif grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde en ¢ok zorluk ¢ektikleri konularin ezber nedeniyle tarih konularinin oldugu belitlenmistir. Arastirma
sonugclarina dayali olarak su 6nerilerde bulunulabilir:

v' Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yénelik motivasyon kaynaklari {izerinde icsel deger,
dissal deger ve 6nem degerin etkili oldugu, olumlu motivasyon kaynaklari arasinda i¢sel degerin daha ¢ok
6n plana ciktugl tespit edilmistit. Bu sebeple sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde igsel degeri
destekleyici 6gretim etkinlikleri (egitsel oyunlardan yararlanma, kavram bulmacalari, kavram karikatlrd vs.)
yapmalarinin yararlt olabilecegi diisiinilebilir.

v" Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yénelik motivasyonlarint etkileyen olumsuz etkenler arasinda ilk
sitada psikolojik/duygusal maliyetin yer aldigt dikkat cekmektedir. Sosyal bilgiler dersi mifredatinin
kapsamli, karmagik ve s6zel bilgilere dayali oldugu distintldiigiinde bu derste uygulanacak olan etkinliklerin
ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini karsilayacak (yasamla baglantili) sekilde hazirlanmasi, anlamlt
Ogrenmenin gerceklestirilmesi gerekmektedir.

V' Gorevle ilgili caba maliyeti, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlarint etkileyen
olumsuz bir faktér olarak ortaya ¢tkmustir. Ozellikle sosyal bilgiler dersi tarih konularinin kronolojiye dayalt
olarak ezbere Ogretim anlayistyla aktarilmaya calistimast konularin etkili 6grenilmesinin 6niinde bir engel
teskil etmektedir. Ezbere dayali 6gretim yerine 6grencilerin aktif oldugu yontem ve teknikler (storyline,
sOzlu tarih, drama, grupla 6gretim vs.) kullanilarak 6grenme materyalinin anlamli ve degerli olacak sekilde
dtzenlemesi 6nem tasimaktadir.

v Degerli alternatiflerin kayb, 6grencilerin sosyal bilgiler dersiyle ilgili motivasyonlarini olumsuz yonde
etkilemistir. Ogrencilerin goriisleri degerlendirildiginde merkezi/ulusal sinavlarin 6grenci motivasyonunda
etkili bir unsur oldugu gérilmektedir. Bu dogrultuda, merkezi/ulusal sinavlarin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik motivasyonlar: tzerindeki etkisini belitlemeye yonelik kapsamli nitel aragtirmalarin

yapilmasi 6nerilebilir.
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