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ON ORGUTLEYICILERIN OKUMAYA YONELIK TUTUM UZERINDEKI
ETKILERI

Dilek Cakicr

OZET

Bu arastirmanin amaci, én érgitleyicilerin égrencilerin ingilizce okumaya
yonelik tutumlan Uzerindeki etkilerini ve bu efkilerin cinsiyetle iliskilerini
incelemektir. Arastrmada kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel arastirma
modeli kullaniimigtir. Deney Grubuna 6n &rguUtleyiciler veriimis, Kontrol
Grubuna ise veriimemistir. Arastirma 62 (41 kiz, 21 erkek) 9. sinif égrencileri
Uzerinde, Ingilizce Okudugunu Anlama dersinde yOrotolmistor. Arastrmanin
verileri, Ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Olcedi ile toplanmistir. Verilerin
analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t-Testi, Varyans Analizi ve
Scheffeé Testi kullaniimistir. Arastirma sonunda 6n érgUtleyicilerin &grencilerin
ingilizce okumaya yénelik tutumianni Deder Verme alt boyutunda etkiledigi;
ligi alt boyutunda ise etkilemedidi belirlenmistir. Ayrnca 6n érgitleyiciler kiz
&grencilerin ingilizce okumaya ydnelik tutumlanni istatistiksel olarak anlamli
diuzeyde etkilemistir. Deney Grubundaki kiz 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlan Deger Verme alt boyutunda diger égrencilerden daha olumludur.
Fakat, ligi alt boyutunda Kontrol Grubundaki kiz 6grencilerin lehine bir farklilik
s6z konusudur.
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THE EFFECTS OF ADVANCE ORGANIZERS ON ATTITUDES TOWARDS
READING

ABSTRACT

The purpose of this research is to study the effects of advance organizers on
students’ affitudes towards reading in English and the relationship with
gender. Pretest-post test experimental design with control group was used for
the research. Advance organizers were presented in the experiment group,
whereas the confrol group received no advance organizers. The research
was conducted on 62 (41 females, 21 males) ninth grader in reading
comprehension lesson. The data was gathered using Attitudes Towards
Reading in English Scale. Mean, Standard Deviation, t-Test, Analysis of
Variance and Scheffé Test were used to analyze the data. The results of the
study indicate that advance organizers affect students’ attitudes towards
reading in English at the subscale of “Valuing”. However, they did not have a
significant impact on students’ attitudes at the “Interest” subscale. Advance
organizers influenced the females' aftitudes towards reading stafistically
significantly. The female students’ attitudes towards reading in the
experiment group were more favourable than the others at the “Valuing”
subscale. However, the difference is significant in favour of the females in the
control group at “Interest” subscale.

Keywords: Advance Organizers, Attitudes towards Reading, English Teaching

1. GiRIS

On orgutleyiciler yeni edinilecek bilgiyle ilgili ama ondan daha soyut,
kapsamli ve genelleme dUzeyindeki giris nitelikli malzemelerdir. Ogrencilere yeni
malzemenin sunumundan énce verilen &n orgutleyicilerin islevi, yeni 6grenilen
malzemeyi aciklomak, &grencinin daha &nceden &grendidi bilgileri  yeni
Ogreneceklerine  baglamak ve O&grenciye yeni malzemeyi daha &nce
dgrenilenden ayirt etmede yardim etmektir. On 6rgUtleyiciler yeni bilgilerin
ogrenilmesi icin var olan dnceki bilgilerin kullanimasi gerektigi ilkkesine dayali, eski
ve yeni bilgiyi bUtUnlestiren, 6grenilecek malzemeden 6nce sunulan yuUksek
dUzeydeki soyut, genel ve kapsamli baslangic ifadeleri veya giris malzemeleridir.
Ogrencinin daha énceden ddrendikleri ile yeni égreneceklerini birbirine bagdlayan
képrodor. On érgitleyiciler, bireyin zihninde dnceden var olan, birbirleriyle iliskili
kavramlan harekete gecirirler. Onceden ediniimis bilgilerin yeni bilgilerin edinimini
saglamak veya kolaylastrmak icin fransfer edilmesi gerekmektedir. S6z konusu
transfer 6n drgitleyiciler sayesinde gerceklestirilebilir. On drgitleyiciler herhangi bir
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yeni bilgi ya da kavrami égrenirken onunla ilgili ttm 6n bilgileri kullanarak yeni
bilginin kolayca ve anlamli olarak égrenilmesini saglarlar (Ausubel, 1968).

Lefrancois (1997), 6n &rgUtleyicilerin  doért  6nemli  &zelligini su  sekilde
siralamaktadir:

1) On érgUtleyiciler dersten dnce sunulurlar.
2) Dersle ilgili 6n bilgileri hatirlatmak igin dUzenlenirler.

3) Sunulacak malzemeden daha yUksek soyutluluk derecesinde
sunulurlar.

4) Onceden edinimis bilgiyle sunulacak ders arasindaki iliskiyi ve
baglantiyr aciklarlar.

Aclkgdz'e (2003) gore, 6n o6rgUtleyiciler bir cesit ‘dUsUnsel kurulum’ olustururlar.
On érgitleyiciler, bir konunun veya dersin islenmeye baslanmasindan énce
kullanilan yeni bilgilerle ilgili soyut ve genel bilgi ya da dUsUncelerdir.

Woolfolk'a (2001) gére, 6Jrencinin anlayacagl malzemeyi 6zetlemek veya
tanitmak icin kullanilan giris ifadelerine én érgUtleyici adi verilmektedir. On
drgUtleyiciler su U¢ ana amaca hizmet etmektedir: On drgutleyiciler, dgrencinin
dikkatini yeni malzemenin &nemli noktalanna cekerler; sunulacak bilgiler
arasindaki iliskilerin dnemini vurgularlar; daha énceden &grenilen ilgili bilgileri
dgrencilere  hatrlatirlar.  OrgUtleyiciler yazill veya s6z0  olarak  sunulabilirler.
Orgutleyiciler, yazil metindeki anahtar fikir ve kavramlan vurgulamall ve en
onemlisi  &grencinin &n  bilgileri ve deneyimleriyle metindeki dusunceleri
iliskilendirebilmelidir.  OrgUtleyiciler hikdye veya aciklamall metinler icin
gelistirilebiimekte ve sinirl semaya sahip olmalarindan dolayr égrencilere zor ve
yabanci gelen malzemelerin anlasiimasini kolaylastirmak icin kullanimaktadirlar.

Story (1998), konu alaniyla ilgili diger arastirmalan gdézden gecirerek, 6grefimde
kullanilabilecek &n &rgutleyicilerin bir listesini hazirlamis ve sdyle siralamigtr:
ifadeler, Paragraflar, Sorular, Gosteriler, Filmler, Diyaloglar, Oykiler, Ses kayitlar,
Slaytlar, Bilgisayar programlar, Nesneler, Modellerle calisan oyunlar, Video
kasetler, Haritalar, Elle kullanilan arac-gerecler, Somut modeller, Karsilastinimaya
uygun arag-geregler.

Anadilde oldugu gibi yabanci bir dilde okumaya yoénelik olumlu tutumun
gelistiiimesi ve devaminin saglanmasi bircok bilesenin bir arada olmasini
gerektiren bir durumdur. Bu anlamda okullarda yabanci dil okuma égretiminde
kullanilan ydntem ve teknikler 6grencilerin o dilde okumaya yodnelik olumlu tfutum
sergilemelerini etkilemektedir. GUnUmizde Ingilizce okuma &gretiminde en etkin
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ve uygun yontem arayislar sirmektedir. Uygulanan ydéntem, &grencilerin olumlu
tutum gelistirmelerini saglayabilir, olumsuz tutuma sahip 6grencileri olumiu ydne
gevirebilir veya okumaya yonelik olumlu egilimi olan égrenciyi olumsuz yonde de
etkileyebilir. Bu anlamda, arastrmanin konusu olarak secilen 6n &rgutleyici
stratejisinin okuma ddretiminde dgrencilerin ingilizce okumaya yénelik tutumlarini
olumlu yénde etkileyecegdi ve olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulunacagi
dUsUnUlmektedir. CUnkU 6n &rgutleyici égrencinin bir metni okumadan &nce
sunulan gorsel, sézel veya yazil malzemelerle zihnindeki bilgilerini canlandinp bu
bilgileri yeni metni anlamak icin kullanmalarni saglayan énemli bir stratejidir.
Ogrenciyi edlendiren, zevkli ve ilging, 6gretmen acisindan uygulanmasi kolay,
ogretmen ve Ogrencinin birlikte etkin olacaklan cagdas bir yontem olarak
onerilmektfedir. Bu dUsinceden yola cikarak, D. Ausubel tarafindan gelistirilen ve
ogretim surecine kazandinlan ¢cagdas bir strateji olarak adlandinlan 6n érguUtleyici

stratejisinin 6grencilerin ingilizce okumaya yoénelik tutumlarn Uzerinde etkili olup
olmadidi sorusuna yanit aranmaya calisiimistir.

I.1. Okumaya Yoénelik Tutum

Ogrenciler okumaya yénelik farkh tutumlarla siniflara gelmekte ve bu tutumlar
ogrencinin okuma derslerine ve dersle ilgili etkinliklere kafilimini etkilemektedir.
Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlan okuma ile ilgili tecribelerine bagdlidrr.
Okumanin yararina iliskin algilar olan, cok okuyan kisilerle beraber olan veya o
ortamlarda bUyUyen 6grencilerin okumaya yonelik futumlarnnin olumlu olmasi
beklenmektedir. Ogrencilerin tutumlanndan haberdar olan égretmen, dersleri o
yonde planlamall ve duUzenlemelidir. CUnkG &grencilerin okumaya  yonelik
tutumlan okul kayiflarinda yer almaz veya okuma sinavlarinda da gézlemlenemez
(Grabe ve Stoller, 2002).

Bu noktada okuma aliskanhiginin kazanilimasinda ve okumaya olumlu futumun
gelistiriimesinde ailenin payl ve énemi géz ardi edilmemelidir. Okuma anne-baba
ve ailenin diger Uyeleri arasindaki etkilesim yoluyla baslayan ve gelistirilen bir
edimdir. Cocugun kUcuUk yaslardan ifibaren sk sik c¢esitli okuma  etkinliklerine
katimasi ve bu ortamlarda yer almasi okumaya yénelik ilgi ve olumlu futumun
temellerinin atimasini saglayacaktir (Vacca ve digerleri, 2003).

Engin ve Wallbrown (1983), okumaya yodnelik futumun basit ve tek boyutlu
degdil; karmasik, cok boyutlu ve yavas yavas biriken bir olgu oldugunu &éne
sUrmektedir.

Okuma O6gretiminde &grencilerin okumaya yonelik gidl ve tutumlarinin
incelenmesi cok dnemlidir. Ogretmenlerin, égrencilerin okuma amaclar, dnceki
okuma deneyimleri ve okumaya yénelik tutumlar ile ilgili bilgileri foplama gibi bir
sorumlulugu olmalidir. Ogretmenlerin ddrencileriyle yapacaklan kisa bir gérisme
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veya bir anket yardimiyla &grencilerin ne okuduklarini, neden okuduklarini, ne
zaman okuduklanni, hangi konularda okuduklanni, o gine kadar olan okuma
deneyimlerini, okurken neler hissettiklerini, kendilerini okuyucu olarak nasil
alglladiklarini 6grenerek degerlendirmeleri ve tUm bu bilgileri okuma 6gretimi ders
programi  hazirlarken g6z o6nUnde bulundurmalan gerekmektedir. Okuma
becerisinin gelisiminde dnemli etkisi bulunan ve bu dnemi dolayisiyla pek ¢ok
arastirmaya konu olan gudu, okuma &gretiminde 6grencinin amagclarn ve bir
etkinlige yonelik olumlu dUsUnceler tGrinde gdzlemlenen inanclaryla ilgili bireysel
bir &zellik olarak ele alnmaktadir. Ogretmenler gidinin, 8Jdrencinin okuma
gelisiminde yarathdi farkiigin farkinda olarak égrencilerinin etkin bir sekilde okuma
sUrecine katimasini ve bu surecin gereklerini yerine getirmelerini saglamak igin
neler yapmalan gerektigini dUsinmelidirler. Okumaya yénelik olumlu gudu
gelistirmenin bircok yolu vardrr. Bunlardan birincisi ve en 6nemlisi, 6gretmenler
okumanin dnemini ve sinifta kullanilan degisik etkinliklerin sebeplerini tarismalidir.
ikincisi, &gretmenler okuyucu olarak kendilerinin  hangi  konularda, nicin
okuduklarini 6grencilerine anlatmalidir. CUnkU 6grenciler égretmenlerinin neleri,
nicin okuduklarini merak etmekte ve &égrenmek istemektedirler. Ayrica, siniftaki
&grenciler birbirleriyle okuma ilgilerini paylasmalidiriar. UcUncist, sinifta yapilan
tUm efkinlikler 6grencilere aktarnlan dersin amaclanyla ilgili ve amaglara uygun
olmaldir. DérdUncUsU, égretmenler dgrencilerin kangik fikirleri anlayabilmeleri icin
onlann bilgi temellerini kurmalidir. Besincisi, 6gretmenler dgrencilerinin okuma
becerilerine uygun metinler secip efkinlikleri de onlara uygun hale getirmelidir.
Alfincisi, 6gretmenler dgrencilerin kargik 6dev ve okuma malzemeleri Uzerinde
calisirken, birbirlerine givenmelerini saglayacak bir ortam saglamalidir (Grabe ve
Stoller, 2001).

lyi bir okuyucu olmak icin olumlu bir tutum gereklidir. Olumlu tutumun
temelinde given yatmaktadir. lyi ve basarnli okuyucu kendine, okuma yetenedine
gUvenir (Flemming, 1996).

Ogrencilerin  okumaya yénelik tutumlanni  etkilemek icin  ddrencilerin
tutumlarnnin olumlu olup olmadigini, &grencilerin neleri okumaktan hoslanip
hoslanmadiklarini, ilgi alanlarnni, arkadaslannin ve ailesinin okuma hakkindaki
dUsuncelerini bilmek gerekmektedir. Ogrencilerin ilgi alanlanna hitap eden kitap,
dergi veya metni okumalar onlann okumaya olumlu tutum gelistirmelerinde
yardimer olacakfr. Ogrencilerin okuma ilgileri Uzerinde yapilan arastirmalarin
genel sonuclarina gére:

1) llgi alanlan yasa badl olarak azalma géstermektedir.

2) Cinsiyetfin etkisi yasa bagl olarak artis géstermektedir.
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3) Kizlar erkeklerin ilgi alanlarina giren kitaplar, erkeklerin kizlarin ilgi
alanlarnna giren kitaplan okuduklarnndan daha ¢ok okumaktadirlar.

4) Erkekler bilim, makineler, spor ve macera iceren kitaplan okurlar
5) Kizlar insan iliskileri ve duygusal yonU agir basan kitaplar okurlar.

Tutumlar &grenilirler. Dogustan gelmezler. Okumaya yonelik futum da zaman
icinde gelisen kitap ve okuma ile ilgili dusUnceler veya deneyimler yoluyla
gelistirilir. Okumaya yénelik futumla ilgili arastrmalar sonucunda elde edilen
6nemli bulgular su sekilde siralanmaktadir:

1) Okumaya ydnelik tutumlar zamanla daha kétU bir hale gelmektedir.

2) Okumaya yonelik tutumlar &zellikle k6t0 okuyucular arasinda hizli bir
sekilde k&étUye gitmektedir.

3) Kizlar, erkeklerden daha olumlu okumaya yénelik tutuma sahipfirler.

4) Etnik grup Uyelerinin okumaya yoénelik tutumla aralarinda guclU bir iliski
yoktur.

5) Ogretim ydntemlerinin tutumlar Uzerinde olumlu bir etkisi vardir
(McKenna ve Stahl, 2003).

1.2. Problem Cimlesi

On érgitleyicilerin okumaya yénelik tutum Uzerindeki etkileri ile bu etkilerin
cinsiyetle iliskileri nelerdir?

1. 3. Alt Problemler

1) On orgutleyici alan 6grencilerle almayan &gdrencilerin  ingilizce  kitaplar
okumaya ydnelik tutumlan arasinda anlamli farkliiklar var midire

2) On oargutleyici alan ddrencilerle almayan égrencilerin cinsiyetlerine goére
ingilizce okumaya yénelik tutumlan arasinda anlamii farkliliklar var midire

Il. YONTEM
II. 1. Katilimcilar

Bu arastirma 2004- 2005 egitim-6gretim yili birinci déneminde izmir ili
sinirlar icinde yer alan ve orta sosyo-ekonomik dUzeye sahip resmi bir lise olan
Sirinyer Lisesi Yabanci Dil Agirlikli B&IimUnde okumakta olan 9. sinif égrencileri
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Ozerinde yUrOtoimstor. Katlimellar calismaya génolll olarak katilan ingilizce
ogretmeninin okuttugu iki subenin 6grencileridir. Deney ve Kontrol Gruplar kura ile
belirlenmistir. Deney grubu 31 (21 kiz, 10 erkek), kontrol grubu 31 (20 kiz, 11 erkek)
ogrenciden olusmaktadir.

Il. 2. Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verileri, ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Olcegdi ile toplanmustr.
ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Olcedi lise 9. sinif dgrencilerinin okumaya yénelik
tutumlarnni saptamak amaciyla gelistiriimistir. Bu dlcek, Altunay (2000) tarafindan
gelistilen ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Olcedinden vyararlanilarak ve
alanyazinda yer alan tutum ile ilgili diger arastirmalar ve dlcekler incelenerek
gelistirimistir. Olcme aracinin gecerlidi icin uzman gdrislerine basvurulmus, gorUs
ve Onerileri dogrultusunda duUzeltmeler yapilmistir. Daha sonra gUvenirlik
calsmalar yapilmigstir.

ingilizce okumaya yénelik tutum dlcedi icin yapilan Faktér Cézimlemesi
sonucu Olcekteki maddelerin iki faktérde toplandigr goérilmUs; faktdr yUkleri, 40'in
altinda olan 3 madde oélcekten cikarlmistir. Okumaya yodnelik tutum élceginin son
seklinde 30 madde kalmistr. Olcedin Cronbach Alpha Guvenirlik Katsayisi, 92
olarak hesaplanmigtir.

ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Olcedi'nin alt dlceklerinin drnek maddeleri ve
Cronbach Alpha Guvenlik Katfsaylan Cizelge 1'de veriimistir. Cizelge 1'deki
rakamlar incelendiginde alt &lgceklerin gUvenirliginin de yeterli dizeyde oldugu
gorulmektedir.

Tablo 1. ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Olceginin Alt Olceklerinin Ornek
Maddeleri ve Cronbach Alpha Katsayilar

Alt Srnek maddeler Madde Cronbach Alpha
Olcekler Sayisi GUvenirlik Katsayilar
Deger Okumak ufkumu genisletiyor. 093

Verme Okudukca konusmam da gelisiyor '

iigi Okurken dikkatim cabuk dadilir. 16 0.92

Okumaktan hoslanmiyorum
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Olcek maddeleri Likert tipinde hazrlanmistir. Dederlendirme, dlcekte yer
alan olumlu timcelerde TK=TumuUyle Katiiyorum 5, K=Katiliyorum 4, KS=Kararsizim
3, KK=Kismen Katiliyorum 2 ve HK=Hi¢c Katlimiyorum 1 seklinde puanlanarak
yaplmistir. Bu olcekten alinabilecek en yUksek puan 150, en diUsUk puan ise 30
olmaktadir.

Il. 3. Deneysel islem Basamaklar

Arastrmanin - uygulama  sGreci  asagidaki  basamaklara  goére
gerceklestiriimistir:

a) Calsmada deney-kontrol gruplarinda 6gretmenden kaynaklanan
farkin olusmamasi amaciyla uygulamanin ders 6gretmeni tarafindan yorotilmesi
uygun gorilmustir. Arastrma 9. sinif Ingilizce Okudugunu Anlama  dersinde
gerceklestiriimistir. Deneyin konfrol altinda futulabilmesi, yontemle ilgili gerekli
muidahalenin yapilabilmesi icin, deney sUresince hem deney hem de konfrol
grubunun bUtun dersleri arastirmaci tarafindan izlenmistir.

b) Uygulama &ncesinde, 15 gin streyle, ders 6gretmeniyle gdrismeler
yapilarak 6n érgutleyiciler ve kullanimlan detayl olarak anlatiimis ve tanitilmistir. Bu
tanitim g¢ergevesinde daha 6nceden yapiimis olan én érgutleyici ile ilgili alanyazin
taramasi ders 6gretmenine veriimis; bu dogrultuda 6gretmen &n &rgutleyiciler,
Ozellikleri,  kullanimlan konusunda  bilgilendiriimis  ve  dgretmenin  sorular
yanitlanmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan deney ve konftrol
gruplarnna ait gunltk ders planlarn Uzerinde aynntill bir calisma yapilip tarhisilmigtir
ve bodylece ders dégretmeni iki grupta yapilacak uygulamaya baslamak icin
bilgilendirilmistir.

c) Deneye baslamadan &énce ders planlannin sagliklh - uygulanip
uygulanamayacagdini  denemek, ders ogretmeninin - bu yeni uygulamaya
alsmasini saglamak amaciyla bir baska 9. sinif okudugunu anlama dersinde
planlar arastirmaci denetiminde uygulanmustir.

d) Calisma haftada ikiser saatlik dersler olmak Uzere, her iki grupta on
hafta suresince uygulanmistir. Bu sUreye, dgrencilere dn &rgutleyiciler hakkinda
bilginin verildigi ve dntest-sontestlerin uygulandidi ders saatleri dahil degdildir.

e) Daha sonraki asamada deney grubu 6grencilerine 6n 6rgUtleyiciler hakkinda
ayrinfill bilgi verilmis, &n o&rgUtleyici tUrleri tanifilmis, 6n 6rgutleyici stratejisini
ogrenmeleri, anlamalan ve bu stratejiye alismalar icin bilgilendiriimis, bu konuda
yeftistirilmistir. Arastrma sUresince deney ve konfrol gruplannda okudugunu
anlama parcalan eszamanl olarak islenmeye baslanmis ve her iki grupta da ayni
okuma parcalan kullanilmistr.
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f) Bir sonraki asamada deney ve kontrol gruplarnna ingilizce Okumaya
Yénelik Tutum Olcedi éntest olarak ayni giin uygulanmistir. Gerekli tOm hazirliklar
tamamlandiktan sonra uygulamaya gegilmigtfir.

g) Deney grubuna okuma-anlama calismalarinda ¢esitli tirlerde (s6zel,
gorsel, grafik, yazi) 6n orgutleyiciler verilmis, kontrol grubundaki &grencilere
parcalarin okunmasi dncesinde herhangi bir tirde 6n 6rgUtleyici veriimemistir.
Denel islemler boyunca islenen okuma parcalarnin bazilan sunlardir: “Love Online
Personals”, “Finding My Baby”, *Only a Game”, “Bermuda Triangle”.

h) Deney grubunda okuma parcasinin  &grenciler tarafindan
okunmasindan énce parcaya uygun olarak hazirlanan bir én &rgutleyici t0ro
sunulmustur. Bdylece ogrencilerin metinle ilgili 6n bilgi ve deneyimleri ortaya
cikanlmistir.

[) Parcanin okunmasindan sonra metnin égrencilerin zihinlerindeki bilgilerle
bUtUnlesmesi saglanmis; 6n orgutleyici ile de metin iliskilendiriimistir. Daha sonra
ogrenciler okuduklan her metinle ilgili dnceden belilenen hedef davranisian
gerceklestirmislerdir.

i) Uyguloma sireci sonunda deney ve kontrol gruplanna, ingilizce
Okumaya Yénelik Tutum Olcedi sontest olarak uygulanmistr.

Il. 4. Veri Cozimleme Teknikleri

Arastirma sUrecinde kullanilan dlcekle toplanan veriler SPSS 11.0 istatistik
programi  kullanilarak  ¢&zOmlenmistir.  Verilerin - ¢c6zUmlenmesinde  Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma, t- testi, Varyans Analizi ve Scheffé Testi kullanilmistir.

lll. BULGULAR VE YORUM

On érgitleyici alan ve almayan &grencilerin ingilizce okumaya yénelik
tutumlan arasinda  farklilk olup olmadigini saptamak icin her iki gruptaki
ogrencilerin denel islemlere baslamadan 6nceki ve deney sonundaki futum
dUzeyleri belilenmis; futum duUzeyleri arasinda farklik olup olmadigi, varsa
farkliliklann  &énemli olup olmadigi sinanmistir. Bu amacgla Deney ve Konftrol
Gruplarindaki dgrencilerin ingilizce okumaya yoénelik tutumlarinin dndlcimlerine
gore Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapmalarn hesaplanmis ve t-testi yapilmistir.
Sonuclar Cizelge 2'de &zetlenmistir.
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Tablo 2. Onérgutleyici Alan ve Almayan Gruplarin ingilizce Okumaya Yénelik
Tutum OndlcUmlerine Gore Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapmalar ve t-Testi

Sonuclar

Boyutlar Gruplar n (e) SS sd t p

Deger Verme Deney 31 54,52 9,82 61 106 0.29*
Konftrol 32 52,13 7.99

ligi Deney 31 42,35 8,38 61 044 0.66
Konftrol 32 43,28 8,32

Genel Deney 31 96,87 7,05 61 093 035
Konftrol 32 95,41 53

*p<,05

Cizelge 2 incelendiginde Deney Grubu Aritmetik Ortalamasinin Deger
Verme alt boyutunda ve genel olarak yapillan degerlendirmede Kontrol
Grubunun Aritmetik Ortalamasindan yUksek, ilgi boyutunda ise distk oldugu
gérilmektedir. Ogrencilerin ingilizce okumaya yénelik tutum 8ndlcim ortalamalan
arasindaki  farkin - énemli olup olmadigini  anlamak icin  t-testi  yapilmistir.
Ondlcumlere gére Deney Grubu ile Kontrol Grubu arasindaki fark &nemsizdir
[t(61)= 2,00]. Bu sonuclar her iki grubun da 6nélcUmlerde ingilizce okumaya
yonelik tutum duzeylerinin birbirine yakin oldugunu goéstermektedir. Daha sonra
Deney ve Kontrol Gruplarindaki 6grencilerin ingilizce okumaya ydnelik tutumlarinin
sondlcUmlerine goére Aritmetik Ortalamalarn, Standart Sapmalar hesaplanmis,
Aritmetik Ortalamalar arasindaki farkin dnemli olup olmadigini sinamak icin t-testi
yapllmis ve sonuclar Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. On OrgUtleyici Alan ve Alimayan Gruplarin ingilizce Okumaya Yénelik
Tutum SondlcUmlerine Goére Aritmetik Ortalamalar, Standart Sapmalar ve t-Testi

Sonuclar

Boyutlar Gruplar n O SS sd f p

Deger Verme Deney 31 56,29 8,32 0 206 0,04*
Kontrol 31 51,77 8.94

ligi Deney 31 43,23 8,77 0 1.09 0,28
Kontrol 31 45,58 8.28

Genel Deney 31 99,52 7,66 0 114 0.26*
Kontrol 31 97,35 7,26

*p<,05
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Tablo 3 incelendiginde, Deder Verme boyutunda ve genel olarak yapilan
degerlendirmede Deney Grubunun Aritmetik Ortalamasinin Kontrol Grubu
ortalamasindan daha yUksek, ligi boyutunda ise distk oldugu goériimektedir.
Ogrencilerin ingilizce okumaya ydnelik tutumlarnnin sondlcUmlerine goére Aritmetik
Ortalamalan arasindaki  farkin - dnemli olup olmadigini anlamak icin  t-testi
yapilmistir. Sondlcimlere gére Deney Grubu ile Kontrol Grubu arasindaki farkin
Deder Verme alt boyutunda énemli oldugu, iigi alt boyutunda ise farkin dnemsiz
oldugu saptanmistir [1(60)=2,00].

Sondlcumlerden elde edilen bulgular, Deney Grubundaki 6grencilerin
Kontrol Grubundaki égrencilere gére ingilizce okumaya yénelik tutumlannin Deger
Verme alt boyutunda daha yUksek oldugunu géstermektedir.

On drgutleyici adi verilen strateji 6grencilerin olumlu tutum sergilemelerine
yardimci  olacadr disinUlen bir stratejidi. On  érgUtleyiciler,  dgrencilerin
okuyacaklan parcayla ilgili &n bilgilerini harekete gecirip o okuma pargasini daha
ilgi cekici kilan, okuma 6ncesinde verilen gorsel veya sdzel malzemelerle dersi
daha zevkli hale getirdigi dusGnUlen bir strateji oldugundan; arastirmada deney
grubundaki égrencilerin ingilizce okumaya yonelik tutumlarinin artmasinda énemli
katklarda bulunmustur. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gére, 6n
orgutleyicilerin 6grencilerin okumaya yénelik tutumlarnn Deger Verme boyutunda
olumlu ydnde etkiledigi sdylenebilir. Okuma parcasindan 6nce verilen 6n
orgutleyiciler 6grencileri okumanin yarar, dnemi, gerekliligi ve kendilerini gelistirici
bir beceri oldugu ydninde etkilemis olabilir. On &rgitleyicilerin, dJrencilerin
okuma etkinligini ingilizce alaninda gelismelerine yardimei olacak bir basamak
olarak goérmelerini sagladigr  sdylenebilir. Okuma, diger dil becerilerinden
etkilendigi gibi bu becerileri de etkilemektedir. Dil bir bGtundir. Okuma, diger
becerilerden ayn disiniimemelidir. Ogrenci, okuma yoluyla konusma ve yazma
becerilerinde de gelisme kaydedebilir. Okuma becerisinde ilerlemesi ve gelismesi
onun Ingilizce ile ilgili diger derslerde de basarli oimasina yardimci olabilir. Bunu
fark eftiginde okuma eftkinligine, dnemine ve gerekliligine inanci artabilir. Bu
anlamda, 6n orgutleyicilerin bdylesine dnemli bir islevi yerine getiren, 6grencilerin
okumaya ydnelik olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulunan ve okuma
ogretfiminde kullaniimasi gereken bir strateji oldugu sdylenebilir. Aynca, 6n
orgutleyiciler 6grencilerin dikkatini cekerek okumayr daha eglenceli ve zevkli hale
getirmis; 6grenciler Uzerinde de bu sekilde olumlu bir etki yaratmis olabilir. Ancak,
on orgUtleyicilerin 8grencileri okumayi sevme ve okumaya istekli olma konusunda
etkilemedigi sdylenebilir.

On érgitleyici alan ve almayan égrencilerin cinsiyetlerine gére ingilizce
okumaya yonelik tutumlan arasinda farkliik olup olmadigini saptamak amaciyla
oncelikle Deney ve Kontrol Gruplarnnda bulunan kiz ve erkek &grencilerin deney
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dncesinde ingilizce okumaya ydnelik futum dizeyleri arasinda dnemli farklarin
olup olmadigi sinanmustir.

Bu amagcla her iki gruptaki kiz ve erkek égrencilerin ingilizce okumaya
yonelik futum éndlcimlerine goére Aritmetik Ortalamalan ve Standart Sapmalarn
hesaplanmis, sonuclar Tablo 4'de sunulmustur.

Tablo 4. On Orgitleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin
ingilizce Okumaya Yénelik Tutum OndlcUmlerine Gore Aritmetik Ortalamalarn ve
Standart Sapmalarn

Boyutlar Gruplar Cinsiyet n O SS
Deney Kiz 21 54,76 10,98
Deger Verme Erkek 10 54 7.3
Kontrol Kiz 20 52,3 7.73
Erkek 12 51,83 8.76
Deney Kiz 21 42,9 9,43
iigi Erkek 10 41,2 5,88
Kontrol Kiz 20 43,4 7,57
Erkek 12 43,08 9,81
Deney Kiz 21 97.67 7.24
Genel Erkek 10 95,2 6,68
Kontrol Kiz 20 95,7 5,56
Erkek 12 94,92 5,02

Tablo 4 incelendiginde, 6ndlcUmlere gbére Deger Verme boyutunda en
yUksek ortfalamanin Deney Grubundaki kiz &égrencilere (0=54,76), en dusUk
ortalamanin ise Konfrol Grubundaki erkek &grencilere (0=51,83) aqit oldugu
gérilmektedir. ligi boyutunda éndlcimlere gére, en yUksek Aritmetik Ortalama
Kontrol Grubundaki kiz 6grencilere (0=43,40), en dusUk ortalama ise Deney
Grubundaki  erkek Ogrencilere  (0O=41,20) «aittir. Genel olarak yapilan
degerlendirmeye gore ise, en yUksek Aritmetik Ortalamanin Deney Grubundaki kiz
ogrencilere (0=97,67), en dUsUk ortalamanin da Kontrol Grubundaki erkek
dgrencilere (0=94,92) ait oldugu gériimektedir. ingilizce okumaya ydnelik tutum
dUzeylerinde Deney ve Kontrol Gruplarnnin 6ndlcim ortalamalan  arasinda
cinsiyete gore 6nemli farkliik olup olmadigini anlamak icin Varyans C6zUmlemesi
uygulanmis ve sonuclar Cizelge 5'de verilmistir.
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Tablo 5. On OrgUtleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin
ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Onélcimlerine Gére Varyans Cézimlemesi

Sonuclar
Boyutlar VK sd KT KO F P
GA 3 95,59 31,87 0,39 0.76
Deger Verme  Gi 59  4867.68 82,5

GENEL 62 4963,27

GA 3 33,95 11,32 0.16 0,92
iigi Gl 59 423713 71,82

GENEL 62 4271,08

GA 3 79.6 26,53 0,68 0,57
Genel G 59 2315,38 39,24

GENEL 62 2394,98

Tablo 5'teki varyans c¢oézimlemesi sonuclar incelendiginde, ingilizce
okumaya yonelik tfutum o6ndlcimlerine goére gruplarnn Aritmetik Ortalamalarn
arasindaki farkin dnemli olmadidi [F(59,3)=2,76] goérUimektedir. Bu sonuclar, Deney
ve Konftrol Gruplarindaki kiz ve erkek &grencilerin denel islemlere baslamadan
once okumaya yonelik tutum dUzeylerinin  birbirine  yakin  oldugunu
gOstermektedir.

Daha sonra her iki gruptaki kiz ve erkek ddrencilerin Ingilizce okumaya
yonelik tutum sondlcUmlerine gére Aritmetik Ortalamalarn ve Standart Sapmalar
hesaplanmis ve sonuclar Tablo 6'da sunulmustur.
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Tablo 6. On OrgUtleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin
ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Sondlcimlerine Gére Aritmetik Ortalamalar ve
Standart Sapmalari

Boyutlar Gruplar Cinsiyet n O SS
Deney Kiz 21 57,62 7.47

Deger Verme Erkek 10 53,5 9.71
Konftrol Kiz 20 48,85 9.24

Erkek 11 57,09 5,41
Deney Kiz 21 41,57 8.02
iigi Erkek 10 46,7 9,68
Konftrol Kiz 20 47,9 7.68
Erkek 11 41,36 7,95
Deney Kiz 21 99,19 7.83
Genel Erkek 10 100,2 7,66
Konftrol Kiz 20 96,75 6,58
Erkek 11 98,45 8,58

Tablo é incelendiginde, sondlcumlere gdre okumaya yodnelik tutumun
Deger Verme boyutunda en yUksek Aritmetik Ortalamanin Deney Grubundaki kiz
ogrencilere (0=57,62), en dUsUk ortalamanin ise Kontrol Grubundaki kiz
dgrencilere (0=48,85) ait oldugu gérilmektedir. iigi boyutunda sondlcimlere
gore, en yUksek Aritmetik Ortalamanin Kontrol Grubu kiz 6grencilere (0=47,90), en
dUsUk ortalama Kontrol Grubu erkek 6grencilerine aittir. Genel olarak yapilan
degerlendirmeye goére ise, deney sonrasi OlcUmlerde en yuksek Aritmetik
Ortalamanin Deney Grubunda yer alan erkek égrencilere (O=100,20), en dUsuk
Aritmetik Ortalamanin ise Konfrol Grubu kiz 6grencilerine (0=96,75) ait oldugu
bulgusu elde edilmistir.

ingilizce okumaya yénelik tutum dUzeyleri sondlcimlerine gére gruplarin
Aritmetik Ortalamalan arasindaki farkin dnemli olup olmadigini anlamak igin
Varyans ¢ézimlemesi uygulanmis ve sonuclar Tablo 7'de verilmigtir.
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Tablo 7. On OrgUtleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin
ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Sondlcimlerine Gére Varyans CozUmlemesi

Sonuclar
Boyutlar VK sd KT KO F p

GA 3 913.02 304,34 0,39 0,01
Deger Verme Gl 58 3878,91 66,88

GENEL 61 4791,94

GA 3 567,33 189,11 0,16 0,05
iigi Gi 58 3883,59 66,96

GENEL 61 4450,92

GA 3 99,93 33,31 0,68 0,63
Genel Gi 58 3313,32 57,13

GENEL 61 3413,24

Tablo 7'ye gore, ingilizce okumaya yoénelik tutum sondlcUmlerine gére
gruplann  Aritmetik  Ortalamalan  arasindaki  fark Deger Verme ve ligi alt
boyutlarnda &nemli iken [F(3,58)=8,58]; Genel Degerlendirmeye goére, fark
onemsizdir [F(58,3=2,76]. Varyans ¢dzumlemesi sonucunda ortaya cikan bu farkin
kaynagini belilemek icin Scheffé Testi yapiimis ve sonuclar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. On Orgitleyici Alan ve Almayan Gruplardaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin
ingilizce Okumaya Yénelik Tutum Sondlcimlerine Gore Scheffé Testi Sonuclar
Ortaloma  Standart

Boyutlar Gruplar Farki Hata P
Deney Kiz Deney Erkek 4,12 3.14 0,64
Konftrol Kiz 8.77 2,56 0,01*
Konftrol Erkek 0,53 3,04 0,99
Deney Erkek Deney Kiz -4,12 3,14 0,64
Kontrol Kiz 4,65 3.17 0.55
Deger Kontrol Erkek -3.59 3.57 0.8
Verme Kontrol Kiz Deney Kiz -8.77 2,56 0,01*
Deney Erkek -4,65 3,18 0,55
Konftrol Erkek -8,24 3.07 0,08
Konftrol Erkek Deney Kiz -0,53 3.04 0,99
Deney Erkek 3.59 3.57 0.8
Konftrol Kiz 8,24 3.07 0,08
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Tablo 8. (Devami)
Ortalama  Standart

Boyutlar Gruplar Farki Hata p

Deney Kiz Deney Erkek -5,13 3.14 0.11

Konftrol Kiz -6,33 2,56 002*

Kontrol Erkek 0.21 3.05 0,95

Deney Erkek Deney Kiz 513 3.14 (OR N

Konftrol Kiz -1,2 3.17 0,71

ilgi Konftrol Erkek 5,34 3,58 0.14
Konftrol Kiz Deney Kiz 6,33 2,56 0,02*

Deney Erkek 1.2 3.17 0.71

Konftrol Erkek 6,54 3,07 0,04*

Konftrol Erkek Deney Kiz -0,21 3.05 0,95

Deney Erkek -5,34 3,58 0,14

Konftrol Kiz -6,54 3.07 0,04*

*p<,05

Tablo 8'deki sonuclara goére, Deger Verme boyutunda Deney
Grubundaki kiz 6grencilerle Kontrol Grubundaki kiz &grenciler arasindaki fark
dnemlidir. Bu bulguya dayanarak, Deney Grubu kiz &drencilerinin ingilizce
okumaya yonelik tutumlarnin Deger Verme boyutunda Kontrol Grubu kiz
édgrencilerinden daha olumlu oldudu séylenebilir. iigi alt boyutunda ise, Deney
Grubundaki kiz 6grenciler ile Konfrol Grubundaki kiz &grenciler; Kontrol
Grubundaki kiz 6grenciler ile Kontrol Grubundaki erkek &grenciler arasindaki farkin
dnemli oldugu bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgular isiginda, iigi boyutunda Kontrol
Grubu kiz 6grencilerinin ayni gruptaki erkek 6grencilerden ve Deney Grubundaki
kiz 6grencilerden daha olumlu tutuma sahip olduklar séylenebilir.

Sonuc olarak, arastrmada kullanilan 6n érguUtleyiciler kiz 6grencilerin
ingilizce kitaplan okumanin gerekliligi ve dnemine iliskin egilimlerini giclendirmis,
ingilizce kitap okumanin getirecedi yararlann farkinda olmalarini ve bu boyutta
ingilizce okumaya yénelik olumiu tutum gelistirmelerini saglamigtir.

IV. SONUC VE ONERILER

On argitleyicilerin okumaya ydnelik tutum Ozerindeki etkileri ile bu etkilerin
cinsiyetle iliskilerini saptamak Uzere yapilan arastrmadan elde edilen sonuclar
sunlardir:

1) On érgUtleyici alan ve almayan ddrencilerin ders disi ingilizce kitaplan okumaya
yénelik tutumlannin ligi alt boyutunda farka rastlanmazken; Deger Verme
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boyutunda 6n &érgUtleyici alan Deney Grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farkllik saptanmistir. Bir baska deyisle, 6n &rgutleyiciler &grencilerin okumaya
yénelik tutumlannin ligi alt boyutunda dnemli bir degisime neden olmamis, Deder
Verme boyutunda anlaml bir fark yaratmistir. Deney ve Kontrol Gruplarnndaki
dgrenciler arasinda okumaya yénelik tutumun ligi boyutunda dnemili bir farklilik
bulunmamistir. Ancak, istatistiksel olarak anlamli bir farklilk olmasa da deney
sonrasinda én érgUtleyici alan édrencilerin okumaya yénelik tutumlannin llgi
boyutunda ve genel olarak yapilan degerlendirmeye gére Aritmetik Ortalamalar
g6z dninde bulundurularak artis gésterdidi, ilerleme kaydettikleri séylenebilir. On
érgUtleyicilerin kullanimi dgrencilerin ingilizce okumaya yénelik tutumlarni Deger
Verme boyutunda etkilemistir. Bu alt boyutta Deney Grubundaki &grencilerin
tutumlannin Kontrol Grubundaki 6grencilerin tutumlarnndan daha olumlu oldugu
sdylenebilir.

2) On orgutleyici alan ve almayan &drencilerin cinsiyetlerine gére ingilizce
okumaya yoénelik tutumlan arasinda anlamli farklann oldugu belirlenmistir.  Bir
baska deyisle, Deney ve Konfrol Gruplarindaki kiz ve erkek égrenciler arasinda
okumaya yénelik tutumun Degder Verme ve llgi boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamii farkliliklar oldugu saptanmistir. ingilizce okumaya yénelik tutumun Deger
Verme boyutunda Deney Grubundaki kiz dgrencilerle Kontrol Grubundaki kiz
ogrenciler arasinda anlaml bir fark saptanmistir. Bu sonuca dayanarak, Deney
Grubundaki kiz 6grencilerin tutumlarnin Deger Verme boyutunda Kontrol Grubu
kiz égrencilerinden daha olumlu oldugu sdéylenebilir. Ote yandan, tutumun llgi
boyutunda, Kontrol Grubundaki kiz &grencilerle ayni gruptaki erkek égrenciler ve
Deney Grubundaki kiz 6grenciler arasindaki farkin anlamli oldugu saptanmistir. Bu
bulgu 151gINda, Kontrol Grubundaki kiz 6grencilerin, okumaya yoénelik tutumun ligi
alt boyutunda ayni gruptaki erkek &grencilerden ve Deney Grubundaki kiz
dgrencilerden daha olumlu tutuma sahip olduklarn sdylenebilir. On drgitleyiciler
erkek &grencilerin  okumaya yonelik tutumlanni her iki alt boyutta da
etkilememistir. On érgitleyici alan kiz 6grencilerin okumaya ydnelik tutumlar
Deger Verme boyutunda diger dgrencilerden daha olumludur. On érgitleyici
almayan kiz &grencilerin  tutumlannin ligi alt  boyutunda olumlu  oldugu
gérilmektedir. Sonuc olarak, én érgitleyiciler kiz dgrencileri ingilizce okumaya
yénelik tutumun llgi alt boyutunda dedil; Deder Verme alt boyutunda etkilemistir.

Arastirmadan elde edilen sonuclar isiginda asagidaki dneriler gelistiriimistir.

1)  On oérgUtleyicilerin t0r0 ve verilis yollan farkl 6grenciler Uzerinde farkl
etkiler yaratmis olabilir. Bu nedenle, &n orgutleyiciler verilirken aile, cevre,
anadilde okuma becerisi, bilissel stilleri, okuma beceri dUzeyleri, kullandiklar
stratejiler gibi bireysel farkliliklarnn &grencilerin okumaya ydnelik tfutumlarini
etkileyebilecegdi gbz 6nunde bulundurulmaldir.

81



indny Universitesi EGitim FakUltesi Dergisi, GUz 2007, 8(14), 65-82

Dilek CAKICI

2) On orgitleyicilerin dgrencilerin okumaya  yénelik tutumlan  Uzerindeki
etkileri; ikogretim, ortadgretim ve yUksekdgretim gibi farkh kademeler ve bu
kademelerin farkl sinif dizeylerinde, Turkce veya Edebiyat gibi anadille ilgili
derslerde de denenerek arastirma sonuclarn degerlendiriimelidir.

3) Ortadgretim ingilizce okududunu anlama dersinde, n 6rgUtleyicilerin
diger duyussal 6zellikler (gudu, benlik kavrami vb.) Uzerindeki etkilerinin farkl
degiskenler (yas, beceri dizeyi vb.) acisindan incelenmesi gerekir. Bu tir
arastirmalarn - yapilmasi  én  &rgUtleyicilerin tutum ve cinsiyetten baska
degiskenlerle iliskilerinin saptanmasina da katki saglayacaktir.

4) On orgUtleyicilerin ézellikle diger dil becerileri, diger konu alanlan ve
duyussal 6zellikler Uzerindeki etkileri arastinimaldir.
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