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Abstract

This study aims to describe views of pre-service preschool teachers about Montessori and Reggio Emilia
Approaches. Participants of the study were 30 pre-service preschool teachers who attended “Modern
Approaches to Early Childhood Education” course. Data of the study was collected through reflection papers
written by participants. At the end of data analysis process, three main themes were determined for each
approach: positive aspects, negative aspects and applicability in Turkey. According to findings, the pre-
service teachers have stated that use of Montessori materials and real life materials, promoting children’s
self-discipline skills, child-centeredness and keeping classroom in order were positive aspects of Montessori
approach; however, the increased responsibility of the teachers, limited group activities and use of real life
materials were the negative aspects of the approach. In addition, according to half of the pre-service
teachers, the Montessori Method was not available; and the other half has stated that use of this method was
too hard but not impossible. The cooperation with parents, supporting creativity of children, using
documentation technique for assessment and child-centeredness were mentioned as positive aspects of the
Reggio Emilia Approach. On the other hand, focusing on art and creativity, and using emergent curriculum
were emphasized as negative aspects. Lastly, all pre-service preschool teachers have agreed that the Reggio
Emilia Approach could not be used in Turkey.

Keywords: early childhood education, Montessori approach, Reggio Emilia approach, pre-service preschool
teachers, views of pre-service teachers.

EXTENDED SUMMARY
Introduction

In Turkey, the approach of rewarding or punishing the children to control their
misbehaviors as part of the educational activities has been used for a very long time by
the preschool teachers (Akar, Tantekin-Erden, Tor & Sahin, 2010; Freiberg & Lamb,
2009; Goss & Ingersoll, 1981; Kok, Kiigiikoglu, Tugluk & Kogyigit, 2007). In this
approach, it was accepted that the external factors gave shape to the behaviors of the
children. The effects of this approach can still be observed in the education system of
Turkey (Akar, Tantekin-Erden, Tor & Sahin, 2010; Kok, Kiiciikoglu, Tugluk &
Kogyigit, 2007). However, there is a new approach emerging that the children should be
active during whole educational process and, preschool teachers should encourage
active participation and initiation of children in order to support the educational and
developmental process effectively (Winsler & Carlton, 2003). In this case, supporting
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and guiding children effectively depend on educational programs, which are based on
knowledge and research related to child development and learning.

In 1986, National Association for the Education of Young Children (NAEYC)
stated a framework defined as the Developmentally Appropriate Practices (DAP), which
is developed based on knowledge and research rather than assumptions related to how
children learn and grow up (Copple & Bredekamp, 2009). In the light of this
framework, many educational approaches and programs, which were prepared through
considering children’s individual differences, are used extensively in these days. For
instance, bases of some models such as Montessori method, HighScope Model, Reggio
Emilia Approach, Bank Street Program are in parallel with DAP (Gestwicki, 2011).

Teachers are at the key position in order to manage these programs effectively and
achieve the goals, because all activities are planned and conducted by them. In addition,
the beliefs, views and educational philosophies of the teachers are important since they
shape their educational activities and all practices in the classroom (Dewey, 1910). The
views and educational philosophies of teachers are influenced by especially knowledge
and experiences, which they gain during their undergraduate education (Lampert, 1990;
Schmidt & Kennedy, 1990).

Purpose of the Study

In this study, it is aimed to describe views of pre-service preschool teachers related
to the Montessori Method and Reggio Emilia Approach as early childhood educational
approach.

METHOD

Participants of the study were 30 pre-service preschool teachers who attended
“Modern Approaches to Early Childhood Education” course. This course is elective and
taught 2 hours per week. The aim of this course is promoting the knowledge, teaching
and assessment process of pre-service teachers related to early childhood educational
approaches.

Data of the study was collected through reflection papers written by participants.
The students have read several articles and other sources prior to the class handed out
by the instructor. Then, the instructor has explained the approach through some visuals
associated with the approaches. Since pre-service teachers have an idea related to the
topic, they have also participated in class actively. At the end of each class, pre-service
preschool teachers were requested to evaluate the approaches discussed and write their
views related to the applicability of this approach in Turkey.

Word lists and key-words-in-context technique was used for qualitative data
analysis (Bernard & Ryan, 2010; Ryan & Bernard, 2003). The data obtained were read
several times and coded separately by two faculty members, including the researcher,
who are experienced in the qualitative research. At the end of data analysis process,
three main themes were determined for each approach: (1) positive parts, (2) negative
parts and (3) applicability in Turkey.
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FINDINGS

According to findings of the study, the pre-service teachers have stated that use of
Montessori materials and real life materials, promoting children’s self-discipline skills,
child-centeredness and keeping classroom in order were positive aspects of Montessori
approach; however, the increased responsibility of the teachers, limited group activities
and use of real life materials were the negative aspects of the approach. In addition,
according to half of the pre-service teachers, the Montessori Method was not available;
and the other half has stated that use of this method was too hard but not impossible.
The cooperation with parents, supporting creativity of children, using documentation
technique for assessment and child-centeredness were mentioned as positive aspects of
the Reggio Emilia Approach. On the other hand, focusing on art and creativity, and
using emergent curriculum were emphasized as negative aspects. Lastly, all pre-service
preschool teachers have agreed that the Reggio Emilia Approach could not be used in
Turkey.

DISCUSSION & CONCLUSION

According to findings of the study, many pre-service preschool teachers have
emphasized the child-centeredness as a positive aspect for both approaches; which may
be due to the child-centered preschool curriculum in the education system of Turkey
(MEB, 2013). This idea is frequently highlighted during the undergraduate education as
well. Also, it should be emphasized that their views related to negative aspects of
approaches were closely related to cultural perspectives. Also, Montessori Method aims
to support children imagination through real experiences and to provide them with
practical life experiences by using Montessori materials and real life materials.
Additionally, Eratay (2011) has emphasized that these materials help children to be
aware of their own feelings and be more creative than their peers. However, participants
said that Montessori materials and real life materials prevent children from being
creative. Thus, it may be stated that participants’ views were not in parallel with
findings of Eratay (2011).

It was said that since the base of the Reggio Emilia Approach was art and
creativity, academic skills of children may not be supported efficiently. Therefore,
focusing on art and creativity may be a negative aspect of the Reggio Emilia approach.
These views and anxiety may be related to the preschool teachers that are supporting
academic skills rather than promoting artistic skills and creativity (Gill, Winters &
Friedman, 2006; Sahin, Sak & Tuncer, 2013).
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Bu ¢alisma, okul oncesi 6gretmen adaylarinin Montessori yaklagimi ve Reggio Emilia yaklagimi ile ilgili
goriislerini ortaya koymayr amaglamaktadir. Calismanin katilimcilarimi "Okul Oncesi Egitiminde Cagdas
Yaklasimlar" dersine kayith 30 6gretmen adayr olusturmaktadir. Calismanin verisi, yansitma raporlar
(reflection paper) ile toplanmistir. Veri analizleri sonucunda her bir yaklasim icin 3 ana tema belirlenmistir:
(1) Olumlu yénler, (2) olumsuz yonler ve (3) Tiirkiye'de uygulanabilirlik. Bulgulara gore; égretmen adaylar
smifta Montessori materyallerinin ve ger¢ek materyallerin kullamilmasi, ¢ocuga oOzdenetim becerisi
kazandirilmasi, simif ortamimin diizenli olmasi gibi durumlart bu metodun olumlu yonleri olarak dile
getirirken, ogretmenin sorumlulugunun artirmasi, biiyiik grup etkinliklerinin sinirli olmasi ve sinifia gergek
materyallerin kullanilmas: gibi noktalart da olumsuzluk olarak dile getirmislerdir. Ayrica ¢alismaya katilan
adaylarin yarisina gére bu metodun Tiirkiye 'de uygulanmasi miimkiin degilken, yarisina yakinina gore ise
kullanilabilmesi ¢ok zordur ama imkdnsiz degildir. Reggio Emilia yaklasimi ile ilgili olarak ise, yontemin aile
ile isbirligini kullanmasi, yaraticiligi desteklemesi ve degerlendirme igin dokiimantasyon yéontemini
kullanmast gibi durumlar olumlu goriiliirken, sanat ve yaraticithigin on planda olmast ve anlik hazirlanan
program kullaniimas: gibi noktalar olumsuzluklar olarak ifade edilmistir. Ayrica ¢alismaya katilan ogretmen
adaylarimin tamamu, bu yaklasimin Tiirkiye 'de kullaniminin miimkiin olmayacagr konusunda hemfikirdir.

Anahtar Kelimeler: Okul dncesi egitim, Montessori yaklasimi, Reggio Emilia yaklasimi, okul oncesi
ogretmen adaylari, 6gretmen adaylarinin goriisleri

GIRIS

Tiirkiye'de dgretmenler tarafindan uzun yillar boyunca ¢ocuklarin davranislarinin
yonlendirildigi, egitsel etkinlik odakli, 6dill ya da ceza ile istenmeyen davranislarin
kontrol edildigi, davranis¢iliga dayanan, geleneksel ve ayn1 zamanda 6gretmen merkezli
bir yaklasim benimsenmistir (Akar, Tantekin-Erden, Tor & Sahin, 2010; Freiberg &
Lamb, 2009; Goss & Ingersoll, 1981; Kok, Kiigiikoglu, Tugluk& Kogyigit, 2007).
Gilinlimiizde ¢ocugun davranigini digsal faktorlerle sekillendiren bu anlayigin izleri hala
goriilmektedir (Akar, Tantekin-Erden, Tor & Sahin, 2010; Kok, Kii¢iikoglu, Tugluk&
Kogyigit, 2007). Ancak, 6grenme ve geligsme siirecinin etkin bir gekilde desteklenmesi
icin cocugun Ogrenme silirecinin tamaminda aktif olmasinin ve okul Oncesi
Ogretmenlerinin bu siirecte cocuklarin girisimciligini desteklemesinin 6nemi de fark
edilmeye baslanmistir (Winsler & Carlton, 2003). Bu durumda, ¢ocuklarin gretmenler
tarafindan dogru sekilde desteklenebilmesi ve rehberlik alabilmesi i¢in, bilginin ¢ocuk
gelisimi ve 6grenmeye iliskin arastirmalara ve egitimsel etkililige dayali oldugu egitim
programlari gelistirilmelidir.
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1986 yilinda Ulusal Kiiciik Cocuklar Egitim Birligi (National Association for the
Education of Young Children-NAEYC), Gelisime Uygun Uygulamalar
(Developmentally Appropriate Practices-DAP) olarak tanimlanan ve g¢ocuklarin nasil
ogrendikleri ve gelistiklerine iliskin varsayimlarin yerine, bilgiye dayali sekilde
gelistirilen bir cerceve olusturmustur (Copple & Bredekamp, 2009). Bu ¢erceve 15181inda
giinlimiizde ¢ocuklarm bireysel farkliliklarini goz oniinde bulundurarak hazirlanan pek
cok gelisime uygun egitim modeli yaygin olarak kullanilmaktadir. Ornegin; Montessori
yaklasimi, Reggio Emilia yaklasimi, High Scope modeli, Head Start Programi gibi baz1
model ve yaklagimlar gelisime uygun uygulamalar ile paralellik gostermektedir
(Gestwicki, 2011). Bu programlarin etkili bir sekilde uygulanmas: ve amacina ulagsmasi
konusunda en 6nemli rol 6gretmenlerindir ¢linkii sinif i¢erisindeki biitiin uygulamalar,
Ogretmenlerin inanislari, goriisleri ve felsefi yaklagimlari ile sekillenir (Dewey, 1910).
Ozellikle lisans egitimleri siirecinde almis olduklar1 bilgiler ve edinmis olduklari
deneyimler, 6gretmenlerin goriisleri ve felsefi yaklagimlari {izerinde 6nemli Olgiide
etkilidir (Lampert, 1990; Schmidt & Kennedy, 1990). Bu nedenle bu calisma, okul
Oncesi Ogretmen adaylarinin Montessori ve Reggio Emilia yaklagimlan ile ilgili
goriislerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Derste pek cok yaklagim detayli sekilde ele
almmustir ancak burada yalnizca iki yaklagimla ilgili goriisler verilmektedir. Bunun
nedeni, nitel bir ¢alisma olarak bu arastirmada miimkiin oldugunca detayli bulgunun
verilebilmesidir. Daha fazla yaklasimin burada raporlanmasi halinde, 6gretmen
adaylarinin goriisleri ile ilgili bu kadar ayrintinin verilmesi miimkiin olmayacaktir. Bu
yontemler i¢inde Montessori ve Reggio Emilia yaklasimlarinin segilmesinin sebebi ise,
Ogretmen adaylar tarafindan en ¢ok bilinen iki yontem olarak vurgulanmasidir.

Montessori Yaklasimi

Maria Montessori, Italya’nmn ilk kadin tip doktorudur. Psikiyatri boliimiinde
calisirken, oncelikle 6zel egitime gereksinimi olan g¢ocuklarla ilgilenmis, onlarla yaptigi
calismalarinda 6nemli ilerlemeler kaydetmistir. Bu olumlu sonuglar iizerine, ayni
yontemlerin normal ¢ocuklar iizerinde de kullanilabilecegini diisiinerek, egitim alaninda
¢aligsmaya baslamustir (Lillard, 1973).

Montessori egitimi ilk olarak Roma’da uygulanan yaklagik 100 yillik eski bir
metottur. Ancak, popiilaritesi her gecen giin artmaya devam etmektedir. Tahminen, 300
civarinda devlet okulu ve bazi liseler de dahil olmak iizere, Amerika’da yaklasik 5000
okulda Montessori programi uygulanmaktadir (Lillard & Else-Quest, 2006). Yaklasima
0zgii materyallerin kullanilmasi, ¢ocuklara se¢im yapma sansinin taninmasi, siniflarin
karigtk yas gruplarindan olusmasi, egitim siirecinde isbirligine Onem verilmesi,
degerlendirme siirecinde notun ve testlerin kullanilmamasi, hem akademik hem de
sosyal becerilerin gelisimi i¢in bireysel etkinliklerin ve kiiciikk grup etkinliklerinin
uygulanmasi, Montessori yaklagimina 6zgii temel 6zelliklerdir (Daoust, 2004; Lillard &
Else-Quest, 2006; Soydan, 2013; Topbas, 2004; Torrance & Chattin-McNichols, 2000).

Reggio Emilia Yaklasimi

Reggio Emilia yaklagimi italya’nin Reggio Emilia kasabasinda dogmustur (Inan,
Trundle & Kantor, 2010). Yapilandirmaci goriise dayali olan bu yaklagimin teorik
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temelleri Piaget’in, Vygotsky’nin, Dewey’in ve Gardner’in goriisleri ile paralellik
gostermektedir (Morrison, 2011).

Reggio Emilia yaklasimu ile ilgili bazi temel kavram ve ilkeler vardir. Bunlardan
ilki, ¢ocugun egitimin merkezinde olmasi ve egitim stirecine aktif katilmasidir (Wexler,
2004; Inan, Trundle & Kantor, 2010). Cocuk-yetiskin iligkisi egitim siirecinde kritik bir
oneme sahiptir ve g¢ocuga duyulan saygi, Reggio Emilia yaklagimimnin bir diger
belirleyici 6zelligidir (Wexler, 2004). Bir baska 6zellige gore; cocuk ve 6gretmen bu
stirecte isbirligi igerisinde ¢alisan temel ortaklar konumundayken, aileler, diger
cocuklar, okuldaki diger kisiler ve &gretmenler, okulun bulundugu gevredeki diger
bireyler ve genis bir ¢er¢evede bakilacak olursa toplumun tamami egitim siirecinin bir
pargast olmalidir (Morrison, 2011; Rinaldi, 2006). Son olarak, yazili ve belirli bir
program yerine, ¢ocuklarin ilgilerine, ihtiyaglarina ya da daha onceki etkinliklere bagl
olarak ortaya ¢ikan anlik ve esnek bir program s6z konusudur (Morrison, 2011).

YONTEM

Calismanimn katilimcilarmi "Okul Oncesi Egitiminde Cagdas Yaklasimlar" dersini
takip eden 30 Ogretmen adayir olusturmaktadir. Ogretmen adaylari Okul Oncesi
Ogretmenligi Boliimii iigiincii (n=17) ve dérdiincii (n=13) simf 6grencileridir. Tamami
bayandir ve yaslar1 21 ve 25 arasinda degismektedir. Ayrica caligmaya katilan §gretmen
adaylarmin 10’u Anadolu Ogretmen Lisesi, 8’i Diiz Lise, 7’si Anadolu Lisesi, 5’1 ise
Kiz Meslek Lisesi mezunudur.

"Okul Oncesi Egitiminde Cagdas Yaklasgimlar" dersi oncelikli olarak dérdiincii
smif 6grencileri i¢in agilan ve haftada 2 saat verilen 14 haftalik segmeli bir derstir. Ders,
okul oOncesi 6gretmen adaylarmin okul oncesi egitimdeki erken cocukluk egitimi
yaklasimlarina yonelik egitim, Ogretim ve degerlendirme siireclerini gelistirmeyi
amaclamaktadir.

Caligmanin verisi, katilimcilarin yazmis olduklart yansitma raporlart (reflection
paper) ile toplanmistir. Her derse gelmeden 6nce dgrencilere o haftanin konusu ile ilgili
cesitli makale ve kaynaklar Onerilmis, her birinin konuya hazirlikli olarak gelmeleri
istenmistir. Dersler 6gretim iiyesi tarafindan yaklasimlara ait gorsellerle anlatilarak, her
modelin dgrencilerin zihinlerinde sekillenmesi amaglanmistir. Ayrica, Ggrenciler de
konu ile ilgili 6n hazirhik yaparak geldikleri igin dersler etkilesimli bir sekilde
islenmistir. Her dersin sonunda, o giin tartisilan yaklagimla ilgili 6gretmen adaylarinin
degerlendirmeleri sorulmus ve adaylardan, yaklasimlarin Tirkiye'deki okul oncesi
egitim simiflarinda uygulanabilirligi ile ilgili goriislerini yazmalar istenmistir.

Verilerin analizi i¢in duruma 06zgli kelimelerin/ifadelerin bulunmasi ve
listelenmesi (word lists and key-words-in context) teknigi kullanilmistir (Bernard &
Ryan, 2010; Ryan & Bernard, 2003). Bu teknik kullanilirken, 6ncelikle duruma 6zgii
kelimeler/ifadeler belirlenmistir. Ornegin; cocugun 6zdenetim (6z disiplin) becerisi
kazanmasi, Montessori yaklasim ile ilgili bir ifadedir. Bu sekilde ifadeler belirlenip
listelenmis ve ardindan ka¢ defa tekrar edildikleri sayilarak benzer noktalara vurgu
yapanlar ayn1 grup icerisinde toplanmis ve temalar olusturulmustur. Analiz sonucunda,
her bir yaklagim igin 3 ana tema belirlenmistir: (1) Olumlu yonler, (2) olumsuz yonler
ve (3) Tiirkiye'de uygulanabilirlik. Kodlama siirecinde biri arastirmaci, digeri de nitel
veri analizi konusunda deneyimli bir uzman olmak {izere 2 kisi ¢alismistir. Veri analizi
i¢in, yazilmis olan her bir rapor her bir kodlayici tarafindan ayr1 ayr1 okunmus ve
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kodlanmugtir. Farkli kodlar iizerinde tartisilmis, bazi kodlar igin literatiire
bagvurulmustur.

BULGULAR

Montessori Yaklasimi

Montessori yaklagiminin tartigildigi dersin bitiminde dgretmen adaylarindan bu
yaklagimla ilgili degerlendirmelerini ve Tirkiye'de uygulanmasinin miimkiin olup
olmadig1 ile ilgili goriislerini yazmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylari 6ncelikle
kendilerine gore yaklasimin olumlu ve olumsuz yonlerini belirtmisler, daha sonra da
Tiirkiye'de kullanilip kullanilamayacagini sebepleri ile ifade etmislerdir.

Olumlu Yonler: Montessori yaklasiminin olumlu ydnleri ile ilgili olarak &gretmen
adaylarinin ¢ogunlugu (n=19), bu yaklasimda Montessori materyallerinin ve gergek
materyallerin kullamlmasini vurgulanuglardir (Tablo 1). Ogretmen adaylarindan biri,
Montessori materyallerinin ¢ocuklara kendi hatalarin1 diizeltme imkén1 verecek sekilde
tasarlanmasina atifta bulunarak sunlar1 soylemistir:

"Bu materyallerin ¢ocuga kendi hatalarim fark etme ve onlary diizeltme firsati
sunmasi, bence ¢ocugun anlamli ve kalici ogrenmesi icin ¢ok énemli. Ayrica bu
sayede ¢ocuk, kendine giiven kazanir ve birey oldugunu hisseder." (K23)

Bir bagka Ogretmen adayr (K29), gercek materyalleri kullanmanin kalict
ogrenmeyi destekleyecegini ve okul dncesi egitimin, kalem tutma ve resim yapmadan
daha fazlast oldugunun anlasilmasini saglayacagini vurgularken, diger bir katilimei su
ifadeleri kullanmagtir:

"Bence bu yaklagimda gercek materyallerin kullanilmast onemli... Ciinkii ¢ocuk
bu materyallerle doyuma ulagiyor. Her ¢ocuk lavaboda bir seyler yikamak, yemek
hazirlamak ya da biiyiiklerin kullandigi materyalleri kullanmak ister; bu konuda
¢ok heveslidir ve sinifta bu materyalleri kullanmak onu mutlu eder.” (K10)

Tablo 1

Montessori Yaklasiminin Olumlu Yénleri

Goriisler (n)
Montessori materyallerinin ve ger¢ek materyallerin kullanilmasi 19
Cocuga 6zdenetim (6z disiplin) becerisi kazandirmasi 18
Sinif ortamui diizenli olmasi 15
Cocuklarin 6zgiir se¢im sansinin olmast 13
Cocuk merkezli bir yaklagim olmasi 11
Cocuga 6nemli sosyal beceriler kazandirmasi 11
Smfta farkli yaslardan ¢ocuklar bulunmast 7

Yaklasimda gretmene verilen rol 7

Montessori yaklagiminin, ¢ocuga 6zdenetim becerisi kazandirmasi (n=18), ¢ocuk
icin diizenli bir simf ortamu hazirlamasi (n=15) ve g¢ocuklara bu diizenli ortamda
Ozgiirce secim yapma sanst vermesi (n=13), Ogretmen adaylari tarafindan olumlu
ozellikler olarak ifade edilirken, aynt zamanda bu &zelliklerin birbirleri ile iliskili
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oldugu da belirtilmistir. Bu 3 6zelligi dile getiren 6gretmen adaylarindan biri sunlari
sOylemistir:

"Simif ortamini diigiindiigiimiizde, muhtesem bir diizen ve farkli becerileri
gelistirecek materyaller var. A¢ik ve ¢ocugun boyuna uygun raflar hem ferah bir
swmif ortami sagliyor, hem de ¢ocugun se¢im yapmast ile ilgili engelleri ortadan
kaldwrryor. Ayrica, ¢ocugun etkinlik yaparken kullandigi kiigiik halilar, bence
cocugun kigisel simirlarim simgeliyor. Bu sinwrlt alanda kontrol onlarda... Gerek
bireysel, gerek grup ici denetim yapabilmeleri, sorumluluk alabilmeleri ve
bireysel gelisimleri icin bu beceriyi kazanmalar: ¢ok énemli.” (K3)

Bu goriiste olan katilimcilardan bir digeri (K12), bu yaklasim sayesinde ¢ocugun
kendini kesfederek 6zgiirlesecegini ve farkli bakis acilar1 gelistirecegini ifade etmistir.
Bir baska 6gretmen aday1 (K10) ise; Montessori yaklagimindaki gibi diizenli bir sinif
ortaminin, Tirkiye'deki okul 6ncesi siiflarmin genel sorunu olan kargasa ve giiriiltiiyii
engelleyecegini, sinifta motivasyonu ve konsantrasyonu arttiracagimi sdylerken, bir
baskasi ise goriiglerini su sekilde dile getirmistir:

"Cocugun giin iginde kendi ilgi ve ihtiyaclarina gére istedigi materyallerle
istedigi sekilde ¢alismast ve igini bitirdikten sonra, arkadaglarimin da kullanmas:
icin materyali aldig1 gibi diizenli bir sekilde yerine koymasi yani yonlendirmeler
olmadan ¢ocugun bu diizeni korumaya ¢alismasi ¢ocuga kazandirilacak en nemli
beceri bence." (K11)

Bir bagka dgretmen adayi ise (K30), cocuklara 6z denetimli bir birey olmay1
O0gretmenin, 6gretmene de fayda saglayacagini, ¢linkii kendi yaptiklart planlara siki
sikiya bagli kalan 6gretmenlerin siire¢ icerisinde kendilerinin ¢ok yoruldugunu, bu
Ogretmenlerin smifindaki ¢ocuklarin da siirekli yonlendirilmekten ¢ok sikildiklarini dile
getirmistir.

Montessori yaklagimimin ¢ocuk merkezli bir yaklasim olmasi ve bireysel
farkliliklar1 géz Oniinde bulundurmast (n=11), 6gretmen adaylari tarafindan bir bagka
olumlu &zellik olarak dile getirilmistir. Bunu dile getiren 6gretmenlerden biri (K1), bu
yaklasimin ¢ocugun bireysel ilgi, beceri ve 6grenme hizlarina gore diizenlendigini ifade
ederken, bir bagkas1 sunlart soylemistir:

"Bence Montessori yaklagimimin en giizel yani ¢cocuk merkezli olmasi; ¢ocugun
isteklerine deger veren bir yaklasim olmasi. Cocuk kendi yeteneklerini
gelistirebilir ancak zorla bir sey yapmak durumunda kalmaz." (K23)

Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan bazilar1 (n=11), Montessori yaklasiminin
¢ocuklara sorumluluk alma, se¢im yapma, empati kurma, insanlara ve farkli kiiltiirlere
saygl duyma, sabretme ve Ozgliven duyma gibi bazi sosyal duygusal becerileri
kazandirmasini olumlu bir yon olarak dile getirirken, bazi katilimcilar da (n=7), sinifta
karigik yas gruplarinin olmasinin 6nemini vurgulamiglardir. Karisik yas gruplar ile
ilgili olarak 6gretmen adaylarindan biri sunlart sylemistir:

"Bence bu yaklasimda yasitlarindan 6grenme ¢ok mantikli. Ciinkii ¢ocuklar yakin
yaslardaki birini model alma ya da onunla bir seyler paylasma konusunda ¢ok
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istekli. Oysaki bir ogretmen ya da yetiskin bu istegi her zaman
uyandiramayabilir.”" (K29)

Baz1 dgretmen adaylarma (n=7) gore, yaklasimin 6gretmene verdigi gozlemci ve
rehber olma rolleri de olumlu bir yén olarak dile getirilebilir. Ogretmen adaylarindan
biri (K28), 6gretmenin iyi bir gozlemci olmasinin, her bir ¢ocukla ilgili farkl
ayrmtilarin yakalanmasint ve boylece her bir cocugun 6zel bir birey olarak kabul
edilmesini saglayacagini soylerken, bir baska katilimecr da (K19) iyi bir gdzlemin
cocuklarin potansiyellerinin, yeteneklerinin ve eksikliklerinin fark edilmesine yardimei1
olacagini dile getirmistir. Rehber olma ile ilgili olarak ise 6gretmen adaylarindan biri su
ifadeleri kullanmagtir:

"Ogretmenin  sinifia  rehber olmast ashnda Ogretmenin  sorumluluklarim
cocuklarla paylasmasim saglyor. Ogretmen belki dikkat ¢ekme isini yapiyor ya
da ¢ocugun dogru materyali bulmast igin onu diistindiiriiyor ama bu sayede hem
planlama hem wygulama hem de disiplin ile ilgili yiikleri ¢ocukla paylasmis
oluyor." (K6)

Olumsuz Yénler: Montessori yaklasimu ile ilgili ¢ok fazla olumsuzluk sdylenemeyecegi
konusunda 6gretmen adaylarinin tamami (n=30) hemfikir olmakla birlikte, Tablo 2'de
belirtilen bazi noktalar1 da dile getirmislerdir.

Tablo 2
Montessori Yaklasimmmn Olumsuz Yonleri

Goriisler

Ogretmenin sorumlulugunun artmasi
Biiyiik grup etkinliklerinin siirlt olmasi
Gergek materyallerin kullanilmasi
Cocuga ¢ok fazla sorumluluk yiiklenmesi
Sinifta karisik yas gruplarimin olmasi
Yaklasimin yiiksek bir maliyetinin olmasi
Sinirlar i¢inde 6zgiirliik ve diizen

o
W Wk o=
N—

Bazi 0Ogretmen adaylari (n=8), Montessori yaklagiminin  &gretmenin
sorumlulugunu artirdigini sdylemislerdir. Bu o6gretmenler adaylarindan biri (K17),
Montessori yaklagiminin, 6gretmen acisindan her ¢ocuga 6zel ilgi ve zaman gerektirdigi
icin Ogretmenin yiikiinii artiracagini sdylerken, bir baskasi da (K20), her ¢ocugun
bireysel olarak ve ayrintili bir sekilde gézlenmesinin 6gretmen agisindan sikintili bir
durum olacagini ifade etmistir. Montessori yaklagiminin olumsuz yonleri ile ilgili dile
getirilen noktalardan bir digeri de, biiylik grup etkinliklerinin sinirli olmasi, bireysel
etkinliklere ve kiigiik grup etkinliklerine agirlik verilmesidir (n=7). Bunu dile getiren
Ogretmen adaylarindan biri su ifadeleri kullanmistir:

“Biiyiik grup etkinliklerinin az olmasi ¢ocugun sosyal gelisimi agisindan sikintil
olabilir. Bu etkinliklerin paylasma, yardimlasma, arkadasini anlama gibi
becerilerin kazanimi igin onemli oldugunu diisiiniiyorum " (K17)

Bir bagka 6gretmen adayi ise bu konu ile ilgili olarak sunu séylemistir:
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"Biiyiik grup etkinligi bence okul oncesi donemde ¢ok énemli... Her ¢ocuk bireysel
olarak bir seyler yapmak isteyebilir ama ¢ocugun sosyal duygusal gelisimi i¢in
biiyiik grup etkinlikleri ¢ok onemlidir ve okul oncesi egitimin temelini
olusturmaktadir.” (K21)

Ayrica, Montessori siiflarinda gergek materyallerin kullanilmast (n=6), smif
icerisinde ¢ocuga fazla sorumluluk yiiklenmesi (n=5), sinifta karisik yas gruplarinin
olmast (n=4), dzellikle materyaller goz 6niinde bulunduruldugunda yaklasimin maliyetli
olmasi1 (n=3) ve sinirlar igerisinde bir 6zgiirlik ve diizenin olmasi (n=3), dgretmen
adaylar1 tarafindan dile getirilen diger olumsuz Ozelliklerdir. Sinifta gergek
materyallerin kullanilmas: ile ilgili olarak 6gretmen adaylarindan biri (K7), gercek
materyallerin ¢ocuklarm akademik bilgilerini arttirdigini ve toplum diizenine uyum
becerilerini gelistirdigini, ancak c¢ocuklarin duygusal gelisiminin desteklenmesinde
eksikliklere neden olabilecegini vurgulamistir. Sinifta karigik yas gruplarinin olmasi ile
ilgili olarak ise bir 6gretmen aday1 su ifadeleri kullanmistir:

"Bence bu yaklagimin olumsuz yénii farkli yas gruplarimin bir arada aym sinifta
olmasidir. Ciinkii her yas grubunun gelisim ozellikleri birbirinden farklidir."”
(K16)

Swnirlar igerisinde bir 6zgiirliik ve diizen olmasini yaklagimin olumsuz yonii olarak
goren okul dncesi 6gretmen adaylarindan biri ise, goriisiinii su sekilde agiklamistir:

"Ben ¢ocuklarin tamamen ézgiir olmasi taraftariyim. Ciinkii ¢ok fazla kural,
diizen ve tekdiizelik ¢ocugu yorar. Montessori siniflarinda inamilmaz bir diizen
var, her sey yerli yerinde ve hi¢ hata yok. Ayrica amacimiz ¢ocugu gercgek yasama
hazirlamaksa, bu kadar diizenin asla olamayacag: bir yasam icin neden ¢ocuklar
bu kadar zorluyoruz ki?" (K3)

Tiirkiye'de Uygulanabilirligi: Montessori yaklagiminin Tiirkiye'de uygulanip
uygulanamayacagi ile ilgili olarak, caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin yarisi (n=15)
bu yontemin Tiirkiye'de kesinlikle uygulanamayacagini sdylemis, yine yarisina yakini
(n=13) da, Tirkiye'de yontemin uygulanmasinin ¢ok zor oldugunu ama imkansiz
olmadigmi ifade etmistir. Bununla birlikte, iki 6gretmen adayr da bu yontemin
Tiirkiye'de uygulanabilecegini dile getirmistir (Tablo 3).

Tablo 3
Montessori Yaklagiminin Tiirkiye'de Uygulanabilirligi
Goriisler (n)
Tiirkiye'deki egitim anlayisi 9
I Ekonomik etkenler 6
v Kalabalik ve kiigiik siniflar 4
n=15) wa .
Ogretmenlerin donanimi 3
Toplumsal yap1 ve ailelerin beklentisi 3
Ekonomik etkenler 7
Uygulanabilir ama zor o .
(n=13) Ogretmenlerin donanimi 7
Tiirkiye'deki egitim anlayisi 4
Evet Tiirkiye'deki egitim anlayisi 1
(n=2) Gelisim alanlarimin desteklenmesi 1

11



L. T. SAHIN-SAK / Ogretmen Adaylarinin Montessori ve Reggio Emilia Yaklasimlar: Ile lgili Goriisleri...

Tiirkiye'de Montessori yaklasiminin kesinlikle uygulanamayacagini sdyleyen
Ogretmen adaylar1 buna gerekge olarak, Tiirkiye'deki egitim anlayisini (n=9), ekonomik
etkenleri (n=6), kalabalik ve kiiciik siniflar1 (n=4), 6gretmenlerin donanimini (n=3),
toplumsal yapiy1 ve ailelerin beklentisini (n=3) gostermislerdir. Tiirkiye'deki egitim
anlayis1 ile ilgili olarak, okul Oncesi Ogretmen adaylarindan biri su ifadeleri
kullanmustir:

"Bu yaklagim Tiirkiye'de uygulanamaz ¢iinkii ilkokuldan tutun da iiniversiteye
kadar sinav kazanma amaglt ve heniiz oturmamis bir sistem var. Okul dncesinin
onemi daha yeni anlasiliyor. Béyle bir egitim anlayisinda da Montessori
egitiminin kendine yer bulmasi ¢ok zor." (K22)

Bir bagka 6gretmen adayi ise bu konu ile ilgili sunlari sdylemistir:

"Bu yaklasumin uygulanmasi bence imkdansiz... Ciinkii biz egitimde hala davranis¢t
bir anlayiga sahibiz. Programlar ne getirirse getirsin, dgretmenin aktif, cocugun
pasif ve itaatkdr oldugu yaklasimi istiyoruz. Ne zamanki ¢ocugu ger¢ek anlamda
egitimin merkezine aliriz, yapilandirmact bir anlayisi benimseriz; o zaman bu
yaklasimi uygulamayi diisiinebiliriz.”" (K30)

Yaklagimin ekonomik etkenlerden dolay1 uygulanamayacagini sdyleyen 6gretmen
adaylarindan biri (K27); 6gretmen egitiminden ve istthdamindan, okul ortamlarinin
diizenlenmesine ve materyallerin saglanmasma kadar her seyin maddi bir gotiiriisii
olacagini ve bu yiikiin su anda karsilanmasinin da miimkiin olmadigin1 vurgularken, bir
baska 6gretmen aday: ise, siniflarin kalabalik ve kiigiik olmasi ile ilgili olarak su
ifadeleri kullanmigtir:

"Tiirkiye'de bu yaklasim su anda olmaz c¢iinkii simiflar ¢ok kalabalik. Bir
agretmene diisen ¢ocuk sayist 25 civarinda. Ayrica simiflarda ¢ocuklarin hareket
edecegi yer yokken Montessori materyallerini hangi raflarda diizenli bir sekilde
saklayacagiz?" (K23)

Montessori yaklagiminin Tiirkiye'de uygulanamayacagini sdyleyen Ogretmen
adaylarindan bazilar1 toplumsal yapiy1 ve aile beklentilerini gerekce olarak gosterirken,
bu adaylardan biri bu goriistinii su ifadelerle desteklemistir:

"Ben  bu  yaklasymin,  toplumumuzun  kiiltiirel  yapisindan  dolay
kullanilamayacagin  diisiintiyorum. Ciinkii bizim kiiltiiriimiizde c¢ocuklar her
zaman hog goriiliir, yaptig1 ¢ok fazla sorgulanmaz ve genellikle de ebeveynler
tarafindan korunur. Bu da ¢ocugun sorumluluk almasini ve yaptigi hatalar
gormesini engeller. Ya da ¢ocuk oynadigi oyuncaklari odanin ortasinda birakir.
Anne bunu normal karsilar, gelir oyuncaklar: toplar.” (K9)

Tiirkiye'de Montessori yaklagiminin uygulanmasinin imkansiz olmadigini ama zor
oldugunu soyleyen Ogretmen adaylart da benzer sekilde ekonomik etkenleri (n=7),
ogretmenlerin donanimimi (n=7) ve Tirkiye'deki egitim anlayisimi (n=4) gerekce
gostermislerdir. Bununla ilgili olarak 6gretmen adaylarindan biri (K13), bu yaklasimin
Tiirkiye'de uygulanmasinin gerekli oldugunu ve uygulanabilecegini dile getirmis ancak,
maliyet, egitim fakiiltelerinde verilen egitim ve Tiirkiye'deki egitim anlayis
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disiiniildiigiinde bunun oldukga zor olacagini ifade etmistir. Bir baskasi1 ise bu durumla
ilgili olarak su ifadeleri kullanmistir:

"Bu yéntem elbette Tiirkive'de uygulamr ancak yillar ge¢mesi lazim. Oncelikle
egitim sistemimizin bu tir uygulamalara agik hale gelmesi lazim. Ancak bu
uygulamalarin kabul gérmesi i¢in, temelden bu veya buna benzer egitimler almis
insanlarin yetigmesi lazim."(K4)

Bu yaklasim Tirkiye'de uygulanabilir diyen 6gretmen adaylari ise, bunun igin
Montessori yaklasiminin Tirkiye'deki egitim anlayisina yakin olmasmi (n=1) ve bu
yaklasimin g¢ocuklarm biitiin gelisim alanlarin1 desteklemesini (n=1) neden olarak
vurgulamslardir.

Reggio Emilia Yaklasimi

Reggio Emilia yaklagimiin tartisildigi dersin bitiminde 6gretmen adaylarindan bu
yaklagimla ilgili degerlendirmelerini ve Tiirkiye'de uygulanmasinin miimkiin olup
olmadig1 ile ilgili goriislerini yazmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylari 6ncelikle
kendilerine gore yaklagimin olumlu ve olumsuz yonlerini belirtmisler, daha sonra da
Tiirkiye'de uygulanip uygulanamayacagini sebepleri ile ifade etmislerdir.

Olumlu Yénler: Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasi (n=18), Reggio Emilia
yaklasiminin olumlu ydnii olarak yaklasimda aile ile isbirligine verilen 6nemi dile
getirmiglerdir (Tablo 4). Bu goriiste olan &gretmen adaylarindan biri su ifadeleri
kullanmustir:

“Okul aile isbirligine énem verilmesi ve ailenin bu kadar on planda olmasi
onemli bir ozellik diye diisiiniiyorum. Ciinkii  bizim 6gretmen  olarak
kazandirdigimiz bazi becerilerin kalici olmasi ve iizerine yeni seyler konmasi aile
destegi ile miimkiindiir." (K1)

Tablo 4

Reggio Emilia Yaklasimmin Olumlu Yonleri

Goriigler (n)
Aile ile is birligi 18
Yaraticiligin desteklenmesi 14
Dokiimantasyon 13
Sanat ve estetik kaygi 11
Sinifin ve diger mekanlarin diizenlenme sekli 9

Ogrenci merkezli olmasi 9

Bireysel ¢alismalar ve kiigiik grup ¢alismalar1 yapilmasi 8

Anlik hazirlanan program (emergent curriculum) 5

Projeler yapilmasi 3

Reggio Emilia yaklagiminda yaraticiligin desteklenmesi (n=14) ve dokiimantasyon
yonteminin kullanilmas: da (n=13), ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin hemen
hemen yarisi tarafindan olumlu bir nokta olarak goriilmektedir. Yaklasimda yaraticiligin
desteklenmesi ile ilgili olarak 6gretmen adaylarndan biri (K7), projelerle ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin desteklenmesinin ¢ocuklarin 6zgiin bireyler olmasi agisindan 6nemli
oldugunu, ayrica yaklagimda ifade edildigi sekilde ¢ocuklari zaten yaratict bireyler
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olarak kabul edip onlardaki bu potansiyeli agia ¢ikarmaya ¢alismanin, ¢cocuklarin her
birine esit derecede dnem verilmesini saglayacagini dile getirmistir.

Ogretmen adaylar tarafindan dokiimantasyon yonteminin kullanilmasinin, siirec
ve sonug degerlendirmesine firsat verdigi vurgulanirken, bu goriiste olan adaylardan biri
su ifadeleri kullanmistir:

"Bence dokiimantasyon yontemi, iiretmek ve bunu bir siire¢ igerisinde
degerlendirmek anlamina geliyor. Etkinlikler boyunca siirecin fotograflanmasi,
videoya alinmasi, notlar tutulmasi, gegilen agamalarin ve gelisimin gézlenmesi,
cocuk hakkinda bilgi edinilmesi agisindan ¢ok dnemli. Ayrica iiriinle beraber
biitiin bunlarin ailelerle paylasilmak icin sergilenmesi yapilan her etkinligin
amacmna ulasmasini saglar." (K13)

Yaklagimda sanatsal ve estetik bir kayginin olmast da (n=11), 6gretmen adaylari
tarafindan vurgulanan bir diger olumlu noktadir. Ogretmen adaylarindan biri sanatin
cocugun gelisimi agisindan dnemini vurgulayarak, su ifadeleri kullanmistir:

"Sanat atolyeleriyle sanata ve estetige duyarli insanlar yetisgtirilmesinin, bu
modeli diger modellerden bir adim dne ¢ikardigim diisiiniiyorum. Ciinkii sanatin
hem rahatlatict bir etkisi vardir, hem de fiziksel, biligsel ve ozellikle de duygusal
becerilerin geligsiminde onemli bir pay: bulunmaktadir.” (K1)

Siif ve diger mekanlarin diizenlenme sekli (n=9), yaklasimin 6grenci merkezli
olmast (n=9) ve yaklagimda bireysel ¢alismalar ve kii¢iik grup ¢aligmalarinin yapilmasi
(n=8) da, ¢caligmaya katilan adaylar tarafindan olumlu 6zellikler olarak ifade edilmistir.
Reggio Emilia yaklasiminda, simifin ve diger ortamlarinin diizenlenmesine vurgu yapan
Ogretmen adaylarmin tamami, bu yaklasimda oldugu gibi aydinlik ve genis simif
ortamlarmin 6zellikle okul Oncesi donem cocuklarinin motivasyonlarini arttirdigi,
piazza adi verilen mekanlarin hem ¢ocuklar, hem 6gretmenler hem de veliler i¢in ilgi
¢ekici bir paylagim alani oldugu ve siniflarda bulunan mimar masalarmin ¢ocuklarin
bireysel ¢alismasina ve istedikleri nesneleri incelemelerine firsat verdigi gibi durumlara
deginmislerdir.

Yaklagimin 6grenci merkezli olmasi konusunda ise Ogretmen adaylarindan biri
(K9), Reggio Emilia yaklasiminin ¢ocugu ve ¢ocugun ilgisini, yeteneklerini merkeze
aldigini, yaklasimda ¢ocugun ihtiya¢ duydugu ve verim alabilecegi etkinligi kendisinin
secmesinin saglandigini, bunun da ¢ocuklarin motivasyonunu ve kalict 6grenmesini
destekledigini vurgularken, bir baska Ogretmen adayr da bu yaklagimda bireysel
calismalar ve kiigiik grup galismalarinin yapilmast ile ilgili goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

"Bence bu yaklasimda bireysel etkinlikler ve kii¢iik grup ¢alismalarmmin olmast
olumlu bir sey. Bireysel etkinlikler, ¢ocugun nelere ilgi duydugunu, hangi
noktalarda iyi oldugunu, hangi noktalarda destege ihtiya¢ duydugunu anlamamizi
saglar. Kiiciik grup cahsmalarinda ise ¢ocuk, isbirligini ogrenir. Insanlarin
birbirleriyle yarismadan birlikte ortak bir seyler ortaya koyabilecegini anlar."”
(K23)
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Bunlara ek olarak, yazili bir program yerine, anlik olarak cocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarina uygun sekillenen bir programin olmasi (n=5) ve yaklasimin projeler
iizerinden ilerlemesi (n=3) de, Reggio Emilia yaklasiminin 6gretmen adaylari tarafindan
vurgulanan diger olumlu yonleridir.

Olumsuz Yoénler: Calismaya katilan Ogretmen adaylarinin Reggio Emilia
yaklagiminin olumsuz yonleri ile ilgili goriisleri Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5

Reggio Emilia Yaklagiminin Olumsuz Yonleri

Goriisler (n)
Sanat ve estetigin 6n planda olmasi 17
Anlik hazirlanan program (emergent curriculum) 8
Ogretmen donanimi 7
Maliyet 4
Sinif diizeni 3

Sanat ve estetigin On planda olmasi (n=17), calismaya katilan &gretmen
adaylarinin yarisindan fazlasi tarafindan olumsuz bir 6zellik olarak dile getirilmistir.
Ogretmenlerden bazilari, sanatin ayrintilara odaklanmay1 gerektirecegini ve bu nedenle
de ozellikle kalabalik siniflarda ¢ok fazla zaman kaybina neden olacagini vurgularken,
bazilart da ¢oklu zekdya vurgu yaparak her ¢ocugun farkli alanlarda iyi olabilecegini
dile getirmislerdir. Bu konu ile ilgili olarak adaylardan biri su agiklamay1 yapmustir:

"Her seyde sanat ve etkinligi on planda tutmak bazen etkili olmayabilir. Amag
yaraticthgr gelistirmek belki ama her insanda aym zekd tirii baskin degildir.
Bazisimin matematiksel zekdsi daha iyiyken, bir baskasinin gorsel zekdsi daha iyi
olabilir. Bu durumda da sanatsal anlamda bir ilgisi ya da becerisi olmayan ¢ocuk
icin Reggio Emilia etkinlikleri ¢cok anlamli olmayabilir.” (K20)

Belirli bir program kullanmak yerine, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gore anlik
hazirlanan bir program kullanilmasi (n=8) ve 0Ogretmenin donanimi (n=7), bazi
Ogretmen adaylari tarafindan olumsuz noktalar olarak ifade edilmistir. Bazi 6gretmen
adaylart ise, bu iki durumun birbiriyle iligkili oldugu tizerinde durmuslardir. Bu
adaylardan biri goriiglerini su sekilde ifade etmistir:

"Bence dgretmeni diistindiigiimiizde bu modelin olumsuz yonii kendiliginden
¢tkyor ashnda. Ciinkii her giin ¢ocuklara gore yonlenebilmek, onlarin ilgi ve
ihtiyaglarim goz oniinde bulundurmak, nabza gore serbet vermek onemli bir
deneyim ve donamm gerektirmekte. Bu konuda bu yeterlilige sahip 6gretmenler
bulmak da ¢ok zor.”(K3)

Bir baska 6gretmen adayi ise bu konu ile ilgili olarak su ifadeleri kullanmustir:

“Bence Reggio Emilia yaklagimi ¢ocuklar agisindan ¢ok fazla olumsuz yonii
olmayan bir program. Ciinkii program tamamen g¢ocuk merkezli olarak
hazirlanmis.  Dezavantajlart ya da olumsuz noktalart dgretmenlerle ilgili
durumlar igin... Bu yaklasimda &gretmenin sorumluluklari ve gérevieri biraz
yogun... Belli bir programin olmamasi ve akisin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina
gore belirlenmesi 6gretmen icin en biiyiik sorumluluk bence... Bunun
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gergeklesebilmesi igin 6gretmenin tecriibe ve yetenek agisindan zengin olmasi
gerekir.” (K9)

Reggio Emilia yaklasiminin maliyetli olmas1 (n=4) ve yaklasimdaki sinif diizeni
(n=3) de 6gretmen adaylar1 tarafindan belirtilen diger olumsuz yonlerdir. Maliyetle ilgili
olarak Ogretmen adaylart hem sinif ortaminin diizenlenmesinin hem de zengin
materyallerin saglanmasinin 6énemli bir ekonomik kiilfet olacagini1 vurgularken, sinif
diizenlemesi ile ilgili olarak da smiflarin birbirlerinden tamamen duvarlarla
ayrilmamasinin ve diger gruplarla siirekli bir etkilesime firsat taninmasinin olumsuz bir
durum olabilecegini dile getirmislerdir.

Tiirkiye'de Uygulanabilirligi. Reggio Emilia yaklasiminin Tirkiye'de uygulanip
uygulanamayacagi ile ilgili olarak, ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarmin tamami
(n=30) bu yontemin Tiirkiye'de kesinlikle uygulanamayacagini soylemistir (Tablo 6).

Tablo 6

Reggio Emilia Yaklasimmnin Tiirkiye'de Uygulanabilirligi

Goriigler (n)
Mekanlarin yetersiz ve siniflarin kalabalik olmasi 13
Maliyet 11

Haywr (n=30) Ogretmenin donanimi 11

Aile katilimini saglamak ¢ok zor

Akademik becerilerden ¢ok sanat ve estetik odakl

Egitim anlayisimiz

E-N NI BN feoe

Dokiimantasyon

Bu yaklagimin Tiirkiye’de kullanilamamasina gerekge olarak dgretmen adaylarmin
yaklasik yarist (n=13), sinif ortamlarinin yetersiz olmasini ve siiflarin kalabalik
olmasmi gostermislerdir. Bu durumla ilgili olarak, Ogretmen adaylarindan biri
goriislerini su sekilde dile getirmistir:

“Tiirkiye’de bu yaklasimin uygulanmast bence miimkiin degil. Crinkii
okullarimizin fiziksel ortami buna uygun degil. Simiflarimiz ¢ok kiigiik. Bu kiiciik
mekanlara ayri ayrt atolyeler kurmak ve ¢ok c¢esitli malzemeler yerlestirebilmek
icin o kadar ¢ok seyi gézden gecirmek ve degistirmek zorundayiz ki... Her sey
stfirdan baslamali.” (K8)

Sinif ortamlarina ilave olarak, maliyet (n=11) ve 6gretmen donanimi (n=11) da,
okul dncesi 6gretmen adaylari tarafindan bu yaklagimim Tiirkiye’de uygulanamamasina
sebep olarak gosterilmistir. Maliyetle ilgili olarak katilimeilar genellikle ortamlarin
yeniden diizenlenmesinin, gerekli materyallerin saglanmasinin ve bu yaklasmu
uygulayacak ogretmenlerin yetistirilmesinin 6nemli bir maliyeti olacagi iizerinde
durmuslardir. Ogretmenin donaniminin énemli bir engel olacagim dile getiren 6gretmen
adaylarindan biri ise su ifadeleri kullanmistir:

“Bence bu yaklasimin iilkemizde uygulanmasi ¢ok miimkiin degil ¢tinkii
Tiirkiye'de okul oéncesi ogretmenlerinin bu yaklasima wyum saglayabilmesi
miimkiin degil. Bunun sebebi de fakiiltelerde &gretmenlerin bu sekilde egitim
almiyor olmast. Ogretmen kendisi ogretmen merkezli sekilde egitim almisken bu
derece cocuk merkezli olmast bana miimkiin gelmiyor.” (K19)

16



Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Cilt. 15, Say1. 3

Aile katilimimi saglamanin zor olmasi (n=8) da, 6gretmen adaylar tarafindan dile
getirilen bir baska durumdur. Bununla ilgili olarak dgretmen adaylarindan biri (K1),
Tiirkiye’de ailelerin okul oncesi egitimi yeni yeni egitimin bir pargasi olarak kabul
etmeye baglamalarina ragmen, cogunlugun bu siireci hala g¢aligan anneler icin bir
kurtulus ya da cocuklar icin bir eglence alani olarak gordiigiinii bu nedenle aile
katilimmi saglamanin kolay olmadigini sdylemistir. Bir bagka 6gretmen adayi ise su
ifadeleri kullanmigtir:

“Bizde genellikle ¢alisan annelerin ¢ocuklari okul dncesi egitim alyor. Bu
nedenle de ailelerin ¢ocuklara zaman aywma bakimindan eksik kaldigi noktalar
oluyor. Bu eksiklikleri de genellikle anneanne veya dedeler kapatmaya calisryor.
Onlarin da ¢ocuklarin geligimi ile ilgili bir degerlendirme yapma dertleri yok
zaten. Daha ¢ok ne yedigi ile ya da okulun sicak olup olmadigi ile ilgileniyoriar.
O nedenle de programin bekledigi gibi nitelikli bir aile katilimimin saglanmasi
bana ¢ok miimkiin gériinmiiyor.” (K2)

Yaklagimin akademik beceriler kazandirma veya akademik basarilar saglamaktan
ziyade sanatsal ve estetik bir kaygi tasimas1 (n=7) ve Tiirkiye’deki egitim anlayis1 (n=7)
da, ¢alismaya katilan bazi 6gretmen adaylar1 tarafindan, Reggio Emilia yaklagiminin
Tiirkiye’de uygulanmasint engelleyecek noktalar olarak dile getirilmistir. Yaklagimin
sanat ve estetik odakli olmast ile ilgili olarak dgretmen adaylarindan biri goriislerini su
sekilde ifade etmistir:

“Bu yontem bence Tiirkiye 'de uygulanamaz. Ciinkii biz diigtince olarak bile buna
hazir degiliz. Bizde akademik basari her zaman on plandadir. Ne aileler ne
ogretmenler ne de okul idaresi ¢ocugun akademik bagarisimin yerine
yaratictligimin gelismesini, kendini sanatsal ve estetik bir yolla en iyi sekilde ifade
etmesini tercih eder.” (K7)

Tiirkiye’deki egitim anlayisi ile ilgili olarak ise, kiiltiirel agidan sanata ¢ok deger
veren bir toplum olmadigimiz goriisii vurgulanirken, 6gretmen adaylarindan biri
diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Kesinlikle uygulanamaz ¢iinkii bizim okul oncesi egitim anlayisimiz ve sanata
bakis agimiz, béyle bir egitim ortamimin diizenlenmesine asla imkdn vermez.
Veremez. Bir noktayr tamamlasak bir diger yan mutlaka eksik kalr. Ornegin
ailelerle isbirligi yapmayiz ¢iinkii onlarin isimizi engelledigini diisiiniiriiz. Bu
sorunu agsak swiflarin fiziksel ozellikleri bir sorun. Simiflar o kadar kii¢iik ve
kalabalik ki; atolyeleri, materyalleri diizenleyip fiziksel ¢ekiciligi yakalamamiz
zor. Diyelim ki bunlari da astik. Bu defa da siire¢c mi énemli iiriin mii noktasinda
takilip kaliriz. Cocuk kendini sanatla ifade edecek, bu siirecte pek ¢ok ilerleme
kaydedecek ama bizim icin bunlar da cok onemli olmayabilir. Onemli olan;
sonugta ortaya ne ¢ikti, bu ¢ocuk akademik olarak ne kazandi? ”(K14)

Son olarak, dokiimantasyon ydnteminin kullanilmasi da, ¢alismaya katilan bazi
okul 6ncesi dgretmen adaylar1 (n=4) tarafindan Reggio Emilia yaklasiminin Tiirkiye’de
kullanilmasini engelleyebilecek bir nokta olarak ifade edilmistir. Ogretmen adaylari
ozellikle, dokiimantasyon yonteminin Triinle birlikte siirece de odakli olmasinin
Tiirkiye’de kabul gérmeyecegi ve sergilenen firiinlerle ilgili olarak velilerin tepki ve
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yorumlariin yaklasimin temel amaci ile Ortiismeyecegi noktalarina vurgu yaparken;
biri goriiglerini su sekilde ifade etmistir:

“Dokiimantasyon Tiirkiye'de kullanilabilecek bir yontem degil. Bu ydntemde
amag, aile-cocuk-okul arasindaki bir paslagmayla ¢ocugun  gelisimini
desteklemekken, bizde ¢ocuklarin kiyaslandigi ve aileler arasinda tartismalara
neden olan bir durum halini alabilir.” (K1)

TARTISMA ve SONUC

Calismanm bulgulari, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin erken ¢ocukluk
yaklagimlarinin olumlu ydnlerini belirtirken, bazi ortak gelisime uygun noktalar
iizerinde durduklarmi gostermektedir. Ornegin yaklasimlarin gocuk merkezli olmasi,
cocuklarin bireysel farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurmasi, ailelerin bu siirece dahil
edilmesi gibi baz1 dzellikler pek ¢ok dgretmen adayi tarafindan dile getirilmistir. Bu
noktalarin siklikla dile getirilmesinde bu 6zelliklerin Tiirkiye'deki okul &ncesi egitim
programinda da (MEB, 2013) vurgulaniyor olmasi etkili olmus olabilir. Ciinkii sinifta
gercek materyallerin kullanilmasi veya sanat agirlik bir egitim uygulanmasi daha ¢ok bu
yaklasimlara 6zgiiyken, sik¢a vurgulanan diger noktalar 6gretmen adaylarinin hem staj
stirelerince agina olduklari, hem de &gretmen olduklarinda kendi egitim etkinliklerinde
yer verecekleri noktalardir.

Ogretmen adaylarmin, yaklasimlarin olumsuz yénleri ile ilgili degerlendirmelerine
bakildiginda, kiiltiirel bakis acisindan bagimsiz bir sekilde goriislerini dile
getirmedikleri sdylenebilir. Ornegin, Montessori yaklasiminda amag, Montessori
materyallerini ve gercek materyalleri kullanarak, cocugun hayal giiciinii gercek
deneyimlerle gelistirmek ve onlara pratik yagam aktiviteleri sunmaktir. Bununla birlikte,
Eratay'in (2011) da c¢aligmasinda vurguladigi gibi bu materyallerin ¢ocuklarn
duygulari fark edip akranlarindan gorsel-isitsel uyaran alip daha yaratici olmalar1 da
saglanmigken, ¢aligmanin katilimecilar1 bu materyallerin gocuklarin yaraticiliklarini
engelleyecegini dile getirmislerdir ki bu da yapilan ¢aligmalarla ortiismemektedir.

Reggio Emilia yaklasimmin temelinde sanat ve yaraticilik varken, calismanin
katilimeilar1 bunun ¢ocuklarin akademik becerilerini engelleme gibi bir riski
olabilecegini dile getirmislerdir ki; bu da literatiirdeki bazi ¢aligmalarla desteklenebilir.
Omegin; Gill, Winters ve Friedman (2006) ile Sahin, Sak ve Tuncer (2013)
calismalarinda, okul oncesi 6gretmenlerinin 6zellikle ilkogretime hazirlik siirecini de
gdz oniinde bulundurarak akademik becerileri sosyal duygusal becerilerden daha 6n
planda tuttuklarini dile getirmislerdir. Caligmaya katilan Ogretmen adaylarinin
tamaminin Reggio Emilia yaklagiminin Tiirkiye’de kesinlikle kullanilamayacagim
vurgulamalart ve bununla ilgili ortaya koyduklar1 gerekgelerde ¢ogunlukla, akademik
becerilerden ziyade sanat ve estetigin 6n olanda tutulmasimi dile getirmeleri de bu
caligmalarda ifade edilen durumlarla agiklanabilir.

Sonug olarak, bu caligma Ogretmen adaylarinin bazi 6n yargilarini ve yanlis
algilarin1 da ortaya koymaktadir. Ornegin, 6gretmen adaylari sanat ve yaraticiligin
cocuklarin cesitli akademik becerileri kazanmasi icin bir risk teskil edebilecegini dile
getirmektedirler. Bu ve bunun gibi calismalar artirilarak, 6gretmen adaylarinin 6n yargi
ve yanlis algilari ortaya konabilir ve bunlarin diizeltilmesi icin ¢esitli egitim seminerleri
diizenlenebilir. Bununla birlikte, bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin yalnizca okumus
olduklar1 makaleler, ¢esitli gorseller ve dgretim {iyesinin anlatimiyla edindikleri fikirler
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dogrultusunda goriigleri alinmistir. Ancak, daha sonraki c¢alismalarda, sinifta yapilan
derse ilave olarak bu okullarin ve uygulamalarinin gézlenmesi ve bunun sonucunda
Ogretmen adaylarinin gorlslerinin  alinmasinin da daha detayli veri saglamasi
miimkiindiir. Son olarak, derste pek ¢ok yaklagim ele alinmis ancak burada yalnizca iki
yaklagimla ilgili gortisler ifade edilmistir. Daha sonraki caligmalarda, High/Scope,
Waldorf ve Head Start Yaklagimi gibi farkli yaklasimlar ile ilgili de 6gretmen
adaylarinin goriisleri alinabilir.
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