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OZET

Bu caligma sanat tarihi &gretiminde uygulanan gezi-gozlem yontemi ile sunu —gdsteri yonteminin bilginin kaliciligi
acisindan bir karsilagtirmasint igermektedir. Her iki yontem igin se¢ilen konu Eski Malatya Ulu Cami’sidir. Caligma
Inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim Ogretmenligi Programi iigiincii smif
normal ve ikili égretim dgrencileri lizerinde yapilmustir. {lk etapta her iki gruba, hazir bulunmusluklarii 6lgmek igin
Eski Malatya Ulu Cami’si ile ilgili on {i¢ sorudan olusan bir 6n test uygulanmistir. Bu test sonras1 dgrencilerin konu ile
ilgili bilgileri tespit edilmistir. Daha sonra kontrol grubuna sunu yontemi uygulanarak yapi detayli bir sekilde
tanitilmistir. Deney grubu ise On testten sonra yapiya gotiiriilerek gezi-gézlem yontemiyle konu hakkinda
bilgilendirilmistir. Bir hafta sonra her iki gruba da ayni sorularin farkl ifade bigimleriyle yine on ii¢ soruluk bir son test
uygulanmigtir. Daha sonra iki ay gibi bir siire gegtikten sonra ayni 6grenci gruplarina, iki aylik siire igerisindeki bilgi
kaliciligimi 6lgmek igin ikinci bir son test uygulanmistir. Burada uygulanan son testte de bir dnceki son test sorulart
farklilastirilarak sorulmustur. On testlere ve bir hafta sonra yapilan son testlere ait sonuglar ve o sonuglarin kendi
igerisindeki karsilastirmalari ayri bir ¢aligmanin konusudur. Bu ¢alisma, konunun iglenmesinden bir hafta sonra yapilan
birinci son test ile konunun iglenmesinden iki ay sonra yapilan ikinci son test arasindaki bilgi kaliciligint dlgmeye
yoneliktir. Ayrica her iki grup igerisinde yer alan 6grencilerin cinsiyet farkliliklarinin uygulanan yontemler agisindan
bir anlam ifade edip etmedigi de tespit edilmeye calistlmustir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, sanat, tarih, bilgi

A METHODOLOGICAL COMPARISON IN TEACHING ART HISTORY

ABSTRACT

This study contains the comparison of the methods of trip-observations and demonstration practiced in Art History
Teaching in the aspect of permanence of information. The chosen subject for both methods was Old Malatya Ulu
Mosque. This study had been carried out at Inonu  University, Education Faculty, Fine Arts Section Art Teaching
Department, on third graders. A pretest that includes thirteen questions about Old Malatya Ulu Mosque had been
applied to both groups to lear their preparation with this test, the students knowledge about the subject had been
determined. Then by using the method of demonstration practiced the building had been presented in a detailed way to
control group. After pretest, the group of experiment had taken to the building and had been informed about the subject.
The same groups were applied to a last test in which same questions were asked in a different style after one week;
After all, the groups were applied to a last test to determine the permanence of information at the end of two months.
The questions being applied in this last test were changed the previous test and asked. The results of last tests and the
test being applied to one week later and the comparison of tests within themselves is a subject of another study. This
study aims to determine the permanence of information between the test being applied one week after telling the lesson
and the test applied  two months later. The study also tried to check whether the gender had an effect or not.
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Gogebakan iU Sanat ve Tasarim Dergisi

1. GIRIS

Tanimlamast en zor ve en ¢ok yapilan kavramlardan bir tanesi “sanat” kavramidir. Kavramla ilgili olarak birgok tanim
yapilmasina ragmen yine de yeni yeni tanimlamalara ihtiya¢ duyulmustur. Nedir sanat? Sanatin tarihini ortaya
¢ikarabilmek i¢in dncelikle sanatin kendisini netlestirmek gerekmektedir. Yaratict eylemin estetik degerlendirmeye, diis
giiciine ve 6zgilinliige bagimli oldugu bir olgunun olusturulmasi bir sanat tanimi olarak degerlendirilebilir (Erzen, 1997:
1607). Insanin yaratilista kendine bahsedilen yetenege egitim, uygulama ve 6zel deneyim yoluyla kazanilan beceriyi de
katarak, dogada goriilenleri kismen degistirerek, cogaltarak, yeni boyutlar kazandirarak taklit yoluyla yaptig1 6zel bir
iiretimdir. Insanda estetik duygular, giizellik zevkini uyandiran giizel eserler ortaya koyma faaliyeti de bize sanati
tanimlamaktadir (Karatas, 2004: 402). Ayrica zekanin malzemeyi kullanmasi, insanin tabiata katilmasi, tabiatin taklidi,
maddeye giren ve onu kendi sekline sokan fikirdir sanat (Karatag, 2004: 403). Bir yonilyle de duygularin aktarimidir.
Nitekim Tolstoy’a gore duygu aktarimini basaran her eser sanat eseridir. Aktarilan duygunun onemli ya da onemsiz
olmasi, iyi ya da kotii olmas1 durumu degistirmez. Onemli olan var olan durumun aktarilmis olmasidir (Moran, 1991;
108). insanin duygu, diisiince ve heyecanlarina, ruhsal deneyimlerine bigim vererek baskalarina anlatabilmek ¢abasidir
(Tirkdogan, 1984: 11). Bir duygunun, bir hayalin bir giizelligin anlatilmasinda kullanilan resim, miizik, mimari,
edebiyat v.b. yol ve usullerin tamamidir (MEB, 1991: 2433). S6zen ve Tanyeli’ne (1994: 208) gore ise doyurucu estetik
yasantilar olusturmak amaci ile diirtiiler yaratma becerisidir. Sanat simgeler araciligiyla duygu ve diislinceleri, imge ve
degerleri aktarmada dnemli bir iglev iistlenebilir. Sanat bir seyi 6zel kilmaktir; dolayistyla ritiiellerle arasinda siki bir
iliski vardir. Ozsoy’a (2003: 24) gore ise sanat toplumsal bir elestiridir. Sanatsal etkinligi, bazi diisiincelerin,
duygularin, amagclarin, durumlarin ya da olaylarin, deneyimlerden yararlanarak, beceri ve diig giicii kullanilarak ifade
edilmesine ya da bagkalarina iletilmesine yonelik yaratici bir insan etkinligi diye de tanimlayabiliriz (Bozkurt, 1995:
15). Aristo’ya gore dogru bir akil yiiriitmeye dayanan ve insanin bir yaratis ortaya koymasini saglayabilen bir yetenektir
(Bozkurt, 1995: 17). Leonardo ve Diirer sanati, evrene iligkin bir bilgi tiirii olarak gordiiler. Hegel’e gore tinin ilk ugrak
yeri (Bozkurt, 1995: 18) Platon ve Aristo’ya gore bir 6ykiinme, yanilsama mimesis; Victor Cousin ve Benjamin
Constant gibi romantiklere gore bir fantezi; Schiller’e gore oyun; Kant, Hegel ve Schelling gibi idealistlere gore
simgelestirilmis bir yaratma; Lukacs, Brecht, Adorno ve Plehanov gibi Marksist-toplumcu gercekgilere gére toplumu ve
dogay1 yansitan bir etkinlik (Bozkurt, 1995: 22).

Tarihsel anlamda sanat kavraminin tartisilmasi 19.yy. sonlarinda giindeme gelmistir. O zamana kadar, sanatin bilimsel
teorilerde oldugu gibi sanatin smirlandirilmig kesin bir tanimini1 yapmak olasi degildir (Artut, 2001: 18). Sanatin ne
oldugunu bu sekilde tanimlamaya calistiktan sonra simdi sanat tarihini belirlemek daha kolay olacaktir. Sanat tarihini,
insanligin genel tarihi ile at bag1 gotiirmek bu bilimin takibettigi bir yoldur. Bunu yaparken; sanatin ana sekilleri, yap1
ve temalarin gelisme siireglerini zaman ritimleri i¢inde inceler. Sanat tarihinin goérevi, yalnizca gegmis uygarliklarin
sanat eserlerindeki "Gtizellik"leri arayip bulmak degil; bu eserler arasinda toplumsal, tarihsel degerler yansitan
karakterleri saptamaktir. Bu yOniiyle sanat tarihi aslinda antropoloji ve etnoloji ile de beraber calisir. En azindan
birbirlerinden yararlanirlar. Bundan dolay1 da sanat tarihi, bir boyutuyla tarihi bilimler sinifina girer. Ote yandan,
insanin yarattig1 eserleri incelediginden, onlar hakkinda fikir yiiriittigiinden ve bazi yargilara vardigindan dolay1 sosyal
bilimler alanina da ister istemez katilir (Miilayim, 1994: 35). Sanat Tarihi, bir sanat eserinin, sanatginin ve o sanat eseri
ile iligkili oteki bilgilerin incelenmesi diye tanimlanabilir (Alakus, 2005: 37). Sanat tarihi: Sanatin tarihsel evrimini
inceleyen bir akademik disiplindir; 19.yy Almanya’sinda ortaya ¢ikar. Almanya’da ilk sanat tarihi kiirsiisii Berlin
Universitesi’nde 1844 yilinda kuruldu. 20. yy. icinde tiim diinya iiniversiteleri bu alanda egitim ve arastirmalara
bagladilar. Bilimsel bir disiplin olarak ¢ok ge¢ ortaya ¢ikmasin ragmen, daha Antikite’de bile sanatin tarihiyle
ilgilenildigi bilinir. Sanat tarihinin bilimsel bir disiplin haline gelisinde énemli bir adim Wincelmann tarafindan atildi
(Sozen ve Tanyeli, 1994: 209).

Sanat tarihi bir deneysel bilim degildir. Gergi bazi yasalar ¢ikarmaya caligir, ancak bu yasalar onu, fizik ve kimya gibi
deneysel bir bilim haline getirmez. Clinkii sanat tarihgisi nesneler iizerinde dogrudan aktif eylemde bulunamaz. Ayrica,
her zaman ayni konumda tekrarlanip, ayni1 nitelikte sonug veren durumlar sanat tarihi alaninda yoktur. Her sanat eseri
bir digerine benzemeyen sartlarda dogmus, yeni ve 6zgiin bir durumdur (Miilayim, 1994: 35). Sanat eserleri tek ve
benzersizdir; sanat nesnesini zanaat iiriiniinden ve teknolojik iirlinlerden ayiran en énemli husus da bu olsa gerek, onun
yalmzligi.

Sanat Tarihi, yapitin yaratildigi ortama baglidir ve onun sosyo-kiiltiirel diizen ig¢inde yaratma siirecinin ve sanat
yapitinin aragtirmasini saglar. Sanat tarihi icerisinde yer alan her hangi bir nesnenin incelenmesi beraberinde bir¢ok
alanin da isin igerisine girmesine sebebiyet vermektedir. Sanat tarihi ile antropoloji, etnoloji, sosyoloji, iktisat tarihi,
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tarih v.b bilim dallarinin beraber ¢alismasi kacinilmaz olmaktadir. Bununla birlikte 6grenciler sanat tarihi bilgileriyle
gecmis ve giiniimiiz arasinda baglantilar kurarak ge¢misin gilinlimiize yansimalar1 ve etkilemeleri hakkinda da bilgi
sahibi olacaktir. Sanat tarihgiler ilk caglardan baslayarak modern sanati da icine alan bir dénemi kapsayacak sekilde
caligma yaparlar. Sanat eseri hakkinda bilgi toplamaya yonelik sorular (konusu, eserin fiziksel durumu, yapildig: arag
gereg, malzeme ve teknik, gorsel elemanlar ve ilkeler), igerikle ilgili sorular (eserin yapildigi cevre, ne amagla
kullanildigy, kiiltiirel ve sanat diinyasiyla ilgili igerigini kapsar), sanat eserinin kiiltiirel ve tarihsel yorumlanmasina
yonelik sorular (sanat¢inin amaci, izleyicilerin anlayisi, eserin yarattigi kiiltiirel etki, eser hakkinda izleyicinin
algiladiklari), sanat eserinin diger eserlerle iligkisini kavramaya yonelik sorular (islup, etki ve temanm ne oldugu)
ogrencilerin alani daha saglikli bir sekilde kavramalarina neden olur. Bdylece 6grenciler zamanla 6nemli terimleri,
kavramlari, sanat tarihi igerisinde yer alan sanatgilarin eserlerini ve bunlarin degigik donemler igindeki gelisimlerini ve
gorsel dili d6grenmis olacaklardir. Ogrenciler boylece insanlarin sanat yoluyla anlattiklar: kiiltiirel degerleri, bunlarin
degisimini, nedenlerini sanat tarihi yoluyla dgrenebilirler (Gokay, 2005: 83). Ilk etapta kendi cevresi ve kiiltiirii
hakkinda bilgi sahibi olan 6grenci daha sonra farkli kiiltiirleri tanimasi ve onlarin eserlerine de deger vermesini
ogrenecektir.

Sanat tarihi alanindaki ¢alismalar, gegmisin sanat eserleri {izerinde diisinmemizi saglayarak, giiniimiiz ve gelecekteki
eserler ile ilgili tartigmalarimiza yon verecektir. Farkli topluluklarda sanat eserleri nasil yorumlanmistir. Bu eserlerde
mimari, toplum, festivaller, inaniglar, kutlama torenleri, g¢evresel etkilerin farkliligi toplumsal kiiltiirii nasil
etkilemektedir. Sanat eserlerinin amacinin, neden yapildiginin, yapan sanatginin sanatsal katkilarinin anlagilmasi sanat
ve kiiltlir varliklarinin korunmasi agisindan dikkate degerdir (Gokay, 2005: 83). Gelinen noktada, kitle iletisim
araglarinin da etkisiyle kiiltiirler arasindaki duvarlar biraz daha ortadan kalkmaya baslamigtir. Bu da 6grencilerin bagka
kiiltiirlere ait sanat nesnesi ve kiiltiirel unsurlar hakkinda daha fazla bilgi edinmelerini zorunlu kilmaktadir. Sanat tarihi
bir sanat eserinin, sanat¢inin ve eserle ilgili 6teki bilgilerin incelenmesidir. Sanat tarihi, eserin yapildig1 ortama baglidir
ve yasanan sosyo-Kkiiltiirel diizen i¢inde yaratma siirecinin ve sanat eserinin arastirmasini kapsar.

Sanat Tarihi Ogretim Yontemleri

Egitim denilen sistem insan davranislarmi istendik yénde degistirmek icin diizenlenen bir sistemdir. Insanda bulunmasi
istenilen davranislar egitimin hedefleridir. Once hedefler belirlenir ve sonra bu hedeflere gore, kiside olusturulmasi
gereken kazanimlar tespit edilir. Belirlenen bu kazanimlarin nasil ve ne yolla, ne kadar siirede kazandirilacagi tespit
edilir. Belirlenen kazanimlarin gergeklestirilmesi uygulanan 6grenme yasantilarina ve egitim durumlarina baglidir.
Egitim durumlar istendik davraniglari her bir 6grenciye kazandirmak, belirlenen her bir hedefi ger¢eklestirmek igin, ise
kosulan her tiirlii zihinsel ve iglemsel faaliyetlerdir (Coban, 2007: 23). Kuskusuz smif ve okulun &grenci sayisi,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, okulun fiziki alt yapisi, ders kapsaminda kullanilan arag-gere¢ ve donanimi,
okulda gorevli dgretmen ve idarecilerin durumu bu 6grenme yasantilarini ve egitim durumlarin etkileyecektir. Ancak
belirlenen hedeflere ulasilmasini saglayan en 6nemli unsurlardan bir digeri de Ogretmenin Ogretim ydntem ve
tekniklerini, 6gretim ilkelerini, 6gretim materyallerini kisaca tim Ogretim stratejilerini bilmesine ve uygulamasina
baghdir (Sénmez, 2007: 10). “Ogretim yontemi, amaglarm gosterdigi davramslari dgrenciye en etkili bigimde
kazandirmak icin izlenen yollarin genel adidir” (Oztiirk, 2007: 53). Bu yontemlerin sinif igerisinde kullanilmas ise
dersten sorumlu dgretmenin sorumlulugundadir. Ogrenme etkinliklerinin dgrenci merkezli gerceklestirilmesine dzen
gosterildiginde ve 6grencilerin etkinliklere yeterince katilimi saglandiginda dogal olarak i¢sel 6grenmeler gerceklesir.
Ogrencilerin 6grenme siirecinde konular1 karmasik ve giic bulup bulmadiklarini, siire¢ i¢inde uygulanan stratejileri ve
teknikleri  benimseyip  benimsemediklerini,  gerceklestirilen  uygulamalarin  6grenmelerini  kolaylastirip
kolaylagtirmadigina yonelik tepkileri siire¢ iginde kullanacag bilgi toplama teknikleri ve 6lgme araglartyla elde edilir
(Beydogan, 2007: 105).

Her ¢ag ve donem kendine ait bir ve birka¢ 6gretim yontemi gelistirmistir. Bir ¢agda uygulanan 6gretim yonteminin
baska bir donemde uygulanmasi miimkiin degildir. Skolastik felsefenin hakim oldugu Orta Cag’daki 6gretim yontemleri
ile Sanayi Devri’ninki kuskusuz ayni olmayacaktir. Cok partili demokratik yonetimler veya belli ideolojilere dayali
rejimlerde de insana kazandirilmasi gereken oOzelliklere gbre ders programlari, muhtevalari, ilke ve yontemleri
degismistir. Her egitim durumuna ¢are olabilecek tek bir yontem yoktur. Egitim dgretim igerisinde kullanilan yontem,
6grenme linitesinin hedeflerini gerceklestirmek amaciyla teknikleri, igerigi, arag-gerec ve kaynaklari iliskili bir bigimde
hizmete sunan, bir 6grenme yoludur (Coban, 2007: 42). Yontem, sinif diizeyi, konu, amag ve 6grencilerin psikolojik
ozelliklerine gore degisik olabilir. Her 6grenme durumu ve her ders i¢in uygulanabilecek yontem de farkli olabilir.

89



Gogebakan iU Sanat ve Tasarim Dergisi

Yontemler genel olarak belirlenebilecegi gibi, her ders ve egitim gruplari i¢in 6zel olarak da belirlenebilir. Her derse,
konuya ve okul diizeyine gore farkli yontemler olabilecegi gibi; bazi 6grencilerin bazi yontemlerle daha iyi 6grendigi,
bazi 6gretmenlerin bazi yontemleri daha iyi kullandigi da bilinmektedir. Ancak gene de metodun bir sihirli formiil
olmadigi bilinmelidir. Ogretmen ders yaparken konuya ve duruma en uygun metodu segmeye ¢alisacaktir; dgrenci de
kendi kendine ¢alisirken 6grenebilecegi en uygun metodu segebilmelidir. Her yontem, her ders ve konu igin en uygun
olmayabilir. Dersin amag ve ilkeleri, asag1 yukar1 o derste kullanilacak metodu da belirler. Ogrencilerin yas1, ilgi ve
yetenekleri, anlatilan konuda daha 6nce bilgi sahibi olup olmadiklari da derste uygulanacak yontem se¢imini etkiler. Bir
konuyu anlatirken bir 6grenci grubunda etkili olabilecek bir yontem, bagka bir 6grenci grubunda etkili olmayabilir
(Ergiin ve Ozdas, 1997). Ogretimde anlatim ydnteminin miimkiin oldugu kadar az kullanilmasi, bunun yaninda
alternatif 6gretim yontemlerinin daha etkin bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Nitekim 6grenilen bilginin hatirda
tutulma oranma baktigimizda anlatimin yiizde bes, okumanin yilizde on, gorsel —isitsel 6grenmenin yiizde yirmi,
gostermenin yiizde otuz, tartigmanin yiizde elli, yaparak Ogrenmenin ylizde yetmis bes, digerlerine Ogretme-
ogrendiklerini kullanmanin yiizde doksan oraninda bir kaliciliga sahip oldugunu gérmekteyiz. O halde anlatim yontemi
tek basina cocuklarin geligsimini olumsuz yonde etkilemektedir (A¢ikgdz, 2007: 7). Bu da bize birgok farkli yontem ve
teknigin beraberce kullanilmasinin 6grenilen bilginin kalicihigi agisindan yarar sagladigim gostermektedir. Ogretim
programinda, 6grencinin aktif katilimmnin saglandigi, arastirma yaptigi, birbirleriyle fikir alis verisinde bulundugu,
sorumlulugu paylastigi, sundugu grup projeleri yer almali; 6grencilerin algisal, yorumsal, ¢oziimsel yetilerini gelistirme
hedeflenmelidir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007: 19).

Genel egitim ve dgretim yontemleri igerisinde nasil farkli arayislar ve yaklasimlar var ise sanat tarihi 6gretiminde de
bir¢ok yontem mevcuttur. Sanat Tarihi 6gretiminde sanat tarihsel soru sorma yontemleri baglaminda "yapit yogun" ve
"baglam i¢inde" diye iki tiir soru sorma yontemi vardir. Sanat eserindeki konu, tema, eserin olusumu, aktardigi mesajin
ozellikleri, eserde kullanilan malzemenin tarihini tahmin etme ve ¢o6ziimleme gibi fiziki ve teknik boyutlarini
belirlemede "yapit yogun "yontem kullanilirken; sosyo-kiiltiirel bir yaklagimla sanat eserinin i¢inde bulundugu cevre
sartlar1 arastirma, sanat eserinin islevleri, eser ve sanat¢isi hakkinda bilgi arayisi, eseri destekleyen kisi ve kurumlar,
eserin yapildigi donemdeki ekonomik ve politik iligkiler, sanat¢iy1 etkilemis olabilecek dinsel, diisiinsel ve kiiltiirel
ozellikleri belirlemede baglam i¢inde" yontemi kullanilmaktadir (Alakus, 2005: 38).

19. yiizy1lda, iiniversitelerde sanat tarihi arastirmalari, birbirine yakin inceleme alanlar1 ve hatta yontemleriyle arkeoloji,
antropoloji, klasik ve antik sanatlar gibi konulart kapsiyordu. Sanat 6gretmenleri, bir boyutuyla tarih bilimleri i¢inde yer
alan sanat tarihini kronolojik, tematik, bi¢cimsel ve kiyaslamali olarak dgretiyordu. Bu yaklasimlar halen iiniversitelerin
birgogunda kullanilmaktadir. Oysaki kronolojik yontemle sanat tarihi Ogretimi, daha g¢ok bir konu iizerindeki
aciklamalar1 kapsayan pasif bir 6gretim yontemidir. Bu yontemde 6grenciler isimleri, tarihleri ve ayrintilar1 ezberlerler
ve soru sorma sanslari ise hemen hemen yok gibidir. Bundan farkli bir yontemde ise, daha ¢ok etkin arastirmaya dayali
bir yaklagim s6z konusudur. Sorusturmaya dayali bu yaklasim, 6grencinin dikkatini yogunlastirdigindan daha
faydalidir. Bu yontem geregi, acik uglu ve yonlendirici soru sorarak 6grencinin sanat tarihgiler gibi davranmasia zemin
hazirlanmis olunur. Genellikle, sanat tarihinin 6gretildigi ikinci yontem ise, diger sanat disiplinleri ile (uygulama, sanat
elestirisi, estetik) sanat tarihini birlestirmektir. Bu yoOntemde Ogretmenler, sanat eserlerini (genellikle tipki
basimlari/roprodiiksiyonlart), 6grencileri tema i¢in uygun sanat bi¢imi bulma yoniinde motive etmek i¢in kullanirlar.
Gerek sanat egitimi igerisinde gerekse sanat tarihi &gretimi igerisinde tarihi eseri ve miizeleri ziyarete ayrica yer
verilmelidir. Sanatin, tarihin, bilimin kisacasi yasama ait, gegmis, bugiin ve yarinin izlerinin yasatildigi miizeler en
onemli 6grenme mekanlaridir. Miizede gergek objeler /sanat eseri, tarihi eser, etnografik eser vb.) karsisinda, gorerek,
duyarak, uygulayarak hatta yasayarak gerceklesen dgrenme daha istekli, heyecan verici ve kalic1 olur (Buyurgan ve
Buyurgan, 2007: 19).

Gezi ve Gozlem Yontemi

Gozlem: Bir seyi iyi anlamak i¢in onun kendi kendine ¢ikan belirtilerini goézden gecirmektir. Belli bir kimse, olay,
nesne, durum ve sarta ait bilgi toplamak icin belirli hedeflere yoneltilmis bir bakis ve dinleyistir (Karasar, 1995: 157).
Dogadaki varlik(lart), olgu(lari), olay(lar1) vb.; dogrudan dogruya veya gorsel araglar yoluyla planli bir sekilde
incelemek ve izlemektir. Biitiin bilimler, baslangigta gézleme dayanir, bilimsel yollarla varilan sonuglarin gegerliligini
simnamak i¢in de yine gézleme bagvurulur. Gézlemi, olaylar arasindaki, nitel ve nicel olasi baglantilarin bulunmasina ve
onlarmn istenen bigimlerde etkilenmesine olanak saglar (Karasar, 1995: 157). Ogrencilerin dogrudan dogruya bilgi
edinmelerinde, bilimsel inceleme ve arastirmayla ilgili bir takim temel beceriler kazanmalarinda, soyut olarak
ogrendikleriyle somut durumlar arasinda iligkiler kurmalarinda goézlemin rolii biyiiktir (Oguzkan, 1989: 91).
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Ogretmenin dersi gezi gdzlem yontemini kullanarak, sanat nesnesinin veya da baska herhangi bir konu elemaninin —
biyoloji dersinde iizerinde ¢alisma yapilan bitkinin dogada bulundugu sekliyle gézlemlenmesi- bulundugu yerde gozlem
yaparak islemesi Ogrencilerde daha kalici bilgi olugsmasina neden olacaktir. Egitim-6gretimde oldukga yararli bir
yontem olan gozlem, varlik ve olaylarin kendi dogal ortamlarinda planli ve amagli olarak incelenmesi demektir.
Yerinde incelemedir aslinda. Egitimcilerin ortak kanist sudur ki 6gretimde daha fazla duyuyu etkileyen yontem daha iyi
bir yontemdir. Yani miimkiin oldugu kadar fazla duyu organinin ders islenirken aktif hale getirilmesi gerekmektedir.
Kaptan’a (1998: 105) gore gdzlemin asil aract g6z olmakla beraber, gozleme isi sadece goziin degil, biitiin duyu
organlarinin katildig1 bir etkinliktir. Yapilacak gézlemlerin 6grencilerin daha fazla duyusuna hitap etmesi saglanmalidir.
Bu itibarla -metodun adi gézlem olmasina ragmen- goéz yaninda baska duyularla da bilgi saglanmaya ¢alisilmalr; goze,
kulaga, koku almaya ve dokunmaya yonelik gézlemlere de dnem vermelidir. En saglam ve unutulmayan bilgilerin
dogrudan dogruya nesnelerden ve olaylardan saglandigi unutulmamalidir. G6zlem yoluyla 6grenciler, olay ve nesneleri
gercek bicimleriyle dogru olarak &grenirler. Nesnelerin kendisi ile bizzat bire bir kurulan iletisim bilginin kalicilig1
acisindan oldukga yararli olmaktadir. Nitekim nesne merkezli 6grenmenin 19. yiizyillda Avrupa okullarinin temel
yapisint olusturmasinin asil nedeni, yontemin oldukga yararli olmasindandir. Bacon, Comenius, Rousseau, Pestalozzi ve
Froebel’in ilerlemeci teorilerinin asil yapisini da nesne merkezli 6grenme bulunmaktadir. Gezi gozlem ydnteminin
temelini olusturan nesne merkezli 6grenmenin onciilleri 17. yiizyila kadar gitmektedir. Pozitivizmin ve ampirizmin
onciisii Francis Bacon’un (1561- 1626) tiimdengelimdeki aksakliklar1 dikkate alarak, tlimevarim ydntemini ortaya
koymast nesne merkezli 6grenimin temelini olusturur. Bacon, tiimdengelimi siddetle elestirmis, Ortagag’a hakim olan
akilcilik yontemini yikip onun yerine bilim ve deney yontemi olarak ortaya koydugu tiimevarim ydntemini
yerlestirmistir. O, gozlem ve deneyin bilgi kazanmak ve bununla birlikte gergegi kesfetmek i¢in en dogru yol oldugunu
savunmustur. Ozellikle realist felsefenin hakim oldugu ¢evrelerde tiimevarim yénteminin savunuculari, gozlem, duyum,
alg1 ve yasantiy1 temel almayan tiim bilgileri inkar etmislerdir (Kaptan, 1998: 37). Bacon’un agtig1 bu yoldan giden,
Galileo, Harvey, Newton, Lavoiser ve Darwin gibi bilim adamlar1 da akilciligin (rasyonalizm) gergegi bulmada tek yol
olarak kullanilmasini reddetmislerdir. Problemlerin ¢6ziilmesi i¢in dogaya doniilmesi gerektigini, olaylarin gdzleme ve
deneye tabi tutulmasi gerektigini dnermislerdir. Kuskusuz felsefi ve bilimsel yapidaki bu yaklasim, egitim ¢evresinde
de karsiligin1 bulacaktir. Nitekim Cek asilli Comenius (1592-1670) nesnenin ne oldugunu ve nasil meydana geldigini
bildigimiz zaman, onlarin mahiyetini de bilebilecegimizi ileri siirmiistiir. Ona gore asil 6grenilmesi gereken sey
esyadir, maddeler ve varhiklardir. Ogretmenler 6grencilerin dikkatlerini toplayarak, disa doniik gdzlem yaptirmalidirlar.
Bunun i¢in de nesnenin bizzat 6grencinin gdziiniin Oniinde olmasi gerektigi ve nesnenin 6grenci tarafindan ele
almmasinin yarali oldugu ortaya konmustur. Pestalozzi’nin ¢ocugun duyma, dokunma ve gérme duyularmi gelistirmek
icin bir dizi nesne dersi gelistirmesinin altinda yatan da, ¢ocugun nesne ile kendi arasinda bir araciy1 istememesidir
(Ata, 2002: 116). Gezi-gozlem ydnteminin uygulandigi nesne merkezli egitimin amaci kiiltiire ait birinci dereceden
belgeler olan nesnelerin etkisini kullanarak, 6grencilerin aktif bir bicimde duyu organlariyla, diisiinceleriyle sanat eseri
konumundaki tarihi yapilari, diger nesnelerle iliskisini ve nesnelerle ilgili konu ve kavramlari anlamalarini,
giiniimiizdeki roliinli kesfetmelerini ve nesneler araciligiyla 6grenmelerini saglamaktir (Tezcan, 2005: 34).

Sunu ve Gosteri Yontemi:

Ogretmenin herhangi bir konuda birtakim ara¢ ve geregleri kullanarak konuyu agiklamasi demektir. Giiniimiizde kitap
resimlerini ve slaytlarin yerini bilgisayardan yansitilan goriintiller almigtir. Bu yodntemin avantajlarint sdyle
siralayabiliriz. Ogrenci hem isitir hem de goriir. Kelimelerin sézel ifadelerin yetersiz oldugu yerlerde etkilidir.
Ogrencilerin dikkatini ¢eker. Ekonomiktir (Ergiin ve Ozdas, 1997).

1. 1. Arastirmanin Onemi:

Egitim ve dgretimde amag 6grencilere bilgi kazandirmak ve kazandirilan bu bilgileri miimkiin oldugu kadar da kalici
kilmaktir. Bu yapilirken de gerek konunun kavranmasi gerek ise bilginin kaliciligi agisindan birgok yontemler
gelistirilmistir. Ogretmen ders yaparken konuya ve duruma en uygun yontemi segmeye calisacaktir. Ogrenci de kendi
kendine galisirken dgrenebilecegi en uygun yontemi secebilmelidir. Bu ¢alisma kapsaminda sanat tarihi dgretiminde
kullanilacak iki yontemin karsilagtirmasi yapilmistir. Bu yontemlerin her ikisi de egitim &gretim igerisinde oldukga
yarar saglayan yontemlerdir. Elde edilen veriler ydontemlerin bagarisini ortaya koymasi agisindan da yararli olacaktir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; sanat tarihi Ogretiminde iki farkli 6gretim yontemini kullanarak, Ogrencilerdeki bilgi
kaliciligimin tespit edilmesidir.

2. YONTEM
2. 1. Sayiltilar ve Sinirliliklar
Bu ¢aligmanin sayitlilari sunlardir:

Ogrenci gruplarmin gergek bilgi diizeyleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Miimkiin oldugu kadar gruplar arasinda esit
sartlar saglanmaya calisilmis, gerek bilgi aktariminda gerek ise yapilan 6n ve son testlerde her iki grup arasinda hassas
bir denge kurulmustur. Esitligi bozacak en ufak detay bile dnemsenmistir.

Aragtirmanin sinirhiliklari agisindan sunlar sdylenebilir:

Aragtirma 2007-2008 egitim dgretim donemi aralik ayinda Malatya Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii, Resim-Is Ogretmenligi Programu {igiincii sinif normal ve ikinci 6gretim 6grencilerini kapsamaktadir.

Aragtirma bulgulari veri toplama aract olan bulgularla sinirlidir.
2. 2. Calisma Grubu

Arastirma deneysel bir ¢alisma oldugu i¢in, 6rneklem se¢imi yerine ¢alisma gruplari alinmistir. Bu arastirmanin ¢aligma
grubunu, Malatya Inonii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-Is Ogretmenligi
Programu tigiincii sinif normal ve ikinci 6gretim 6grencileri olugturmaktadir. Caligma yirmiserli iki gruptan olusan kirk
Ogrenci tizerinde yapilmistir. Bunlardan normal 6gretim &grencileri Kontrol Grubunu, ikinci 6gretim &grencileri de
Deney Grubunu olusturmustur.

2. 3. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Aragtirma, sanat tarihi 6gretiminde bilginin kalicilig1 agisinda yontem karsilastirmasina yonelik 6n test- son test, kontrol
gruplu deneysel bir ¢aligmadir. Calismada kullanilan 6rneklem, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba
ayrilmistir. Bunlardan ikinci 6gretim, Deney Grubunu (gezi-gozlem yontemiyle ders islenen sinif), normal 6gretim ise
Kontrol Grubunu (sunu yontemiyle ders islenen sinif) olusturmaktadir. Deney grubunda 11 kiz, 9 erkek olmak iizere
toplam 20 &grenci; kontrol grubunda ise 7 erkek, 13 kiz olmak iizere toplam 20 dgrenci bulunmaktadir. Her iki gruba ait
ogrenciler 6zel yetenek sinavlari ile boliime kayit olduklari icin gerek LYS sinav sonuclart gerekse 6zel yetenek simav
sonuglari arasinda ¢aligmay1 olumsuz yonde etkileyecek anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla, her iki gruba sorulmak iizere, goktan se¢gmeli on ii¢ sorudan olusan bir basari testi
hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorular 6n test ve son test sorulart olarak diizenlenmistir. Hazirlanan 6n testin 6grencilere
uygulanmasiyla 6grencilerin hazir bulunusluklar: tespit edilmistir. Her iki gruba da ayni sorular sorulmustur. Her iki
testte kullanilan bu on {i¢ sorunun yedi tanesi bilgisel sorular; bireyin mantiksal diisiinme, problemlere biligsel ¢éziimler
tiretme ve kavramlar arasindaki iliski ya da oriintiileri ayirt etme, siniflama, genelleme yapma, mantiksal bir formiille
ifade etme, hesaplama, hipotez kurma, benzetme yapma gibi durumlari kapsar; alti tanesi ise Gorsel (Uzamsal)
sorulardan- gorsel diisiinme ve sekil/uzay 6zelliklerini sekil ve grafiklerle ifade edebilme yetenegi, gordiigiinii kavrama
v.s- olusmustur (Artut, 2001: 129). Bilgisel amaghh hazirlanan sorular biligsel alanin bilgi basamagina yonelik
davranislari; gorsel amacli hazirlanan sorular da biligsel alanin uygulama basamagina yonelik davranislart dlgmeye
yonelik olarak hazirlanmustir.

On test uygulandiktan sonra Kontrol Grubunu olusturan &grencilere (Sunu Yonteminin Uygulandigi Grup) Eski
Malatya Ulu Camisi hazirlanan fotograflarla sunu (demonstrasyon) yoluyla anlatilmistir. Burada Sunu ve Anlatim
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Yontemleri uygulanmistir. Deney Grubu (Gezi-Gozlem Yonteminin Uygulandigi Grup) 6grencileri ders kapsaminda
Eski Malatya Ulu Camisi’ne gotiiriilmiistiir. Burada dnce 6grencilere 6n test uygulanmistir. Daha sonra 6grencilere Eski
Malatya Ulu Camisi gezdirilerek tanitilmis ve 6grenciler bilgilendirilmistir. Bir hafta sonra her iki 6grenci grubuna
bilginin kaliciligini 6lgmek i¢in, ¢oktan se¢meli on {i¢ tane son test sorusu uygulanmigtir. Dersin islenmesinden iki ay
sonra tekrar son test uygulanmistir. Uygulanan bu ikinci test iki ay sonra uygulandigi i¢in, ilk uygulanan son test ve 6n
testle yapilan karsilastirmalarla yontemler arasindaki bilgi kaliciligi tespit edilmeye galisilmistir. Bu yapilirken de her
iki yontemin bir hafta sonraki ve iki ay sonraki bilgi kalicilig1 agisindan karsilastirmast yapilmistir. Ayrica her iki
grupta bulunan 6grencilerin son test puanlarinin 6grenci cinsiyetleri agisindan farklilik gosterip gostermedigi tespit
edilmeye calisilmigtir. Bir diger husus da Ogrenciler arasindaki cinsiyet farkliliklarinin -bilginin kaliciligi- siire¢
acisindan ne gibi degiskenlikler arz ettigi de tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Calisma kapsaminda kullanilan semboller:

Calismada Deney Grubuna (Gezi-Gézlem Grubu) D

Kontrol Grubuna (Sunu-Gosteri Grubu) K

Deney Grubunun &n test sorularina Ontest D

Kontrol Grubunun &n test sorularina Ontest K

Deney Grubunun son test sorularina Sontest D

Kontrol Grubunun son test sorularina Sontest K

Deney Grubunun bilissel hedeflerin bilgi basamagini 6lgmeye yonelik on test sorularina Bilén D
Kontrol Grubunun bilissel hedeflerin bilgi basamagini dl¢gmeye yonelik 6n test sorularina Bilon K
Deney Grubunun bilissel hedeflerin uygulama basamagini 6l¢meye yonelik 6n test sorularina Goéréon D
Kontrol Grubunun biligsel hedeflerin uygulama basamagini lgmeye yonelik 6n test sorularina Goron K
Deney Grubunun bilissel hedeflerin bilgi basamagini 6lgmeye yonelik son test sorularia Bilson D
Kontrol Grubunun biligsel hedeflerin bilgi basamagini 6lgmeye yonelik son test sorularina Bilson K
Deney Grubunun bilissel hedeflerin uygulama basamagini 6lgmeye yonelik son test sorularina Gorson D
Kontrol Grubunun biligsel hedeflerin uygulama basamagini 6l¢gmeye yonelik son test sorularina Gérson K
adlandirmasi yapilmstir.

2. 4. Verilerin Goziimlenmesi

Elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 11.5 programi ile t testi sonuglarma gore yorumlanmistir. Burada
anlamlilik diizeyi 0.05 olarak almmustir.

3. BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu béliimiinde elde edilen verilerin analizine gidilmistir. Ogrencilerin dersin islenmesinden bir hafta sonraki
son test sorularina vermis olduklari cevaplarla, dersin islenmesinden iki ay sonraki son test sorularina vermis olduklari
cevaplar karsilastirilmistir. Ogrencilerin, gorselligin (biligsel alanin uygulama basamagi) ve bilgiselligin (biligsel alanin
bilgi basamagi) on planda oldugu sorulara vermis olduklari cevaplarda, ne gibi bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.
Konu her iki 6grenci grubuna anlatildiktan sonra, bilginin kaliciligini tespit etmeye yonelik yapilan son test sonucunda
ne gibi farkliliklarin oldugu ortaya ¢ikartilmistir. Son test sonrasinda Deney ve Kontrol gruplari arasinda ne kadar bir
benzerlik saglanmustir. Ayrica son test sorularma verilen cevaplarda -gorselligin ve bilgiselligin agirlikli oldugu
sorularda- ne gibi benzerlikler ve farkliliklar oldugu tespit edilmistir.
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DENEY VE KONTROL GRUPLARININ, KONUNUN ISLENMESINDEN BiR HAFTA SONRA YAPILAN
SON TEST ILE KONUNUN ISLENMESINDEN IKI AY SONRA YAPILAN SON TEST SORULARINA
VERMIS OLDUKLARI CEVAPLARININ KARSILASTIRILMASI

Not: Bu grafiklerde gegen 6n test tanimlamasi aslinda konunun iglenmesinden bir hafta sonra yapilan son testtir. Son
test ise konunun islenmesinden iki ay sonra yapilan son testtir. Burada, 6grencilerin, konunun anlatimindan sonraki bir
haftalik ve iki aylik donemler igerisindeki bilgi kaliciliklart tespit edilmeye caligilmistir.

Tablo 1. Deney Grubunun On Test ve Son Test Sorularindan Almis Olduklar1 Puanlarin Karsilastirilmasi

GRUPLAR n X S t p
Ontest D 20 79,25 15,47 ,000 ,100
Sontest D 20 79.25 14,61 000 100
P>0.05

Tablo 1°de goriildiigii gibi deney grubunun konunun islenmesinden bir hafta sonra yapilan teste vermis olduklari
cevaplar ile dersin islenmesinden iki ay sonra yapilan teste vermis olduklari cevaplar arasinda anlamli bir fark
goriilmemektedir. (P>0,05) Yani bu iki aylik siire¢ icerisinde bir bilgi kayb1 yasanmamistir. Ogrenciler gegen iki aylik
zamana ragmen ayni basarty1 gostermislerdir. Buradan gezi gézlem ydnteminin yani yerinde inceleme yonteminin sanat
tarihi 6gretiminde bilginin kalicilig1 agisindan oldukga yararl oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Sorularindan Almis Olduklari Puanlarmin Karsilastiriimast

GRUPLAR n X S t p
Ontest K 20 80,10 11,98 3,154 ,005
Sontest K 20 73,95 14,62 3,154 ,005
P<0.05

Tablo 2’ye gore kontrol grubunun, dersin islenmesinden bir hafta sonra yapilan teste vermis olduklart cevaplarla, dersin
islenmesinden iki ay sonra yapilan teste vermis olduklari cevaplar arasinda anlamli bir fark goriillmektedir. (P<0,05)
Kontrol grubu 6grencileri dersin islenmesinden bir hafta sonra yapilan son test sorularindan, iki ay sonra yapilan son
test sorularina gore daha fazla basar1 gostermislerdir. Gegen iki aylik siirede 6grencilerde bir bilgi kayb1 yasanmigtir. Bu
da sunu yonteminin bilgi kalicilig1 agisindan, gezi gozlem yontemine nazaran daha basarisiz oldugunu gdstermektedir.
Eyleme dayali etkilesim 6grenmeyi kolaylastirici bir yapiya sahiptir. Bu kolaylastirict yap1 beraberinde 6grenmedeki
kalicilig da pekistirecektir (Basaran, 2006: 316).

Tablo 3. Deney Grubunun, Bilissel Alanin Bilgi Basamag ile Tlgili Sorulardan Almis Olduklar1 Puanlarin, On Test ve
Son Test A¢isindan Karsilastiriimasi

GRUPLAR n X S t p
Goron D 20 40,35 7,76 ,310 ,760
Gorson D 20 39,60 8,17 ,310 ,760
P>0.05

Tablo 3’e gore deney grubunun dersin islenmesinden bir hafta sonra yapilan test icerisinde yer alan gorselligin agirliklt
oldugu sorulara vermis olduklar1 cevaplar ile dersin iglenmesinden iki ay sonra yapilan testte yer alan gorselligin
agirlikli oldugu sorulara vermis olduklar1 cevaplarda anlaml bir fark goriilmemektedir. (P>0,05) Bu da bize gorselligin
agirlikli oldugu sorularda gezi gozlem yonteminde basart saglandigini gostermektedir. Bir 6grenme igerisinde
6grencinin ne kadar duyusu isin igerisine girer ise 6grenme o kadar kalic1 olmaktadir (A¢ikgdz, 2007: 6). Bir 6grenci
gorerek ve dokunarak bir mekani tanidiginda hatirda tutma siiresi o kadar artmaktadir.
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Tablo 4. Kontrol Grubunun, Bilissel Alanin Uygulama Basamag ile ilgili Sorulardan Almis Olduklari Puanlarin, On
Test ve Son Test Agisindan Karsilastirilmasi

GRUPLAR n X S t p
Goron K 20 40,00 8,68 2,643 ,016
Gorson K 20 35,10 9,19 2,643 ,016
P<0.05

Tablo 4’e gore kontrol grubunun, dersin islenmesinden bir hafta sonra yapilan test igerisinde yer alan gorselligin
agirlikli oldugu sorulardan almis olduklari puanlarla, dersin islenmesinde iki ay sonra yapilan testten almis olduklari
puanlar arasinda anlamli bir fark goriilmektedir. (P<0,05) Kontrol grubu 6grencileri gorsellikle ilgili sorularda bilginin
kalicilig1 anlaminda ayni1 basarty1 gosterememislerdir.

Tablo 5. Deney Grubunun, Bilissel Alanin Bilgi Basamagi ile Ilgili Sorulardan Almis Olduklar1 Puanlarmin, On Test ve
Son Testte Kargilagtiriimast

GRUPLAR n X S t p
Bilon D 20 38,90 9,82 -,309 ,761
Bilson D 20 39,60 8,32 -,309 ,761
P>0.05

Tablo 5’de deney grubunun dersin iglenmesinden bir hafta sonra yapilan testten-bilgiselligin agirlikli oldugu sorulardan-
almis oldugu puanlar ile dersin islenmesinden iki ay sonra yapilan testten-bilgiselligin agirlikli oldugu sorulardan-
almig olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark gériilmemektedir. (P>0,05) Bu sonucta gostermektedir ki, gezi gozlem
yontemi ile bir mekanin tanitimi yapildiginda yalniz biligsel alanin uygulama basamagina degil, ayni zamanda bilissel
alanin bilgi basamagina ait bilgiler de daha kalic1 olmaktadir.

Tablo 6. Kontrol Grubunun, Biligsel Alanin Bilgi Basamagi Ile lgili Sorulardan Almis Olduklari Puanlarmn, On Test ve
Son Testte Karsilagtirimast

GRUPLAR n X S t p
Bilon K 20 40,10 9,84 ,509 617
Bilson K 20 38,85 10,44 ,509 617
P>0.05

Tablo 6’da kontrol grubunun, dersin islenmesinden bir hafta sonra yapilan testten almis olduklar1 puanlar-bilgiselligin
agirlikli oldugu sorulardan- ile dersin islenmesinden iki ay sonra yapilan testten almis olduklari puanlar arasinda
anlamli bir fark gériilmemektedir.(P>0,05)

DENEY VE KONTROL GRUBU ICERISINDEKi ERKEK VE KIZ f)éRENCiLI_ERiN, CINSIYET
FARKLILIKLARINA GORE, ON TEST VE SON TEST SORULARINA VERMIS OLDUKLARI CEVAPLARIN
KARSILASTIRILMASI

Tablo 7. Deney Grubunda Bulunan Erkek ve Kiz Ogrencilerinin On Test Sorularina Vermis Olduklar1 Cevaplarimn

Karsilastirilmasi
GRUPLAR n X S t p
Ontest D Erkek 9 54 10,58 0,198 0,371
Ontest D Kiz 11 49,72 10 0,915 0,373

P>0.05

Deney grubunda bulunan dgrencileri cinsiyetlerine gore ayirdigimizda grup igerisinde 9 erkek 11 kiz 6grenci yer
almaktadir. Her iki 6grenci grubunun on test sorularina vermis olduklart cevaplara baktigimizda anlamli bir fark
goriilmemektedir(P>0,05). Grup icerisindeki gerek erkek gerek ise kiz 6grenciler yaklasik olarak konu ile ilgili ayni 6n
bilgiye sahiplerdir.
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Aritmetik ortalamada erkekler lehine ufakta olsa bir anlamlilik gbze carpmaktadir.

Tablo 8. Deney Grubundaki Erkek ve Kiz Ogrencilerin On Testte Bulunan Bilissel Alanin Uygulama Basamag: ile Tlgili
Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplarin Karsilastiriimasi

GRUPLAR n X S t p
Go6ron D Erkek 9 26,44 7,92 1,65 0,116
Goron D Kiz 11 19,63 10 1,692 0,108
P>0.05

Tablo 8’e gore deney grubu igerisinde bulunan erkek ve kiz 6grencilerin 6n test icerisinde yer alan biligsel alanin
uygulama basamag: ile ilgili sorulara vermis olduklari1 cevaplarda anlamli bir fark goriilmemektedir. (P>0,05) Ancak
aritmetik ortalama ag¢isindan bakildiginda erkekler lehine bir anlamlilik dikkati cekmektedir.

Tablo 9. Deney Grubundaki Erkek ve Kiz Ogrencilerin On Testte Bulunan Bilissel Alanin Bilgi Basamag: ile Ilgili
Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplarin Karsilastirilmasi

GRUPLAR n X S t p
Bilon D Erkek 9 27,55 11,17 -0,565 0,579
Bilon D Kiz 11 30,09 9 20,552 0,589
P>0.05

Tablo 9°da goriildiigii gibi deney grubunun 6n test sorulari igerisinde yer alan biligsel alanin bilgi basamag: ile ilgili
sorulara verilen cevaplar agisindan erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir (P>0,05). Gerek
erkek gerek ise kiz 6grencilerin bilgisellikle ilgili sorularda birbirlerine ¢ok yakin dogru cevaplart mevcuttur.

Tablo 10. Deney Grubunda Bulunan Erkek ve Kiz Ogrencilerin Son Test Sorularma Vermis Olduklar1 Cevaplarin

Karsilastirilmast
GRUPLAR n X S t p
Sontest D Erkek 9 83,66 13,44 1,165 0,259
Sontest D Kiz 11 75,63 17 1,192 0,249

P>0.05

Tablo 10’a gore deney grubunda bulunan erkek ve kiz 6grencilerin son test sorularna vermis olduklari cevaplarda
anlamli bir fark gériilmemektedir (P>0,05). Son test sorularina her iki grupta benzer cevaplar vermislerdir.

Tablo 11. Deney Grubundaki Erkek ve Kiz Ogrencilerin Son Testte Bulunan Bilissel Alanin Uygulama Basamagi le
[lgili Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplarin Karsilastiriimasi

GRUPLAR n X S t p
Gorson D Erkek 9 42,77 5,35 1,287 0,214
Gorson D Kiz 11 38,36 9 1,354 0,194
P>0.05

Tablo 11°e gore deney grubunda bulunan erkek ve kiz &grencilerin son test icerisinde yer alan bilissel alanin bilgi
basamagi ile ilgili sorulara vermis olduklari cevaplarda anlamli bir fark goriilmemektedir.(P>0,05)
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Tablo 12. Deney Grubundaki Erkek ve Kiz Ogrencilerin Son Testte Bulunan Bilissel Alanin Bilgi Basamag ile Ilgili
Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplarin Karsilagtiriimasi

GRUPLAR n X S t p
Bilson D Erkek 9 40,88 10,24 0,812 0,428
Bilson D Kiz 11 37,27 10 0,806 0,431
P>0.05

Tablo 12’e gore deney grubunda bulunan erkek ve kiz 6grencilerin son test igerisinde yer alan bilgisellikle ilgili sorulara
vermis olduklar1 cevaplarda anlamli bir fark goriillmemektedir.(P>0.05) Grup icerisindeki erkek ve kiz 6grenciler benzer
cevaplar vermislerdir.

Genel olarak sunu sdyleyebiliriz: Deney grubu(Gezi-G6zlem) grencilerinin 6n test ve son test sorularindan almis
olduklar1 puanlar agisindan erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. Yine gerek on test
icerisinde gerekse son test sorulari igerisinde yer alan bilgisellikle ve gorsellikle ilgili sorulara verilen cevaplarda da
anlamli bir fark gériilmemektedir

Tablo 13. Kontrol Grubunda Bulunan Erkek ve Kiz Ogrencilerin On Test Sorularina Vermis Olduklar1 Cevaplarin

Karsilastirilmasi
GRUPLAR n X S t p
Ontest K Erkek 7 58,28 21,68 -1,028 0,317
Ontest K Kiz 13 66,23 13 -0,886 0,4

P>0.05

Tablo 13’e gore kontrol grubu (Sunu Grubu) igerisindeki 6grenciler cinsiyetlerine gore ayirdiginda yedi erkek on ii¢
tane kiz 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubu igerisinde yer alan erkek ve kiz 6grencilerin 6n test sorularina vermis
olduklari cevaplarda ve dolayisiyla almig olduklari puanlarda anlamli bir fark goriillmemektedir.(P>0,05) Kontrol grubu
ogrencileri birbirlerine yakin cevaplar vermislerdir.

Tablo 14. Kontrol Grubundaki Erkek ve Kiz Ogrencilerin On Testte Bulunan Biligsel Alanin Uygulama Basamag: ile
Ilgili Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplarin Karsilastiriimasi

GRUPLAR n X S t P
Goron K Erkek 7 2735 1721 20,706 0,489
Goron K Kiz 13 27,15 10 -0,605 0,561
P>0.05

Tablo 14’e gore kontrol grubu igerisinde yer alan erkek ve kiz 6grencilerin 6n test igerisinde bulunan biligsel alanin
uygulama alani ile ilgili sorulara vermis olduklari cevaplara baktigimizda anlamli bir fark gériilmemektedir. (P>0,05)
Kontrol grubu igerisindeki erkek ve kiz 6grenciler gorselligin 6n planda oldugu sorulardan yakin puanlar almiglardir.

Tablo 15. Kontrol Grubundaki Erkek ve Kiz Ogrencilerin On Testte Bulunan Biligsel Alanin Bilgi Basamag: Ile ilgili
Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplarin Karsilagtirilmasi

GRUPLAR n X S t p
Bilon K Erkek 7 35,42 7.56 -1,205 0,244
Bilon K Kiz 13 39,07 6 1,111 0,293
P>0.05

Tablo 15’e gore kontrol grubu igerisindeki erkek ve kiz &grencilerin on test igerisinde yer alan bilgisel agirlikli
sorulardan almis olduklar1 puanlarda anlamli bir fark gériilmemektedir. (P>0,05)
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Tablo 16. Kontrol Grubundaki Erkek ve Kiz Ogrencilerin Son Test Sorularina Vermis Olduklar1 Cevaplarin

Karsilastirilmasi
GRUPLAR n X S t p
Sontest K Erkek 7 79,28 16,32 -0,217 0,83
Sontest K Kiz 13 80.53 10 -0.186 0,857

P>0.05
Tablo 16’ya gore kontrol grubu igerisindeki erkek ve kiz 6grencilerin son test sorularindan almis olduklari puanlarda
anlamli bir fark goriilmemektedir. (P>0,05) Son test sorularindan erkek ve kiz 6grencilerin almis olduklart yakin

puanlar cinsiyet agisindan bir degisimin yasanmadigin1 gostermektedir.

Tablo 17. Kontrol Grubundaki Erkek ve Kiz Ogrencilerin Son Testte Yer Alan Bilissel Alanin Uygulama Basamag: ile
Ilgili Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplarin Karsilastirilmasi

GRUPLAR n X S t p
Gorson K Erkek 7 37,42 10,98 -0,97 0,345
Gorson K Kiz 13 41,38 7 -0,857 0,414
P>0.05

Tablo 17’de goriildiigii gibi kontrol grubunda bulunan erkek ve kiz 6grencilerin son test icerisinde yer alan biligsel
alanin uygulama basamagi ile ilgili sorulardan almig olduklari puanlarda anlamli bir fark goriilmektedir. (P>0,05)

Tablo 18. Kontrol Grubundaki Erkek ve Kiz Ogrencilerin Son Testte Yer Alan Biligsel Alanin Bilgi Basamagi ile ilgili
Sorulara Vermis Olduklar1 Cevaplarin Karsilastirilmasi

GRUPLAR n X S t p
Bilson K Erkek 7 41,85 10,79 0,575 0,572
Bilson K Kiz 13 39,15 10 0,555 0,59
P>0.05

Tablo 18’de goriildiigii gibi kontrol grubu igerisinde yer alan erkek ve kiz 6grencilerin son test icerisindeki bilgisel
agirlikli sorulardan almis olduklar1 puanlarda anlamli bir fark goriilmemektedir.(P>0,05) Dolayisiyla her iki grupta yer
alan dgrencilerde benzer cevaplar vermislerdir.

Kontrol grubu igerisinde yer alan erkek ve kiz dgrencilerin 6n test sorularindan ve son test sorularindan almis olduklart
puanlarda genel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Dolayisiyla cinsiyet farkliligi bu ¢alisma igin higbir anlam
ifade etmemektedir. On test igerisinde yer alan biligsel alanin uygulama basamagini 6lgmeye yonelik sorulardan ve
biligsel alanin bilgi basamagmi oOlgmeye yonelik hazirlanan sorulardan alinan cevaplarda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Ayni sekilde son test icerisinde yer alan biligsel alanin uygulama basamagini 6lgmeye yodnelik
sorulara verilen cevaplarla biligsel alanin bilgi basamagini Slgmeye yonelik sorulara verilen cevaplarda ve alinan
puanlarda anlamli bir fark goriilmemektedir.

4. SONUG VE ONERILER

Sanat tarihi dersinde, bir konunun 6grencilere verilirken, bilginin kalicilig1 agisindan hangi tiir ydontemlerin daha yararl
oldugunu tespit etmeye yonelik yapilan bu ¢alisma sonrasinda, gorselligin, bilginin kalicilig1 baglaminda ¢ok yararli bir
yontem oldugu yargisina varilmistir. Yapilan bu ¢alisma bize sunu gostermistir ki; gezi gézlem yontemi sanat tarihi
ogretiminde, d6grenci basarisint olumlu yonde etkilemektedir. Deney grubunun konunun islenmesinden bir hafta sonra
yapilan teste vermis olduklar1 cevaplar ile dersin islenmesinden iki ay sonra yapilan teste vermis olduklart cevaplar
arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. (P>0,05) Yani dersi gozlem yaparak yerinde gezip gozleyerek isleyen
Ogrenci grubu bir hafta sonraki basari testinden de iki ay sonraki basari testinden de benzer puanlar almigtir. Ayni bilgi
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iki ay sonrada kaliciligin1 korumaktadir. Bunun yaninda kontrol grubunun, dersin iglenmesinden bir hafta sonra yapilan
basari testine vermis olduklar1 cevaplarla, dersin islenmesinden iki ay sonra yapilan teste vermis olduklari cevaplar
arasinda On test lehine (dersin islenmesinden bir hafta sonraki son test) anlamli bir fark goriilmektedir. (P<0,05) Yani
sunu yonteminin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerde bir bilgi kayb1 yasanmaktadir. Bu gruptaki dgrenciler dersin
islenmesinden bir hafta sonra yapilan teste vermis olduklar1 basartyi, iki ay sonra yapilan teste tastyamamiglardir.
Netice itibari ile gezi gézlem grubu dgrencileri ile sunu grubu 6grencileri arasinda bilginin kalicilig1 agisindan gézlem
grubu lehine anlamli bir fark mevcuttur. Deney grubunun dersin islenmesinden bir hafta sonra yapilan test igerisinde yer
alan biligsel alanin uygulama basamagini dlgmeye yonelik sorulara vermis olduklart cevaplar ile dersin islenmesinden
iki ay sonra yapilan basari testinde yer alan biligsel alanin uygulama basamagini dlgmeye yonelik sorulara vermis
olduklar1 cevaplarda anlamli bir fark goriilmez iken (P>0,05); kontrol grubunun, dersin islenmesinden bir hafta sonra
yapilan basari testi igerisinde yer alan biligsel alanin uygulama basamagini 6lgmeye yonelik sorulardan almig olduklari
puanlarla, dersin islenmesinde iki ay sonra yapilan basar1 testinden almis olduklart puanlar arasinda anlamli bir fark
goriilmektedir. (P<0,05) Dolayisiyla kontrol grubu 6grencileri bilissel alanin uygulama basamagi ile ilgili sorularda
puan kaybi yasamistir; ancak deney grubu dgrencileri boyle bir kayip yasamamistir. Her iki grup icerisindeki 6grenci
gruplarmin biligsel alanin bilgi basamagi ile ilgili sorulardan almig olduklari puanlarda anlamli bir fark
goriilmemektedir. Deney grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin On test sorularina ve son test sorularina vermis
olduklar1 cevaplarda anlamli bir fark gériilmemektedir. Ayrica gerek On test igerisinde yer alan uygulama basamag ile
ilgili sorularda ve bilgi basamag ile ilgili sorularda; gerekse son test icerisinde yer alan uygulama basamagi ve bilgi
basamagi ile ilgili sorularda kiz ve erkek &grenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir. O halde zaman gezi
gbzlem yonteminin uygulandig bir sanat tarihi dersinde bilgi kazanimi ve kalicilig1 agisindan kiz ve erkek 6grenciler
arasinda anlaml bir farkin olugsmadig1 sdylenebilir. Kontrol grubu igerisinde yer alan kiz ve erkek 6grencilerin 6n test
sorularina ve son test sorularina vermis olduklar1 cevaplarda anlaml bir fark goriilmemektedir. Ayn1 sekilde gerek 6n
test icinde yer alan uygulama basamagi ve bilgi basamagi ilgili sorulardan gerekse son test i¢inde yer alan uygulama
basamagi ve bilgi basamag: ile ilgili sorularda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir.
Ogrenciler arasindaki cinsiyet farkliliklarmin, sunu ydnteminin uygulandigi bir sanat tarihi dersinde, bir farklilik
yaratmadig1 sdylenebilir. Ogrenciler bir eseri bire bir incelediklerinde, ellerini o esere dokundurduklarinda daha fazla
kalicilig1 olan bilgiye ulagsmaktadirlar. Netice olarak sanat tarihi dersi bire bir eser iizerinde ve gorselligin hakim oldugu
bir atmosferde islenmelidir.
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