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OZET

Bu ¢aligmada, matematik tarihinin 6gretimde kullanilmasi ile ilgili bir kursa katilan
ortaokul matematik Ogretmenlerinin  kurs programu = siiresince derslerde eski
matematikgilerin yagam oOykiilerinden faydalanilmasina iliskin goriislerinin ve yasam
dykiilerine yer verme durumlarinin incelenmesi amaglanmistir. Ozel durum galismasi
yonteminin kullanildigi bu arasgtirmada veriler, yar1 yapilandirilmis miilakatlar ve
yapilandirilmamis gézlemler yardimiyla toplanmistir. Veriler, betimsel ve icerik analizine
tabi tutulduktan sonra, tablolar halinde sunulmustur. Calismanin sonunda, kurstan sonra
Ogretmenlerin derslerde eski matematik¢ilerin yagsam &ykiilerinin kullanim: konusundaki
olumlu goriislerinde ve yasam oykiilerine yer verme durumlarinda kurs 6cesine gore artis
oldugr goriilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina bagl olarak, diger Ogretmenlere de
derslerinde eski matematikgilerin yagsam Oykiilerini kullanmalari 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik Tarihi, Eski Matematikgilerin Yasam Oykiileri,
Ogretmen Goriisleri, Matematik Ogretimi, Ogretmen Egitimi.

ABSTRACT

In this study, it was aimed to analyze opinions’ of middle school teachers, who
participated in a course about use of the history of mathematics in teaching, on utilizing of
life stories of ancient mathematicians in classes during course program and also to analyze
teachers’ situation of including these stories in classes. The data were acquired through
semi-structured interviews and non-structured observations in this research where case
study method was used. The data were subjected to descriptive and content analysis then
presented in tables. As a result of the study, an increase was observed at the end of the
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course in terms of teachers’ positive opinions on use of ancient mathematicians’ life stories
in classes and also teachers’ inclusion of these stories into classes increased compared to
before starting of the course. Basing on the results of the study, it was recommended other
teachers to use life stories of ancient mathematicians in classes.

Key Words: History of Mathematics, Life Stories of Ancient Mathematicians, Teacher
Views, Mathematics Teaching, Teacher Education.

AHHOTAIMS

B cratee paccMaTpHBaiOTCSi BONPOCHI IO TPUMEHEHHIO HCTOPHH MAaTEeMaTHKH,
6uorpadun APEeBHBIX MaTEeMaTHKOB Ha ypOKaxX MeJaroraMd CpeJHed IIKOJIbl, Y4aCTHUKOB
Kypca JUIsl TOBBIILICHNS 3HAHHUH 110 MaTeMaTHKe. [laHHbIe 10 3TOMY BONIPOCY ObLIM COOpaHbI
10 METOJIaM IOJIYCTPYKTYPHUPOBAHHOTO HHTEPBBIO H HECTPYKTYPUPOBAHHOTO HAOJIIOICHUSI.
W3 5THX naHHBIX, IOCIE ONMCATENFHOTO M COJEP)KATENbHOTO aHal3a, ObUIM CIETaHbI
tabmunpl. Ilocme wuccnenoBaHust OBUIO YCTAHOBJIGHO, YTO TIE€AArord  MOJIOKUTEIBEHO
OTHOCSTCS K OmorpadusM APEeBHBIX MAaTEMAaTHKOB, & MOCIE 3aBEPILICHUs] KypcOB, OHH Ha
ypOKax Hayainu yIensTh emié Ooibllie BHUMAHHA K 3TOMYy Bompocy. B mccnemoBanum,
OCTalbHBIM IIPETIOJABATENSIM MAaTEMAaTHKH pPEKOMEHIyeTcs oOpamiath BHHUMaHHE K
6uorpadusiM IpeBHUX MATEMATHKOB.

KiroueBble ciioBa: HUCTOpUSA MATCMAaTUKU, 61/10rpaq)1/1$1 JAPCBHBIX MATEMATHUKOB,
MHCHHA y‘{HTeﬂeﬁ, npenogaBaHnC MaTCMATUKH, ITOATOTOBKA y‘lHTCJ’Ieﬁ.

GIRIS

Matematik Tarihi (MT), matematiksel bilginin medeniyetler boyunca nasil elden ele
devredilerek biiyiidiigiinii ve gelistigini gosteren bilgiler sunmaktadir (Baki, 2014).
Giliniimiizde matematik ile ilgili pek cok grup farkli sinif seviyelerindeki matematik
ogretiminin MT ile zenginlestirilecegi konusunda hem fikirdir (Yildiz, 2013). Ornegin,
Amerika’daki Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM), Amerika Matematik
Birligi (MAA), Amerikan Matematik Dernegi (AMS) ve Ogretmen Egitimi Akreditasyon
Ulusal Konseyi (NCATE) gibi gruplar anlamli ve ger¢ek deneyimlerle matematik 6grenimi
icin MT’nin smiflarda kullanilmasimi 6nermektedir (Clark, 2008). Son yillarda yapilan
bilimsel yayinlarda matematik derslerinin  MT’nin derslerde kullanim yollar1 ile
zenginlestirilmesine dikkat ¢ekilmektedir (Baki ve Yildiz, 2010a, 2010b; Clark, 2008,
2011; Deringdl, 2006; Ersoy ve Oksiiz, 2016; Hatisaru ve Erbas, 2012; Smestad, 2009;
Weng Kin, 2008; Yenilmez, 2011; Yildiz ve Baki, 2012). Sozii edilen bu kullanim
yollarindan biri olarak eski matematikgilerin Yasam Oykiileri (YO) gosterilmektedir (Baki
ve Yildiz, 2012; Ersoy ve Oksiiz, 2016; Feyyaz, 2009; Idikut, 2007; Swetz, 1994; Yildiz,
2013; Yildiz ve Gokgek, 2013).

Tiirk Dil Kurumu Sézliigii'nde (2011) YO, bir kimsenin hayat: boyunca gegcirdigi
onemli olaylar ve evrelerin biitiinii olarak tanimlanmaktadir. YO, kisisel anilara ya da
aragtirma sonucu elde edilmis yazili ve so6zli malzemenin diizenlenmesine ve
yorumlanmasina dayanmaktadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003). YO niin konusu insan ve onun
yaptiklar1 oldugundan, yasami incelenen bu kisi edebiyatgi, tarihg¢i, kimyaci, siyasetei,
asker, spor adam1 veya matematikg¢i olabilir (Kaymake¢1 ve Er, 2013). Bu anlamda, 6nemli
goriilen eski matematikgilerin YO’leri matematik derslerinde kullamlabilir. Ciinkii YO’ler
dgrenciler icin rol model olmaktadir (Yildiz ve Gokgek, 2013). YO’niin, matematik
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dersinde bir Ogretim araci olarak kullanilmasi bu dersin igerik olarak zenginlesmesi
acisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica, YO yerinde ve zamaninda kullamldiginda
ogrenciler lizerinde 6nemli etki birakabilecek nitelikte bir 6gretim materyali ve tarihsel
empatinin gelisimine katkida bulunabilecek bir arag olarak kabul edilmektedir (Er ve Sahin,
2012).

Eski matematikcilerin YO’leri matematigin insanlar tarafindan gelistirildigini ve
matematikte sabrin cok 6nemli oldugunu gésterir (Swetz, 1994). Ote yandan, YO’ler
matematigin tarihsel gelisim siiregleri, matematikgilerin hayatlar1 ve matematige katkilari
konularinda 6grencileri bilgilendirir (Feyyaz, 2009). Matematik dersinin dgretiminde eski
matematikgilerin YO’lerinin kullamilmasinmn yararlarim Yildiz ve Gokgek (2013) soyle
aciklamistir: YO araciligiyla grencilerin eski matematikgilere saygi duymalarinin ve
onlarin hayatlarin1 6rnek almalarinin 6nii agilmis olur. Eski matematik¢ilerin hayatlart ve
yaptig1 caligmalar dersi ilgi ¢ekici hale getirerek konunun daha iyi 6grenilmesine ve
dgrencilerin motivasyonlarinin artmasina zemin hazirlar. Ogrencilere eski matematikgilerin
YO’lerini, karsilastiklar1 tiirlii sorunlar1 ve basarilariin nedenlerini anlatmak onlarm ileride
karsilasabilecekleri durumlara hazirhkli olmalarini saglar. YO, 6grencilerin tarih iginde
yolculuk yapmalarina firsat sunar. Ayrica, YO ogrencilerin eski matematikgilere kars
hayranlik duymaya baslamalarina ve gecmisi ig¢inde bulunduklart zaman dilimiyle
karsilastirmalaria yardime1 olur. Son olarak, YO matematik derslerinde kazandirilmasi
hedeflenen kazanimlarin kalic1 olmasini saglar ve 6grencileri aktif tutar.

Programlarn  yenilenmesi ve giincellenmesi ile matematik dersi Ogretim
programlarinda ve kitaplarinda YO’lerin dneminin arttigi (Baki ve Yildiz, 2010a) ve bu
durumun matematik derslerinde YO’lerden yararlanilmasi gerektigi sonucunu ortaya
cikardig1 anlagilmaktadir (Yildiz ve Gokgek, 2013). Matematigin biiyiik ve zengin bir tarihe
sahip olmasi eski matematikgilerin ¢ok olmasint saglamigtir. Buna karsin, eski
matematikgilerin YO’lerinin yeterli ve en onemlisi etkili kullanildig1 sdylenemez. Bu
durumun YO’lerin matematik derslerinde, matematik dersi kitaplarinda énemli bir materyal
oldugunun farkinda olunmamasindan veya nasil kullanilacaginin bilinememesinden ileri
geldigi soylenebilir. YO’ye dayali matematik &gretiminin etkililiginden Ogretmenlere
bahsedilerek matematik derslerini bu kullanim yoluyla desteklemeleri saglanabilir (Yildiz
ve Gokeek, 2013). Bu nedenle, matematik Ogretmenlerinin derslerinde hangi
matematikg¢ilerden nasil ve ne amagla yararlandiklart ve ne gibi zorluklarla karsilastiklart
aragtiritlmas1 gercken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Literatiir incelendiginde,
matematik egitiminde eski matematikgilerin YO’lerinin kullanimma iliskin yapilan
caligmalarm simirlihgr dikkat gekmektedir. Ayrica, mevcut calismalarda YO’lerin kuramsal
ve uygulama olmak iizere iki boyutta ele alindig1r goriilmektedir. Kuramsal boyutta alt1
calismaya ulagilmis ve bu ¢aligmalar asagida kisaca 6zetlenmistir:

Baki ve Yildiz (2010a), ilkdgretim 6.-8. smif matematik dersi kitaplarindaki MT ile
ilgili kisimlarin dokiiman incelemesini yapmistir. Calismanin sonunda, ders kitaplarinda en
fazla eski matematikgilerin YO’lerine yer verildigi tespit edilmistir.

Somuncu Demir, Demir, Yener, Aydin ve Bahar (2012), ortadgretim fen ve matematik
dersi Ogretim programlarinda Tiirk-Islam bilginlerine yer verilme durumunu
incelemislerdir. Arastirmanin sonunda, dgretim programlarinda Tiirk-islam bilginlerine
yeterince deginilmedigi ve bilginlerin bilime katkilarina vurgu yapilmadigi agiga ¢ikmuistir.

Yildiz ve Gokgek (2013) de galismalarinda, matematik derslerinde YO’niin yeri,
onemi, nasil kullanilabilecegi ile ilgili bilgiler sunmus ve eski matematikgilerin YO’lerine
yonelik 6rnek bir calisma yaprag: tanitmiglardir.
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Yildiz, Gol ve Hacisalihoglu Karadeniz (2014), 2013 yilinda yenilenen ilkogretim ve
ortadgretim matematik dersi 6gretim programlarinda kadin matematikgilere yer verilme
durumunu incelemislerdir. Calismanmn sonucunda, Ogretim programlarinda kadin
matematikgilerin YO’lerine ve matematige katkilarma vurgu yapilmadigi ortaya ¢iknustir.

Yildiz, Hacisalihoglu Karadeniz ve Gol (2015) tarafindan yapilan bir diger calismada,
2005 yilinda yenilenen matematik 6gretim programina gore hazirlanmis ilkogretim ve
ortadgretim matematik dersi kitaplarinda eski matematikgilerin  YO’lerinin kullanim
durumunu ortaya ¢ikarmaya c¢aligmuslardir. Arastirmanin sonucunda, kitaplarda genel
anlamda eski matematikgilerin YO’lerinin kullamldig1 ancak bazi matematikgilerin isimleri
ders kitaplarinda gegtigi halde YO’lerine ve matematige katkilarma deginilmedigi
belirlenmistir.

Sahin, Bagibiiyiik ve Soylu (2016), altinc1 sinif matematik dersi kitaplarinda yer alan
MT etkinliklerini tematik agidan incelemislerdir. Caligmanin sonunda, ders kitaplarinda
eski matematikgilerin YO’lerini, eski ydntemleri ve kavramlarin tarihsel gelisimlerini ele
alan etkinliklerin yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica, etkinliklere daha ¢ok 6grencilerin derse
kargt dikkatlerini ¢ekme, ilgilerini ve motivasyonlarini artirma amaciyla dersin giris
boliimiinde yer verildigi ortaya ¢ikmustir.

Uygulama boyutunda da alt1 arastirmaya ulasilmis ve bu calismalar agagida kisaca
Ozetlenmistir:

Idikut (2007) 85 yedinci simuf dgrencisi {izerinde yaptig1 calismada, matematik
ogretiminde eski matematikgilerin YO’lerinden yararlanmanin dgrencilerin akademik
basarilarma, derse karsi tutumlarina ve kalicilik diizeylerine etkisini aragtirmistir.
Aragtirmanm sonunda, YO ile destekli islenen derslerin, sadece ogretmen kilavuzu
kullanilarak islenen derslere gore tutum ve kaliciik yoniinden anlamli bir farklilik
olusturmadig1 ancak bagar1 yoniinden etkili oldugu gorilmiistir.

Smestad (2004), yedi farkli iilkeye ait Matematik ve Fen Bilimlerinde Uluslararasi
Egilimler (TIMMS) 1999 videolarini analiz etmistir. Caligmanin sonucunda, 638 matematik
dersinin sadece %3’tiniin MT igerdigi, derslerde MT’ye ayrilan zamanin ortalama ti¢ dakika
oldugu, bunun da ¢ogunlukla dgretmenlerin 6grencilere eski matematikgilerin YO’leri ile
ilgili bilgiler vermeleri seklinde gergeklestigi belirlenmistir.

Smestad (2009) yaptig1 baska bir arastirmada, matematik Sgretmenlerinin MT’yi
derslerinde nasil kullandiklarin1  belirlemeye ¢alismistir. Arastirmanin  sonucunda,
Ogretmenlerin derslerinde MT’yi tarihsel bolimlerden yararlanma, MT ile ilgili proje
konusu verme, eski matematikgilerin YO’lerinden, anekdotlardan ve hikayelerden
bahsetme seklinde kullandiklari ortaya ¢ikmustir.

Clark (2011), ortaokuldaki ve lisedeki matematik 6gretmenlerinin MT ile ilgili hangi
kullanim yollarindan yararlandiklarini tespit etmek i¢in bir ¢aligma yapmistir. Caligmanin
sonunda, Ogretmenlerin derslerinde anekdotlardan bahsettikleri, tarihsel problemler
kullandiklar1 ve eski matematikgilerin YO’lerine degindikleri goriilmiistiir.

Hatisaru ve Erbas (2012), bir grup Tiirk, Portekiz, Ispanyol ve Fransiz matematik
ogretmeninin MT ile ilgili goriislerini ve uygulamalarini karsilastirmiglardir. Arastirmanin
sonucunda, Tiirk Ogretmenlerin MT’nin dgrencilerin matematige kars1 ilgilerini ve
meraklarmi arttirarak onlarin  6grenmeye yonelik motivasyonlarimi yiikseltecegine
inandiklari, diger ulus 6gretmenlerinin ise MT nin dgrencilerin matematiksel kavramlarin
tarihsel gelisimi ile ilgili bilgi edinmelerini saglayacagini ve derse ilgilerini arttiracagini
diistindiikleri ortaya c¢ikmustir. Ayrica, Tirk 6gretmenlerin matematik derslerinde eski
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matematikgilerin YO’lerini kullandiklari; diger ulus 6gretmenlerinin ise dersin basinda
konuyla ilgili 6grencilere tarihsel problemler sunduklar tespit edilmistir.

Ersoy ve Oksiiz (2016), ondalik kesirler konusunun MT kullanilarak 6gretiminin
ilkokul dordiinci smif Ogrencilerinin akademik basarisi, hatirda tutma diizeyi ve
motivasyonu lizerindeki etkilerini belirlemeye ¢alismislardir. Calismanin sonunda, ondalik
kesirler konusundaki kavramlarmn gelisiminin ve konu ile ilgili eski matematikgilerin
YO’lerinin kullaniminin, égrencilerin ondalik kesirler konusundaki akademik basarilarini,
hatirda tutma diizeylerini ve matematik 6grenmeye yonelik motivasyonlarint yiikselttigi
sonucuna ulasilmistir.

Yukarida dzetlenen galigmalar incelendiginde, kuramsal aragtirmalarin YO ile ilgili
bilgiler ve YO’niin ders kitaplar1 ve dgretim programu ile olan iliskisi iizerine odaklandig
goriilmektedir. Uygulamali ¢aligmalarmn ise derslerde YO’lerden yararlanmanin basari,
motivasyon ve kaliciliga etkisini ve ogretmenlerin yararlandiklar1t MT ile ilgili kullanim
yollarin1 belirleme {izerine yogunlagtigi goze c¢arpmaktadir. Uygulamali ¢aligmalardaki
kullanim yollar1 incelendiginde ise, eski matematikgilerin YO’lerinin daha fazla 6n plana
¢iktig1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin derslerde eski matematikgilerin
YO’lerinin kullanmilmasina yénelik goriislerini ve hangi matematikcilere nasil yer
verdiklerini ayrintili bir gekilde ortaya koyacak bir ¢aligmanin olmadigt goriilmektedir. Bu
durum, &gretmenlerin derslerde YO’lerin kullanimu ile ilgili goriislerini ve YO’lere yer
verme durumlarini inceleyecek bir arastirmaya olan ihtiyaci gostermektedir. Ayrica, yapilan
arastirmalarin  dgretmenlerin ' YO’lerin derslerde kullanilmasma yonelik ihtiyaglarini
kapsamli bir sekilde belirleyecek nitelikte olmadig1 goriilmektedir. Bu anlamda bu ¢alisma,
eski matematikgcilerin YO’lerinin derslerde kullanimiyla ilgili 6gretmen goriislerini ve
ogretmenlerin  derslerde hangi matematikgilerin  YO’lerine nasil yer verdiklerini
karakteristik olarak ortaya koydugu icin biiyiik onem tagimaktadir.

Ogretmenlerin eski matematikgilerin YO’lerinin derslerde kullamlmas: ile ilgili
diisiincelerini incelemek ve YO’lere yonelik mevcut uygulamalarini belirlemek
ogretmenlerin profesyonel gelisimlerine, YO’lerin derslerde kullammina iliskin hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitimin zenginlestirilmesine katkilar saglayacaktir. Kisacasi, bu
aragtirmanin  dgretmen egitimine YO’lerin katkilar1 konulu daha sonraki caligmalara
rehberlik edecegi diisiiniilmektedir. Bu gerekcelerden yola c¢ikarak bu arastirmada, MT nin
ogretimde kullanilmasi ile ilgili bir hizmet i¢i egitim kursuna katilan ortaokul matematik
ogretmenlerinin kurs programu siiresince derslerde eski matematikgcilerin YO’lerinden
yararlanilmasia yonelik diisiincelerinin ve YO’lere yer verme durumlarinin incelenmesi
amaglanmistir.

YONTEM

Bu boliimde; calismanin modeli, ¢aligma grubu, kurs programinin uygulanma siireci
arastirmacinin rolii, veri toplama araglari, verilerin analizi ve sinirhiliklar ile ilgili bilgiler
yer almaktadir.

Cahismanin Modeli

Bu aragtirma, 6zel durum g¢aligmasinin kullanildigi nitel bir arasgtirmadir. Bu yontem,
arastirilan konunun bir yoniiniin derinlemesine incelenmesine imkan saglamaktadir (Cepni,
2007; Yildirrm ve Simsek, 2008). Ozel durum calismalarinda birden fazla veri toplama
aract birlikte kullanilabilmektedir ve bu yontemde arastirilan konunun detayli bir sekilde
incelenmesi amaglandigindan katilimer kisi sayisinin ¢ok fazla olmamasi gerekmektedir
(Kaleli Yilmaz, 2012). Bu arastirmada, az sayida kisiyle ¢alisildigindan, birden fazla veri
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toplama araci birlikte kullanildigindan ve uzun siireli gézlemler yapildigindan 6zel durum
calismasi yontemi kullanilmustir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada, amagli 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Kiigiik bir 6rneklem
olusturmak ve bu orneklemde c¢aligilan probleme taraf olabilecek kisilerin gesitliligini
maksimum diizeyde yansitmak i¢in (McMillan ve Schumacher, 2006; Yildirim ve Simsek,
2008) amagh oOrnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik orneklemesi yontemi
kullanilmigtir. Katilimeilar belirlenirken cinsiyet, yas, mezun olunan fakiilte, hizmet igi
egitim faaliyetlerine katilma sayis1 ve derslerde YO’lerden yararlanip yararlanmama
boyutlar1 ele alinmistir. Bu boyutlar i¢in farkli 6zelliklere sahip ve Trabzon’da gorev yapan
alt1 ortaokul matematik Ogretmeni bu arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir.
Aragtirma etigi geregi caligmaya katilan 6gretmenlerin gercek isimleri yerine katilimeilart
temsilen K1, K2, K3, K4, K5 ve K6 kodlar1 kullanilmistir. Katilimeilar {i¢ kadin ve ii¢
erkekten olusmaktadir. Katilimcilarin yaslari ise 30 ila 44 arasinda degismektedir.
Katilimeilarin dordii fen edebiyat fakiiltesi, ikisi de egitim fakiiltesi mezunudur. Ayrica,
katilimcilarin besi 0-5, biri de 6-10 arasinda hizmet i¢i egitim faaliyetine katilmistir. Son
olarak, K2 hari¢ diger Ogretmenler hizmet i¢i kurs programi oncesinde derslerinde
YO’lerden yararlanmamustir.

Kurs Programinin Uygulanma Siireci

Literatiir  incelendiginde, Ogretmenlerin  MT’yi  derslerde  kullanmalar1 igin
ogretmenlere destek olunmasi gerektigi ve bu destegin hizmet i¢i kurslarla saglanabilecegi
belirtilmektedir (Alpaslan, 2011; Giirsoy, 2010; Smestad, 2009). Bu ¢aligma kapsaminda 20
ortaokul matematik 6gretmenine yonelik olarak MT ve MT’nin derslerde kullanim yollar
ile ilgili 10 giinlikk (31 Ocak-11 Subat 2011) ve toplamda 40 saatten olusan bir hizmet i¢i
kurs programi hazirlanmistir. Kursta 6gretmenlerin MT’ye ve MT’nin derslerde kullanim
yollarma yonelik bilgilerini gelistirebilecekleri yonde ayrintili bilgiler verilmis ve MT ile
Ogretim programu arasindaki iliskiye vurgu yapilmistir. Ayrica, 6gretmenlere matematigin
tarihsel gelisimine, MT nin derslerde kullanim yollarina ve MT ile ilgili kaynaklara yer
veren bir tanitim kilavuzu verilmistir. Ayrica, kurs boyunca katilimeilara ¢cok sayida 6rnek
etkinliklerle MT’nin derslerde nasil kullanilacagina yonelik smif ortamlarinda yapilan
uygulamalar gosterildikten sonra 6gretmenlerden MT ile ilgili etkinlikler gelistirmeleri
istenmistir. Eski matematikgilerin YOleri ile ilgili olarak kurs programi boyunca asagidaki
uygulamalar yapilmistir:

Eski matematikgilerin YO’lerinden ve matematige katkilarindan bahsedilmis,
matematik dersi kitaplaridaki YO’lerle ilgili tarihsel boliimler hakkinda bilgiler verilmis,
YO’lere yonelik calisma yapraklar gosterilmis, matematikgilerin hayatlarmi konu edinen
videolar izletilmis, YO’lere iliskin afisler, mektuplar ve kitaplar gosterilmistir. Ayrica,
ogretmenlere  YO’lerin  oyunlastirilmasina  yonelik  videolar — gosterilmis,  eski
matematikgilerin YO’leri ve matematige katkilarini konu edinen mektuplar verilmis,
matematik derslerinde YO’lerin yeri, 6nemi, nasil kullamlabilecedi, yararlar1 ve
siirliliklart ile ilgili bilgilendirmeler yapilmigtir.

Arastirmacinin Rolii

Aragtirmacilar ile katilimcilar arasindaki empatik anlayis, nitel aragtirmanin 6nemli
ozelliklerinden bir tanesidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu durum, arastirmacilarin
arastirdigr kisiler gibi olmanin nasil bir sey oldugunu anlamalarinda onlara yardimei
olmaktadir (Aydmn, Bakirct ve Urey, 2013). Kurs programi oncesinde, sirasinda ve
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sonrasinda birinci arastirmact Ogretmenlere c¢alismanin amact ve kendilerinden neler
yapilmasi istenildigi ile ilgili bilgiler vermistir. Miilakat ve goézlemler sirasinda birinci
aragtirmaci, kendi 6n yargilarint ve varsayimlarini hizmet i¢i kurs programi boyunca elde
edilen verilerden miimkiin oldugunca uzak tutmus ve tarafsiz bir rol iistlenmistir.

Veri Toplama Araglarn

Veriler, yapilandirilmamis goézlemler ve yart yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla
toplanmistir. Aragtirmanin amaci ve uzman goriisleri dikkate alinarak alti 6gretmenle
miilakatlar yapilmasina ve bu d6gretmenlerin derslerinde gézlemlenmesine karar verilmistir.
Arastirmada, katilimcilarin her biri Kurs Oncesi (KO)'nde 4 ders saati, Kurs Esnasi
(KE)’nda 10 giin ve Kurs Sonras1 (KS)’nda ise 19 ders saati boyunca gozlemlenmistir.
Gozlemler, 2010-2011 egitim-6gretim yili gliz ve yaz donemleri ile 2011-2012 egitim-
Ogretim yili giiz doneminde yapilmig olup, kamera ile kayit altina alinmistir. Birinci
aragtirmaci gerek KO’de gerekse KS’de gdzlem yapmak igin okullara ne zaman gelecegini
daha saglikli veriler toplamak i¢in Ogretmenlere haber vermemistir. Ayrica, birinci
aragtirmaci, smiflara arastirmaci kimligini gizlemeden goézlemci olarak girmis ve derste
meydana gelen olaylara miidahalede etmemistir.

Gozlemlerden sonra katilimcilarla bos bir siifta, okul bahgesinde, 6gretmenler
odasinda veya okul kiitiiphanesinde miilakatlar yapilmistir. Miilakatlar1 birinci arastirmaci
yapmigstir. Literatiirden yararlanilarak hazirlanan miilakat sorularinin kapsam ve yordama
gecerliliklerini saglamak amaci ile alan uzmani kisilerin diislincelerine basvurulmustur.
Uzmanlardan alman goriigler dogrultusunda miilakat sorularinda gerekli diizenlemeler
yapitlmigtir. Ayrica, miilakat sorularinin pilot c¢aligmasit yapilarak ve iki Tiirkge
Ogretmeninin gorisleri alimarak miilakat sorularina son halleri verilmistir. Miilakatlarda
dgretmenlere derslerde eski matematikgilerin YO’lerini kullanip kullanmadiklari, YO’lerin
kullanimina yonelik genel olarak neler diisiindiikleri, YO’leri kullanmalarim1 veya
kullanamamalarint etkileyen faktorlerin neler oldugu ve hangi matematikgilerin
YO’lerinden nasil yararlandiklari ile ilgili sorular sorulmustur.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, miilakat verilerini analiz etmek i¢in betimsel ve igerik analizi birlikte
kullanilmistir. Oncelikle, miilakatlar ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Daha sonra ses
kayitlar1 dinlenmis, 6gretmenlerin miilakat sorularina verdikleri cevaplar, word belgelerine
aktarilarak miilakat dokiimleri olusturulmustur. Betimsel analize tabi tutulan miilakat
dokiimlerini daha derinlemesine incelemek ve bu analizde belirlenemeyen kod ve
kategorileri agiga ¢ikarmak icin igerik analizi yapilmistir. igerik analizi yapilirken ilk
olarak, miilakatlardan elde edilen veriler anlamli bdliimlere ayrilarak kodlamalar
yapilmistir. Ikinci olarak, benzer kodlar bir araya getirilmis ve bu kodlar1 kapsayan
kategoriler belirlenmistir. Ugiincii olarak, veriler kodlara ve kategorilere gére diizenlenmis
ve kodlarin frekanslar1 hesaplanmistir. Bazi katilimcilar agik uglu sorulari cevaplarken ayni
cevap icerisinde birden fazla koda yonelik goriis ifade ettiginden, kodlarin frekanslari
toplam1 ¢aligmaya katilan toplam katilimer sayisindan farkli olabilmektedir. Son olarak,
ogretmenlerin ifadeleri anlamlar degistirilmeden okuyucuya sunulmustur.

Kodlama siirecinin giivenirligini saglamak ig¢in, alt1 6gretmenle yapilan miilakat
metinleri iki arastirmaci tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak kodlanmis ve iki
kodlayici tarafindan kodlanan kodlarin uyumuna bakilmistir. Kodlama giivenirligi, [Goriis
Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrihig)] (Miles ve Huberman, 1994) formiiliiyle
hesaplanmustir. Tki arastirmaci arasindaki giivenirlik katsayisi birinci miilakat metni igin
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0,83, ikinci miilakat metni i¢in 0,85, ligiincii miilakat metni i¢in 0,91, dordiincii miilakat
metni i¢in 0,93, besinci miilakat metni i¢in 0,94 ve altinci miilakat metni ig¢in 0,96 olarak
bulunmustur. Giivenirlik kosulu olarak 0,70 ve iizerindeki degerler yeterli goriilmektedir
(Basfirinci, 2008). Uyusmanin saglanamadigi kodlamalar iizerinde ise, iki arastirmaci
tekrar tartismis ve bu tartigmalar sonucunda kodlar {izerinde uyusma saglanmaistir.

Ogretmenlerin YO’lerden derslerinde yararlanma durumlarini ortaya cikarmak icin
yapilandirilmamis gozlemler de yapilmistir. Gozlem yapilan ders saatlerinde, smifta
meydana gelen olaylar kamera ile kaydedilmistir. Sonrasinda, gézlem notlar1 bilgisayar
ortamina aktarilnustir. Yazili metne doniistiiriilen gézlem notlari, gézlem dénemi, YO’lerin
kullanildig1 konu ve simif, ders saati ve YO’siine deginilen eski matematikgiler kategorileri
altinda tablolagtirilarak sunulmustur. Ayrica, Ogretmenlerin  eski matematikgilerin
YO’lerine derslerinde nasil yer verdikleri kisaca anlatilmistir.

Simirhhiklar

Bu calisma, Trabzon’da gorev yapan alt1 ortaokul matematik dgretmeni ile sinurlt olup,
arastirma kapsamindaki veriler yari yapilandirilmis miilakatlardan ve yapilandiriimamis
gozlemlerden elde edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, 6gretmenlerle yapilan miilakatlardan ve sinif igindeki gézlemlerden elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Ogretmenlerin YO’niin Derslerde Kullamilmasi ile flgili KO, KE ve KS’deki
Olumlu Goriisleri

Ogretmenlerin YO’niin derslerde kullanilmasina yonelik KO’deki 6gretmen ve &grenci
kaynakli olumlu goriisleri Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1: KO’deki Ogretmen ve Ogrenci Kaynakh Olumlu Gériisler
Kategoriler Kodlar

1.1lgi ve merak uyandirma
2.Derse dikkat cekme

3.Kalic1 6grenme saglama

Ogretmen

4.Dersi zevkli hale getirme

5.Genel kiiltiir seviyesini artirma

[T I NG P (U OO IF NG S

Ogrenci 6.Matematik dersini sevdirme

7.Arastirmaya yonlendirme 1

Ogretmenlerin ' YO’niin derslerde kullanilmasmna iliskin en fazla dile getirdikleri
ogretmen kaynakli olumlu goriisiin ilgi ve merak uyandirma oldugu goriilmektedir. Ayrica,
katilimcilarin 6grenci kaynakli en ¢ok belirttikleri olumlu diisiincenin ise, 0grencilerin
genel kiiltiir seviyelerini artirma oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin bir ve bes numarali
kodlara yo6nelik verdikleri cevaplardan bazilari asagida sirastyla sunulmustur:

“Ogrenciler matematik¢ilerin hayatlarindan ders alirlar diye 6. siniflara Fermat'dan
ve teoreminden bahsetmistim. Ogrencilerde bayagi ilgi ve merak uyandwmisti...(K6)”

“Genel kiiltiir anlaminda Eratosthenes ve Venn gibi bazi matematik¢ilerden kisa da
olsa bahsediyorum...(K4)”

50



KARADENIZ, 2016; (31)

Ogretmenlerin YO’niin derslerde kullaniimasina yénelik KE’deki 6gretmen ve dgrenci
kaynakli olumlu goriisleri Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2: KE’deki Ogretmen ve Ogrenci Kaynakli Olumlu Gériisler

Kategoriler Kodlar

1.YO’lerin tiyatro seklinde oyunlastirilmasini dnemli bulma

2.YO’lerin mektup seklinde kullanilmasini etkileyici bulma

3.YO’lerin afis seklinde tanitilmasim faydali bulma

Ogretmen 4.11gi ve merak uyandirma

5.Motivasyonu artirma

6.Dersi zevkli hale getirme

e L L 1 " B LS B L VS R HUS I Y

7.Genel kiiltiir seviyesini artirma

Ogrenci 8.Caligmaya yonlendirme 1

Katilimcilarin  6gretmen kaynakli en ¢ok belirttikleri olumlu goriislerin  YO’lerin
tiyatro seklinde oyunlastirilmasini, mektup seklinde kullanilmasini ve afis seklinde
tanitilmasini faydali bulma oldugu anlasilmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin 6grenci kaynakli
ifade ettikleri tek olumlu goriisin ise oOgrencileri caligmaya yonlendirme oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin bir, iki, {ic ve sekiz numarali kodlara yénelik verdikleri
cevaplardan bazilar1 asagida sirastyla sunulmustur:

“YO’leri tiyatro haline déniistiirebilivim. Normalin disinda bir kiyafet giyip sinifa
girme oOgrencilerin ilgisini ¢ekecektir. ‘Bu niye béyle giyindi?’ dediginizde ‘Ben suyum,
soyle ¢alisma yaptim.” demek ¢ok hos olacaktir... (K3)”

“Harizmi’nin YO siiniin...mektupla anlatilmas: ¢ok etkileyici bir yontemdi...O mektup
olaytr yapilirsa ¢ok giizel olur...(K3)”

“Eger bir matematik¢iyi ¢ocuklara tanitacaksam... afislerinin olmasi ¢ok iyi olur.
(K1)”

“..YO'lerin ¢ocuklar ¢alismaya ézendirme agisindan faydali olacagin diisiiniiyorum.
(K5)”

Katilimeilarin YO niin derslerde kullanilmasina yénelik KS’deki 6gretmen kaynakli
olumlu goriisleri Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3: KS’deki Ogretmen Kaynakli Olumlu Gériisler
Kategori Kodlar
1.Derse dikkat cekme

2.1lgi ve merak uyandirma

3.Proje ve performans konusu vermede yeni alternatifler sunma

4.YO’lerin etkisini daha iyi anlama

5.YO’lerin mektup seklinde kullanilmasini etkileyici bulma

Ogretmen

6.Dersi zevkli hale getirme

7.Arastirmaya yonlendirme

— N (N (DN W[ W [ |

8.Kalic1 6grenme saglama
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9.Genel kiiltiir seviyesini artirma

11.Kendini daha etkili bir 6gretmen olarak gdrmeyi saglama

1
10.Kendini yenilemeyi saglama 1
1
1

12.Kendini matematikgi gibi hissettirme

13.Smif igcinde veya disinda Tiirk-islam bilginlerine deginme
ihtiyac1 duyma

14.0grencileri daha iyi tanimay1 saglama 1

Ogretmenlerin derslerde YO’niin kullanilmasi ile ilgili en fazla belirttikleri 6gretmen
kaynakli olumlu diisiincelerin derse dikkat ¢ekme, ilgi ve merak uyandirma, proje konusu
vermede yeni alternatifler sunma ve YQ’lerin etkisini daha iyi anlama oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin ilk dort koda yonelik verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida
sirastyla sunulmustur:

“...Matematik¢ilerin YO lerinin égrencilere katkisinin oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
cocuklar igin bir degisiklik olmus oldu ve onlart derse ¢ekti... (K2)”

“Pythagoras’dan biraz bahsettik. Hatta Pythagoras'un bir okulu oldugundan
bahsettik...Yani YO oénemli. Yani ¢ocuklarin sira disi insanlarin  hayatlarini, neler
yaptiklarimi ogrenmeleri onlarin biraz daha ilgilerini ve meraklarini ¢ekiyor. (K5)”

“...Performans ve proje konularini daha ¢ok kitaplardan segiyordum, hazir konular
veriyordum. Gegen yil matematik¢ilerle ilgili yaptigim c¢alisma farkli bir proje ve
performans ¢alismast oldu. Bu yil da yapmay: diisiiniiyorum... (K1)”

“...YO, kurs yapilmadan énce verdigimiz proje édevlerinin listesinde belki kiigiik bir
bashikta yer alyyordu ama kurs yapildiktan sonra onun etkisinin daha cok olabilecegini
diigtintiyorum... (K4)”

Ogretmenlerin YO’niin derslerde kullanilmasina yonelik KS’deki &grenci kaynakli
olumlu goriisleri Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4: KS’deki Ogrenci Kaynakli Olumlu Gériisler
Kategori Kodlar

1.Calismaya yonlendirme

2.Genel kiiltiir seviyesini artirma

3.Arastirmaya yonlendirme

4.Matematikg¢ileri model almay1 saglama

5.Diiglinmeye yonlendirme

6.Matematik dersini sevdirme

Ogrenci

7.Matematikg¢i kimligi kazandirma

8.1Iletisim veya sosyal becerileri gelistirme

9.Tarih bilincini gelistirme

10.Uretken bireyler olmayi saglama

—_ = = = NN R [ [ e

11.Matematik¢ilerin sabirli ve azimli olduklarini1 gésterme
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Katilimeilarin YO’niin derslerde kullanilmas ile ilgili en fazla dile getirdikleri 6grenci
kaynakli olumlu goriislerin 6grencilerin genel kiiltiir seviyelerini artirma, Ogrencileri
aragtirmaya ve ¢aligmaya yonlendirme oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin ilk {i¢ koda
yonelik verdikleri cevaplardan bazilari asagida sirasiyla sunulmustur:

“...Matematikgilerin ne kadar ¢alistigini...gostermek ve 6grencileri calistirmak igin
matematikgilerin hayati ¢ok giizel...(K6)”

“En azindan bir matematikgiyi taniyacaklar. Bir ismi bile 6grenseler kardw. (K1)”

“Ogrenciler matematik¢ilerin neler yaptiklarmi  ogrensinler diye proje veya
performanslar verdim... Aragtirma yapsinlar, ne yaptilar, ne ettiler, matematige katkilari
nelerdir diye verdim...(K6)”

Ogretmenlerin YO’niin Derslerde Kullamlmas: ile ilgili KO, KE ve KS’deki
Olumsuz Goriisleri

Ogretmenlerin YO’niin derslerde kullanilmasina yonelik KO’deki 6gretmen ve dgrenci
kaynakli olumsuz goriisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: KO’deki Ogretmen ve Ogrenci Kaynakh Olumsuz Gériisler

Kategoriler Kodlar f
1.Baz1 matematikgilerin YO’ler ile ilgili yeterli bilgiye sahip 5

Ogretmen _olmama
2.YO’lere deginmeyi gereksiz gdrme 1
Ogrenci 3.YO’lerin baz1 6grencilerin ilgilerini gekmemesi 1

Katilimeilarin 6gretmen kaynakli iki farkli olumsuz goriis belirttikleri anlasilmaktadir.
Ayrica, dgretmenlerin dgrenci kaynakl ifade ettikleri tek olumsuz goriisiin ise YO’lerin
bazi &grencilerin ilgilerini gekmemesi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bir ve iig
numarali kodlara yonelik verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida sirasiyla sunulmustur:

“Bazi matematikgilerle ilgili bilgimin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum...Bu da
uygulamalarimi dogrudan etkiliyor. (K1)”

“YO, fazla ragbet gormiiyor. Zaten ¢ok sikici olmalart nedeniyle cocuklar da ilgi
gostermiyor... (K2)”

Ogretmenlerin YO’niin derslerde kullanmasma yénelik KE’deki 6grenci kaynakli
olumsuz goriisleri Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6: KE’deki Ogrenci Kaynakh Olumsuz Gériisler
Kategori Kod f

Ogrenci 1.YO’lerin bazi 6grencilerin ilgilerini cekmemesi 1

KE’de 6gretmenlerin 6grenci kaynakli bir olumsuz goriis belirttikleri goriilmektedir.
K4’tin YO’lerin baz1 dgrencilerin ilgilerini ¢ekmemesi ile ilgili verdigi cevap asagida
sunulmustur:

“YO ile ilgili mektuplar, égrencilerin ilgili sekilde okumasi ve anlamasi igin
kullamlabilir, ama devamli kullamildiklarinda bazi ogrencilerin ¢ok ilgi gosterecegini
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diigtinmiiyorum. Bu mektuplart ilk actigimizda faydasi goriiliir; fakat ikinci, iigiincii
tekrarlarinda fayda saglamayacaktir... (K4)”

Ogretmenlerin YO’niin derslerde kullamlmasma yonelik KS’deki 6grenci, dgretim
programi ve 6gretmen kaynakli olumsuz goriisleri Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7: KS’deki Ogrenci, Ogretim Programi ve Ogretmen Kaynakli Olumsuz
Goriisler

Kategoriler Kodlar
1.YO’lerin baz1 6grencilerin ilgilerini cekmemesi 2
Ogrenci 2.Baz1 Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin diisiik 1
olmasi
Ogretim 3.Baz1 matematikgilerin matematige katkilarma yonelik bilgi )
Programi veya materyal bulmada zorlanma
Ogretmen 4.Baz1 matematikgilerin YO’leri ile ilgili yeterli bilgiye sahip 1

olmama

Katilimeilarin 6grenci kaynakli iki, 6gretim programi ve &gretmen kaynakli birer
olumsuz goriis ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bir, ti¢ ve dort numarali kodlara
yonelik verdikleri cevaplardan bazilari asagida sirasiyla sunulmustur:

“6. swifta bazi matematikgilerden bahsettim. ‘Hocam geg¢miste yasamislar. Bize ne
onlardan.’ diye séyleyen 6grencilerim ¢ikt1... (K5)”

“...Genelde en biiyiik sikinti, matematikgilerin matematige yaptigi katkilarla ilgili
problem yasiyoruz...Google 'a yazdigin zaman sadece hayati, dogum ve éliim tarihi yaziyor.
Onun disinda fazla bir bilgi yok. (K6)”

“... Gauss hakkinda, Galileo hakkinda ¢ok fazla bir bilgiye sahip degilim. Kisa ve oz
bir bilgiye sahibim... (K3)”

Ogretmenlerin KO ve KS’de YO’leri Kullandigi Dersleri

Ogretmenler KO’de 4’er, KS’de ise 19’ar ders saati gdzlemlenmistir. Tablo 8’de
katilimcilarin sadece YO’lerden yararlandiklar derslere iliskin bulgular yer almaktadir.
Ogretmenlerin KO ve KS’de derslerinde kullandiklar1 YO’lere iliskin bilgiler Tablo 8’de
Ozetlenmistir:

Tablo 8: Ogretmenlerin KO ve KS’de Kullandiklar1 YO’lere iliskin Bilgiler

Gozlem Konu Sumf Ders Y(’siine Deginilen Eski
Dénem Saati Matematikciler
Matematikgilerin Hayatlar Emmy Noether, Hyp atia, O.fn.er
Ile Tlgili Tiyatro Yaptirma 6 ! Hayyam = ve  Harizmi'nin
K1 KS & Y P YO’lerine deginme
Cebirsel Ifadelerde 7 1 Harizmi’nin YO’siine deginme

Toplama Islemi

Kiimelerin Venn Semasi ve . .
5 John Venn’in  matematige

K2 KO O.r.tak .Ozell.lk Yontemiyle 6 ! katkilarina kisaca deginme
Gosterilmesi
Cebirle Tanigalim 6 1 Harizmi’nin YO’siine deginme
KD
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Atatiirk’ten  ve  geometriye

Ucgenler 8 ! katkilarindan bahsetme
Pythagoras Bagmtist 8 1 Pthagoras un YO’siine
deginme
) lj“_ibonacci’nin, Pascalim ve
Say1 Ortintiileri 8 2 Omer Hayyam’m YO’lerine
deginme
Mo L Fibonacci’nin ve Pascal’in
K4 KS Say1 Oriintiileri 8 1 YO lerine deginme
P Fibonacci'nin ve Pascal’in
K5 KS Say1 Orlintiileri 8 1 YOlerine deginme
Ko KS Pythagoras Bagtist 8 1 Pthagoras un YOrsiine
deginme

KO’de, K2 digindaki 6gretmenlerin YOyii kullanmadig1 goriilmektedir. KS’de K1’in
iki, K2 nin bes, K3’iin sifir, K4, K5 ve K6’nm ise birer ders saatinde YO’yii kullandig
anlasilmaktadir. Ayrica, KO’de sadece John Venn’in YO’siinden, KS’de ise Emmy
Noether, Hypatia, Omer Hayyam, Harizmi, Mustafa Kemal Atatiirk, Fibonacci, Pascal ve
Pythagoras’un YO’lerinden bahsedildigi gériilmektedir.

K1’in YO’leri Kullandig1 Dersleri

KI’in siif &gretmeni oldugu 6. sinifta dort matematik¢i (Emmy Noether, Hypatia,
Omer Hayyam ve Harizmi) 6grenciler tarafindan tiyatrolastirilmigtir. Ogretmenin dersi
genel olarak degerlendirildiginde, Emmy Noether, Hypatia, Omer Hayyam ve Harizmi’nin
YO’lerini 6. smifta tiyatro seklinde 6grencilere sundurdugu ve dgrencilerin rollerini iyi bir
sekilde yaptiklar1 goriilmistiir. Gegmisteki ve giiniimiizdeki matematik¢ilerin imkanlari
arasindaki farkliliklarin daha c¢ok wvurgulandigi tiyatrolarda, eski matematikgilerin
YO’lerinin 6grencilerin dikkatlerini ¢ektigi gdzlemlenmistir. Bu uygulamanin égrencilerin
eski matematikg¢iler hakkinda yeni bilgiler edinmelerini sagladigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte, d6grencilerin eski matematikgilerin roliine biirlinerek tiyatro yapmalarmin iletisim
ve sosyal becerilerinin gelismesine ve K1’in dgrencilerini daha iyi tanimasina katkida
bulundugu soylenebilir. Ayrica, 6grencilerin gosterdikleri gayrete K1’in olduk¢a sasirdigi
ve yapilan uygulamadan oldukca zevk aldig1 goriilmiistiir.

K1, 7. sinifta gozlem yapilan bir dersinde, Harizmi’nin yasami ile ilgili tiyatro
videosunu gostererek, tamtim kilavuzundaki Harizmi’nin YO’siinii ve x’in tarihsel
gelisimini anlatan etkinlikleri okutarak “Cebirsel Ifadelerde Toplama Islemi” konusunu
islemistir. Ogretmenin dersi genel olarak degerlendirildiginde, K1 Harizmi’nin yasamiyla
ilgili tiyatro videosunu dgrencilere gostererek derse giris yapmis ve 6grencileri dogrudan
konunun ne oldugundan haberdar etmeyip, izlettigi videodan hareketle hangi konunun
islenecegini 6grencilerin tahmin etmelerini saglamistir. K1, x’in tarihsel gelisimini daha
sonra da Harizmi’nin yagsaminit okutarak derse devam etmis, x’i diinyaya Harizmi’nin
tanittigimni vurgulamis ve dogal sayilarda toplama isleminin ozelliklerinden hareketle
cebirsel ifadelerde toplama isleminin 6zelliklerine gegis yapmistir. Bunun yaninda, K1’in
ogrencilerin goriis ve diisiincelerine 6nem verdigi, dgrencilere soru sordugu, 6grencileri
YO’ler araciligiyla calismaya yonlendirdigi ve dersi 6zetleyerek sonlandirdigi goriilmiistiir.
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K2’nin YO’leri Kullandig: Dersleri

K2, KO’de gbzlem yapilan 6. siniftaki bir dersinde, “Kiimelerin Venn Semasi ve Ortak
Ozellik Yontemiyle Gosterilmesi” konusunu iglemistir. Ogretmenin dersi genel olarak
degerlendirildiginde, K2 derse kiime tanimini1 yazdirarak baslamis, sonrasinda kiimelerin
gosterim sekillerine yonelik Ogrencilere Ornekler vermis ve her gosterim seklinin
Ozelliklerini ayr1 ayr1 vurgulamigtir. K2’ nin ayrica Venn semasina bu gosterim seklini bulan
kisinin soyadindan dolay1 bu isim verildigini belirttigi goriilmiistir. K2 nin &grencilerin
dogru cevaplarini giizel sozlerle 6diillendirdigi gézlemlenmistir. K2 derste zaman zaman
Ozetlemeler yapmis ve 6nemli hususlara dikkat ¢ekmistir. Son olarak, K2’nin ders boyunca
sordugu sorularla 6grencileri aktif tuttugu gorilmiistiir.

K2, 6. sinifta gozlem yapilan baska bir dersinde, “Cebirle Tanigsalim” konusunu
islerken x semboliiniin tarihsel gelisimi ve Harizmi’nin YO’sii ile ilgili etkinlikleri
kullanmugtir. Ogretmenin dersi genel olarak degerlendirildiginde, K2 gérevlendirdigi
Ogrenciyi sinifa ¢agirip x semboliiniin tarihsel gelisimini okutarak derse baslamis ve
sonrasinda dgrencilerin x semboliine yonelik goriislerini almistir. Ardindan bir dgrenciye
Harizmi’nin YO’siinii okutup o6grencilere diisiincelerini sormus, daha sonra cebirsel
ifadelere ornekler vermis ve Ogrencilere yonlendirici sorularla hatalarini fark ettirmistir.
K2, son olarak 6grencilerin x ile ilgili goriislerini tekrar almustir.

K2, 8. smifta gozlem yapilan bir dersinde, Atatiirk’in geometriye katkilan ile ilgili
tarihsel bolime deginerek ve tanmitim kilavuzunun 3. boliimiiniin bagindaki Atatiirk’iin
geometriye katkilarini anlatan kismi okutarak “Ucgenler” konusunu islemistir. Ogretmenin
dersi genel olarak degerlendirildiginde, bir onceki ders dgrencilere 6dev olarak verdigi
sorulardan yapilamayanlar1 agiklayarak derse basladigi, ardindan geometrik terimlerle ilgili
verdigi aragtirma 6devini yapan bir 6grenciye bulduklarini okuttugu, sonrasinda 6grencilere
eski matematiksel terimlerin anlasilmasinin giic olmasindan dolay1 Atatiirk’tin bu terimleri
degistirdigini vurguladig1 goriilmiistiir. K2, son olarak 6grencilerin bu terimlere yonelik
goriiglerini almigtir.

K2, 8. smifta gézlem yapilan baska bir dersinde, “Pythagoras Bagintisi” konusunu
islerken matematigin kelime anlamima ve Pythagoras ile ilgili tarihsel boliime deginmis,
ayrica tanitim kilavuzundaki Pythagoras’un YQ’siine yénelik etkinligi kullanmistir.
Ogretmenin dersi genel olarak degerlendirildiginde, tahtaya matematigin kelime anlamim
yazdigi, bir Ogrenciye Pythagoras bagintisi ile ilgili yaptigi arastirmayr okuttugu,
Pythagoras bagintisim  sekil ¢izerek agikladigi, ardindan Pythagoras bagintisinin
uygulamalarina gectigi ve Ornekler ¢ozdiirdiigii goriilmiistir. K2, ayni zamanda
Pythagoras’un kendi adiyla bir okul kurdugunu, ¢aligmalar1 sirasinda irrasyonel sayilari
kesfettigini dile getirdigi ayrica Pythagoras’un matematige katkilarin1 ve derste yapilanlari
Ozetleyerek dersi bitirdigi goriilmiistiir.

K2, 8. simiftaki bagka bir dersinde Fibonacci say1 dizisi ve Hayyam tggeni ile ilgili
tarihsel bolimlere, tavsan problemine, Fibonacci’nin, Pascal’m ve Omer Hayyam’mn
YO’lerine deginerek “Say: Oriintiileri” konusunu islemistir. Ogretmenin dersi genel olarak
degerlendirildiginde, ders kitabindaki Fibonacci say1 dizisine yonelik tarihsel boliimi
okutarak derse giris yaptig1, ardindan tanitim kilavuzundan Fibonacci’nin YO’sii ile ilgili
etkinligi okuttugu, Hayyam {icgeni ile ilgili bilgiler verdigi, bu iicgende Fibonacci
sayllarimin nasil yer aldigini gosterdigi, tavsan problemine degindigi, aritmetik ve
geometrik dizilere 6rnekler verdigi ve bu dizilerle ilgili sorular ¢6zdiigli goriilmiistiir.
Ayrica K2’nin ders boyunca 6grencilerin diisiincelerini almaya ¢alistig1 ve dersi soru-cevap
yontemini kullanarak isledigi gozlemlenmistir.
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K4’iin YO’leri Kullandig Dersi

K4, 8. sinifta gézlem yapilan bir dersinde, Fibonacci say1 dizisi ve Hayyam {iggeni ile
ilgili tarihsel boliimlere, Fibonacci’nin ve Pascal’m YO’lerine ve tavsan problemine
deginerek “Sayr Oriintiileri” konusunu islemistir. Ogretmenin dersi genel olarak
degerlendirildiginde, K4 6grencileri konudan haberdar ederek derse baglamis, bir 6grenciye
ders kitabindaki sayi orlintileri ile ilgili tarihsel bolimii okutmus, bunun ardindan
Fibonacci sayr dizisini tahtaya yazarak Ogrencilerden bu dizideki kurali bulmalarim
istemistir. Daha sonra, K4 Fibonacci dizisinin dogada bir¢ok yerde karsilarma g¢iktigini
vurgulaylp buna oOrnekler vermis, Fibonacci’den kisaca bahsetmis ve Ogrencilerden
Fibonacci’nin tavsanlarla ilgili ¢alismasini aragtirmalarini istemistir. K4, ardindan baska bir
ogrenciye de ders kitabindaki Hayyam {ggeni ile ilgili tarihsel bolimii okutmus,
Ogrencilere Pascal ile ilgili bilgiler vermis, Hayyam iiggenine yonelik agiklamalarda
bulunmus, oriintiilere iliskin Orneklerle aritmetik ve geometrik dizi kavramlarina gegis
yapmis ve Ogrencilere bu dizilere yonelik o6rnekler ¢ozdiirmiistiir. Ayrica, K4’tin Pascal
iicgeni olarak bilinen iicgeni aslinda Pascal’dan ¢ok daha énce Omer Hayyam’in bulduguna
yonelik agiklamalar yapmadig goriilmistiir.

K5’in YO’leri Kullandigi Dersi

K5, 8. smifta gézlem yapilan bir dersinde, “Kéinat, matematik diliyle yazilmistir.”
soziinii kullanarak, Fibonacci say1 dizisi ve Hayyam tiggeni ile ilgili tarihsel boliimleri
okutarak ayrica Fibonacci’nin ve Pascal’in YO’lerine kisaca deginerek “Say: Oriintiileri”
konusunu islemistir. Ogretmenin dersi genel olarak degerlendirildiginde, &grencilerin
tarihsel bir séze yonelik yorumlarini alarak derse basladigi, ardindan 6grencileri konudan
haberdar ettigi, 6grencilere say1 Oriintiileri ile ilgili bir 6rnek verdigi, ders kitabindaki
Fibonacci sayi dizisi ile ilgili tarihsel boliimii okuttugu ve bu boliime iliskin agiklamalarda
bulundugu goriilmiistiir. K5, ayn1 zamanda ders kitabindaki Hayyam ti¢genine ait tarihsel
bolime deginmis ve Hayyam {iggenindeki sayilarin ¢apraz toplanmasmin Fibonacci
sayilarini verdigini agiklamistir. Ayrica, K5 6nemli hususlar1 dgrencilere not ettirmis ve
ogrencileri ders boyunca sorularla aktif tutmaya c¢alismistir. Son olarak, K5’in Hayyam
iicgeninin nasil olusturulduguna deginmesine ragmen, bu iicgeni bulan kisi olan Omer
Hayyam’dan bahsetmedigi goriilmiistiir.

K6’min YO’leri Kullandigi Dersi

K6, 8. smifta gozlem yapilan bir dersinde, Pythagoras™un yasamu ile ilgili tarihsel
boliime, Pythagoras’un YO’siine, hipoteniis kelimesinin anlam ve kokenine deginerek
“Pythagoras Bagintist” konusunu islemistir. Ogretmenin dersi genel olarak
degerlendirildiginde, K6 ders kitabindaki Pythagoras ile ilgili tarihsel boliimii okutarak
konuya baglamis, bu kisma yonelik 6grencilere sorular yoneltmis, bu matematik¢i hakkinda
kisa bir agiklama yapmis ve Pythagoras bagintisini ders kitabinda yer alan ispat ile
kavratmaya caligmustir. K6, ayni zamanda hipoteniis kelimesinin anlamima da deginmis,
ardindan Pythagoras bagintisi ile ilgili sorular ¢ozmiistiir. K6, bu bagmt ile ilgili sorular
soru-cevap yontemiyle 6grencilerle ¢6zmiis, 6grencileri tahtaya kaldirip onlara yonlendirici
sorularla yardimci olmus ve ¢ozliimii anlamayan &grenciler oldugunda yapilanlar
tekrarlamusgtir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, 6gretmenlerin eski matematikgilerin YO’lerinin derslerde kullanilmasi

ile ilgili olumsuz goriislerinin “6gretmen”, “6grenci” veya “0gretim programi” kaynakli,
olumlu goriislerinin ise “6gretmen” veya “6grenci” kaynakli oldugu belirlenmistir.
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Ogretmenler, KO’de toplam doért ders saati kendi siiflarinda gdzlemlenmistir.
Bulgular incelendiginde, KO’de yalnizca K2’nin sadece bir dersinde YO’yii kullandig,
diger dgretmenlerin ise gdzlemlenen derslerinde YO’den faydalanmadiklari goriilmiistiir.
KO’de ders sonlarinda yapilan miilakatlarda 6gretmenler, YO’lerin derslerde kullanimi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in derslerinde eski matematikgilerin
YO’lerini kullanmadiklarmi belirtmiglerdir. YO’lerin derslerde kullanimi konusunda bilgi
eksikligi olan &gretmenlerden, eski matematikgilerin YO’leri ile ilgili uygulamalar
yapmalarinin beklenemeyecegi agiktir. Bunun yam sira, KO’de yapilan miilakatlarda K2,
bazi 6grencilerin YO’lere ilgi gostermediklerini ifade etmistir. Dolayisiyla, dgretmenlerin
KO’de eski matematikcilerin YO’lerini derslerinde kullanmalarin1 olumsuz etkileyen
kendilerinden ve 6grencilerden kaynaklanan goriisler belirttikleri anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin genel olarak KO’de goézlemlenen derslerinde eski matematikgilerin
YO’lerine yer vermedikleri belirlenmistir. Ancak ders sonlarinda yapilan miilakatlarda
ogretmenler, zaman zaman cesitli amaclar icin eski matematikgilerin YO’lerini
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin KO’de YO’den faydalanma amaglarina
bakildiginda, YO’yii 6zellikle grencilerin genel kiiltiir seviyelerini artirmak (Feyyaz,
2009), ilgi ve merak uyandirmak (Hatisaru ve Erbas, 2012; Sahin vd., 2016; Yildiz ve
Gokeek, 2013) igin kullandiklar1 anlasilmaktadir.

Katilimeilar KE’de yapilan miilakatlarda eski matematikgilerin YO’lerinin tiyatro,
mektup ve afis seklinde kullanilmasini faydali bulduklarini dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin eski matematikgilerin YO’leri ile ilgili bilgilerindeki artis YO’ye yonelik
uygulamalara olumlu bakmalarmi saglamis olabilir. Bu baglamda, YO bilgisinin,
ogretmenlerin matematik Ogretiminde eski matematikgilerin YO’lerinin kullanilmasina
iliskin goriislerini olumlu yonde etkiledigi anlasilmaktadir. Ayrica, K3 digindaki diger
ogretmenlerin YO’leri kullandiklar1 ders saatlerinde KO ile kiyaslandiginda artis oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin eski matematikgilerin YO’lerinin derslerde kullanilmasi ile
ilgili olumlu goriislerindeki artis, YO’ler ile ilgili yeni uygulamalar yapmalarini saglamis
olabilir. Dolayistyla, dgretmenlerin YO’leri kullammlarindaki artis, YO’lerin matematigin
ogretimine yonelik diisiincelerini olumlu etkilemesinden de kaynaklanabilir. Ozetle, YO
bilgisinin, 6gretmenlerin matematik  6gretiminde YO’lerin  kullanmilmasma ynelik
goriislerini, bu goriislerin de katilimcilarin YO’ler ile ilgili sif igi 6gretim uygulamalarim
olumlu yonde etkiledigi anlagilmaktadir.

KS’de yapilan miilakatlarda, 6gretmenlerin eski matematikgilerin YO’lerini bircok
farkli amag igin kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok dile getirdikleri
amaglarin, derse dikkat ¢ekmek (Sahin vd., 2016), ilgi ve merak uyandirmak (Hatisaru ve
Erbas, 2012; Sahin vd., 2016; Yildiz ve Gokeek, 2013), proje ve performans konusu
vermede yeni alternatifler sunmak, 6grencilerin matematik ile ilgili genel kiiltiir seviyelerini
arttirmak (Feyyaz, 2009), 6grencileri arastirmaya ve ¢alismaya yonlendirmek oldugu
belirlenmistir. Dolayistyla, katilimcilarin KS’de eski matematikgilerin YO’lerini 6gretmen
ve 0grenci kaynakli farkli amaglar i¢in kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin KS’de YO’yii derslerde kullanmalarini olumsuz etkiledigini ve dgretim
programidan kaynaklandigimi ifade ettikleri tek goriisiin bazi eski matematikgilerin
matematige katkilarina yonelik bilgi veya materyal bulmada zorlanma oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore ogretim programidan kaynaklanan bu
durumun katilimeilarn YO kullamimlarin1 olumsuz etkiledigi ve ogretmenleri rutin
uygulamalarina donmeye sevk ettigi belirlenmistir. K3 ve K6, bazi eski matematikgilerin
matematige katkilarma iliskin bilgi veya 6gretim materyali bulmada zorlanmalarmin YO’yii
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etkili bir sekilde kullanamamalarina neden oldugunu dile getirmislerdir. Eski
matematikgilerin YO’lerinin derslerde verimli bir bicimde kullanilabilmesi icin dgretim
programlarinin  kazanimlar, etkinlikler ve agiklamalar bdoliimlerinin matematikgilerin
YO’lerini ve bilime katkilarin1 daha ayrmtil icerecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir
(Yildiz vd., 2014).

Ogretmenlerin KS’de eski matematikgilerin YO’leri ile ilgili 6gretim uygulamalarin
olumsuz etkiledigini belirttikleri 6gretmen kaynakli tek goriis, bazi eski matematikgilerin
YO’leri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamadir. K3 yapilan miilakatlarda bilgi eksikligi
olmasinin eski matematikgilerin YO’lerini kullanmasini olumsuz etkiledigini belirtmistir.
Ogretmenler karsilastiklar1 bu durum karsisinda YO yii kullanmak istemeyeceklerinden, bu
sorunun giderilmesi i¢in eski matematikgilerin YO’lerini igeren ek materyallere ihtiyag
oldugu goriilmektedir. Ayrica, bazi dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin disiik
olmasi ve eski matematikgilerin YO’lerinin bazi 6grencilerin ilgilerini ¢ekmemesi
ogretmenler tarafindan KS’de 6grencilerden kaynaklanan olumsuz goriisler olarak dile
getirilmistir. Bu durumlarm {istesinden gelinebilmesi icin 6grencilerin YO’lerin 6nemi
konusunda bilgilendirilmeleri gerektigi anlasilmaktadir.

ONERILER

Bu aragtirmanin bulgularina ve sonuglarina dayali olarak olusturulan oneriler asagida
sunulmustur:

*KS’de K1’in derslerinde eski kadmn matematikgilerin YO’lerinden yararlandig
goriilmistiir. Bu durum, 6grencilerin matematigin erkek ve kadinlarin katkilari ile gelisen
bir bilim olmasini gérmeleri bakimindan sevindiricidir. Bu nedenle, 6gretmenler matematik
derslerinde eski kadimn matematikgilerin YO’lerini tiyatro seklinde oyunlastirarak
Ogrencilerine tanitabilirler.

*Yapilan gozlemlerde 6gretmenlerin John Venn gibi bazi matematikgilerin matematige
katkilarina yonelik bilgi veya materyal bulamadiklar1 belirlenmistir. Bu nedenle,
matematik¢ilerin matematige katkilarma iliskin etkinliklerin hazirlanmasit ve okullara
gonderilmesi faydali olacaktir. Ayrica, matematik dersi kitaplarina matematige katki
yapmig eski matematikgilerin yasamlarina yonelik ayrintili bilgiler eklenebilir. Ote yandan,
ogretmenlere yonelik eski matematikgilerin YO’leri ile ilgili kitap, dergi ve dokiimanlarin
sayisi arttirilabilir.

*Baz1 &grencilerin YO’lerin &nemini bilmemelerinin, 6gretmenlerin derslerde eski
matematikgilerin YO’lerini kullanmalarmi olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Bu nedenle,
ogrencilere YO’lerin énemi ile ilgili agiklamalarin yapilmasi, dgretim programlarma eski
matematikgilerin matematige katkilari ve YO’leri ile ilgili kazanimlarin eklenmesi
onerilmektedir.

*Ogrencilerin hazir bulunuglulugunun ve alt yapisinin, dgretmenlerin derslerde eski
matematikgilerin YO’lerini kullanmalarmi etkileyen faktorlerden biri oldugu goriilmiistiir.
Bu nedenle, YO ile ilgili uygulamalarda, 6zellikle akademik basar1 anlaminda orta diizeyde
olan 6grencilerin tercih edilmesi dnerilmektedir.

+Eski matematikgilerin YO’leri ile ilgili proje ve performans konularmin dgretmenlere
yeni alternatifler sundugu goriilmiistir. Bu nedenle, &gretim programlarina ve ders
kitaplarina eski matematikcilerin YO’leri ve matematige katkilar1 ile ilgili proje ve
performans konular1 eklenmesi 6nerilmektedir.
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*Derslerde eski matematikgilerin ' YO’lerinin kullanimini arttirmak igin, dgretmen
yetistirme gorevini istlenen egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarina matematik
derslerinde YO’lerden nasil yararlanacaklar1 hakkinda bilgiler verilmesinin ve YO’ler ile
ilgili 6grenme deneyimlerinin yasatilmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

*Bu arastirmaya benzer yapida hazirlanan ¢aligmalarin daha genis 6rneklemlerle sinif
Ogretmenleri ve ortadgretim matematik 6gretmenlerine de uygulanmasi, 6gretmenlerin eski
matematikgilerin YO’leri konusunda bilgi ve deneyimlerini arttirmalarina yardimer olabilir.
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