-
r JGSE
Inonu University Journal of the Graduate School of Education

Volume: 7, Issue: 14, April 2020

Effectiveness of Activity Based Analog Clock Reading Skill Teaching Applied to
Students with Specific Learning Disabilities ?

Furkan ATMACA
Mus Alpaslan University, Mus - TURKEY

Alev GiRLI
Dokuz Eylul University, izmir - TURKEY

Article History Abstract

Submitted: 13.01.2020 Purpose: The aim of the study is to examine the effectiveness and
Accepted: 09.09.2020 generalization of the activity based teaching programme that is prepared for
Published Online: 23.10.2020 teaching 3 students between the ages of 9-10 with specific learning

disabilities how to tell the exact hour, half past, quarter past and quarter to,
minutes past and minutes to shown in analogue clocks, how to write them
in numbers and draw the time written in numbers.

Keywords
Design & Methodology: In the study, the multiple baseline design across

Activity Based Teaching subjects which is one of the single-subject research designs was used. The
Specific Learning Disabilities experimental process consist of task analysis, preparation of activities,
Clock Reading preparation of materials for activities and determination of initial level,

Single Subject Research teaching, final assessment and generalization sessions. A task analysis of

clock reading skills was performed and 18 gains were determined. 3 activities
and 3 materials were designed for teaching these 18 determined gains. The
teaching sessions were conducted with 3 activities.

Findings: After 8 teaching sessions, all three participants who participated in
the research reached the targets related to timings such as exact hours, half
past, quarter past, quarter to and minutes past. All three subjects achieved
83% of the targeted gains. Furthermore, it was determined that the subjects
were able to generalize the skills acquired in the teaching sessions in
different environments, with different materials and with different people.

Implications & Suggestions: The 8-session activity based analog clock
reading skills teaching programme is thought to be effective. Therefore,
activity based teaching can be used in clock reading skill teaching to students
with specific learning disabilities.
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Makale Gecmis @@60 |

Gelis: 13.01.2020 Amag: Bu arastirmanin amaci, 6zel 6grenme glicligl olan 9-10 yaslar
Kabul: 09.09.2020 arasindaki 3 6grenciye analog saatlerde gosterilen tam, buguk, ceyrek gece,
Online Yayin: 23.10.2020 ceyrek kala, dakika gece ve dakika kala saatlerin ka¢ oldugunu sdéyleme,

rakamlarla yazma ve rakamlarla yazilan saati gizerek gosterme becerileri
o0gretimi icin hazirlanan etkinlik temelli 6gretim programinin etkililigini ve
genellenebilirligini incelemektir.

Anahtar Sozciikler

Yontem: Arastirmada, tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi

Etkinlik Temelli Ogretim coklu baslama diizeyi deseni kullanilmistir. Arastirmanin deneysel sireci,
Ozel Ogrenme Giigliigu beceri analizinin hazirlanmasi, etkinliklerin hazirlanmasi, etkinlikler icin
Saat Okuma materyallerin hazirlanmasi ile baslama diizeyi, 6gretim, son degerlendirme

Tek Denekli Aragtirma ve genelleme oturumlarindan olusmaktadir. ilk asamada saat okuma

becerisinin beceri analizi yapilmis ve 18 kazanim belirlenmistir. Belirlenen bu
18 kazanimin dgretimi igin Ug¢ etkinlik ve Gic materyal tasarlanmistir. Ogretim
oturumlari planlanmis (g etkinlik ile yaratalmstar.

Bulgular: Sekiz 6gretim oturumu sonunda, l¢ katihmcinin da hedeflenen
kazanimlardan tam saatler, yarim saatler, ceyrek geceli saatler, ¢ceyrek kalali
saatler ve dakika geceli saatler ile ilgili kazanimlari edindigi gériilmistiir. Ug
katiimci da hedeflenen kazanimlarin  %83’Uni  kazanmistir.  Ayrica,
katilimcilarin bu becerileri farkli ortamlarda, farli materyallerle ve farkh
kisilerle de genelleyebildigi belirlenmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Hazirlanan sekiz oturumluk etkinlik temelli analog saat
okuma becerisi 0gretiminin etkili oldugu duslnilmektedir. Bu yizden,
etkinlik temelli 6gretim tekniginin 6zel 6grenme glicligl olan 6grencilere
saat okuma becerisi 6gretiminde kullanilabilecek bir yontem oldugu
disunulmektedir.

por: 10.29129/inujgse.673001 |

1 Bu calisma, 11-13 Ekim 2019 tarihleri arasinda Eskisehir’de diizenlenen 28. Ulusal Ozel Egitim Kongresi’nde s6zlii
bildiri olarak sunulmustur.
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GiRiS

Zamani 6lgme ve kaydetme becerisi, dogal - sosyal ortamlarda 6ngoéri ve kontrol kapasitesi saglayarak
hayatin yonetilmesine yardimci olur. Ornegin mevsimsel degisimleri dnceden tahmin ederek hazirlik
yapmak, gunlik rutinleri sekillendirmek, dnemli olaylari kaydetmek gibi islemler icin bu becerilerden
yararlanilir. Ayrica zamani anlamak, gelecekteki olaylari 6ngdérmemizi ve gecmisteki olaylar
degerlendirmemizi saglar, bu da mevcut olaylar lzerinde hakimiyet kurmamizi kolaylastirir (Owen ve
Wilson, 2006).

Zaman algisi, icsel zaman algilama sistemleri, dikkat ve bellek siireglerini iceren karmasik bir bilissel siire¢
olarak kabul edilmektedir (Georgiev, 2004; Le Poidevin, 2000). Piaget (1952) zaman algisinin, niceliklerin
bir bicimden digerine donlisimini dogru bir sekilde yargilama yetenegine bagh oldugunu ifade
etmektedir. Zaman algisi ile paralel bir sekilde saat okuma becerisinin de dil becerileri, bellek, aritmetik
ve mekansal yetenekler gibi bir dizi alt yeterlilige dayandigi vurgulanmaktadir (Burny, Valcke ve Desote,
2012). Zaman algisi ve zamana yonelik bilgi diizeyi normal gelisim gosteren ¢ocuklarda o6zellikle alti ve
sekiz yaslari arasinda artis gostermektedir (Labrell, Mikaeloff, Perdry ve Dellatolas, 2016). Bunun
yaninda, zaman ile iliskili kavramlara yonelik farkindaligin dokuz yasindan sonra da gelismeye devam
ettigi belirtiimektedir (Friedman, 2005). Bu gelisim siireci saat okuma becerisi 6zelinde ele alindiginda,
normal gelisim gdsteren ¢cocuklarin on yasina kadar saat okuma becerisini edinebildikleri gérilmektedir
(Brace, Doran, Pembery, Fitzpatrick ve Herman, 2019). Alanyazinda normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
alti yasinda tam saatleri, yedi yasinda bucuklu saatleri, dokuz yasinda ceyrek saatleri, sekiz ila on yas
arasinda dakika cinsinden saatleri soylemeyi 6grenebildikleri belirtilmektedir (Case, Sandieson ve Dennis,
1986; Friedman ve Laycock, 1989; Vakali, 1991).

Normal gelisim gosteren akranlarindan, diger akademik 6grenmelere temel olan okuma, yazma ve
aritmetik beceriler gibi 6zel akademik becerilerin edinimine ve kullanimina engel olusturan, uygun
miidahalelerde bulunulmasina ragmen en az alti aydir devam eden nérogelisimsel bir bozukluk nedeniyle
ayrisan Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG) olan bireylerin (APA, 2014); zaman kavrami ve diger soyut
kavramlari anlamakta da gli¢liik yasadiklari bilinmektedir (Harper ve Wadsworth, 1993; Kroese, Cushway
ve Hubbard, 1998; Sharp, Murray, McKenzie, Quigley ve Partick, 2001).

0OO0G olan bireyler normal ya da normalin lizerinde zeka diizeyine sahip olmalarina ragmen, algi, dil,
kavram, bellek, siralama, dikkat-konsantrasyon, motor-koordinasyon, organizasyon, sosyal-duygusal
alanlarda giglikler yasayabilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2008). Bu bireyler, okuma yazma
¢alismalarinda benzer sesleri karistirma, sesleri, heceleri, kelimeleri ters olarak algilama ve ses, hece,
kelime ekleme ya da atma gibi hatalar yaparlar. Akranlarina oranla okuma hizlari diglktir ve
akranlarindan daha fazla okuma hatasi yaptiklar gorilir (Baydik, 2002; Gittelman ve Feingold, 1983;
Seckin, 2012). Matematik kazanimlarindan az-¢ok, buyuk-kicik gibi kavramlari 6grenmede, carpim
tablosunu ve ritmik saymalari ezberlemede, problem ¢d6zme ve dort islem becerilerinde glglikler
yasamaktadirlar (Badian, 1999; Geary 2004; Kagar, 2018; Kog, 2018; Kosc, 1974; Mutlu, 2016; Pesen,
2008). Bunun yaninda zaman kavrami ve saat okuma becerileri de glicliik yasadiklari alanlardandir.

00G olan bireylerin zamani algilama ve giinliik yasamda saat gibi zaman kavramina iliskin becerileri
kullanmada zorluklar yasadiklar klinik gdzlemler ve bircok ¢alismada gdsterilmistir. Ornegin, Owen ve
Wilson (2004), kendi klinik gbzlemlerine dayanarak, OOG olan bireylerin ¢ok azinin saat taktigini, giinliik
tuttugunu veya saatlere, takvimlere atifta bulundugunu ifade etmektedir. Zaman kavraminin
anlasiilmasinda yasanan zorluklarin 6grenme giigliginin énemli bir gdstergesi olabilecegini ifade eden
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Sharp ve digerleri (2001), OOG olan 120 yetiskin ile yirittikleri calismada zamani séyleme ve
oryantasyon becerileri arasinda pozitif korelasyon oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda mevsimler,
aylar ve tarihler ile ilgili sorulari dogru yanitlayamayan bireylerin bir saatin islevini anlama ve saat okuma
becerilerinde daha fazla zorlanabilecekleri ifade edilmektedir. Andersson (2008), 182 (glnci sinif
Ogrencisi ile yurattigu calismada matematik 6grenme glicligl olan 06grencilerin saat séyleme
becerisinde akranlarindan anlaml derecede diisiik performans gosterdiklerini belirtmektedir. Burny ve
digerleri (2012), 725 cocuk ile yarattikleri arastirmada saat okuma becerisinde matematik 6grenme
glcligld olan ogrencilerin akranlarindan anlamli derecede daha dusik performans sergiledigini
belirlemislerdir. Bu ylzden, zaman kavrami ile ilgili yasanilan glicltklerin bir pargasi olan ve giinlik hayati
planlama, zaman yonetimi gibi beceriler icin 6nemli bir dnkosul olan (Bock, Irwin, Davidson ve Levelt,
2003; Friedman ve Laycock, 1989) saat okuma becerisinin ilkokul yillarinda OOG olan égrencilere
kazandirilmasi énemlidir.

Alanyazinda saat okuma becerisinin 6gretimini konu edinmis arastirmalar da bulunmaktadir. Barcott
(1973), bes ozel egitim sinifinda uygulanan saat sdyleme egitiminin etkisini arastirmistir. Dagseven
(2001), zihin engelli dort o6grenciye saat okuma becerisinin kazandirilmasi, suarekliligi ve
genellenebilirliginde dogrudan 6gretim ve basamaklandiriimis 6gretim yaklasimlarina gore hazirlanan
O6gretim materyallerinin etkisini arastirmislardir. Horn, Schuster ve Collins (2006), orta ve agir diizeyde
engelli 6grencilere saat soylemenin 6gretilmesinde cevap kartlari kullaniminin etkisini arastirmislardir.
Karabulut ve Yikmis (2010), zihin engelli t¢ bireye tam, buguk ve ceyrek gece saatlerin 6gretiminde es
zamanli ipucu ile 6gretimin etkililigini arastirmislardir. Partington, Sundberg, Iwata ve Mountjoy (1979),
ikisi zihin engelli, G¢l normal gelisim gosteren bes cocuk ile saat soylemeyi 6gretmek lizere tasarlanmis
bir programin etkisini arastirmislardir. Smeets, Lieshout, Lancioni ve Striefel (1986), zihin engelli dort
O0grenciye uygulanan ve saat soyleme becerisini O0gretmeyi hedefleyen bir programin etkisini
arastirmislardir. Ancak, OOG olan 6grencilere saat okuma becerisinin dgretimini konu edinmis yalnizca
bir deneysel arastirmaya ulasilabilmistir. Bu arastirmada, Wieber ve digerleri (2017), OOG olan {¢iincii
sinifta okuyan bir erkek 6grenciyle dogrudan 6gretim yaklasimina gore yapilan sekiz haftalik saat séyleme
egitiminin etkisini incelemislerdir.

0OO0G olan égrencilerin saat okuma becerisini normal gelisim gdsteren akranlari ile birlikte, 6rgiin egitim
sirecinde sunulan tekniklerle edinemedikleri gorilmektedir (Andersson, 2008; Burny ve digerleri, 2012).
Bu noktada farkl 6gretim yontem ve tekniklerine ihtiya¢ duyuldugu ortadadir. Ancak yapilan ¢alismalarin
sinirh sayida olusu etkili 6gretim yontem ve tekniklerinin belirlenebilmesi 6niinde engel olusturmaktadir.
Farkli ydntemlerin OOG olan 6grencilere saat okuma becerisi 6gretiminde sinanarak etkililiklerinin
belirlenmesinin 6nemli oldugu duslinilmektedir. Bu amacgla alanyazin incelendiginde son vyillarda
geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim tekniklerinden ziyade 6grencinin 6grenme siirecine aktif katihm
saglandigi tekniklerin kullanimina olan ilgide bir artis oldugu gortlmektedir. Bu tekniklerden birisi de
etkinlik temelli 6gretimdir (Olkun ve Toluk-Ucar, 2014). Etkinlik temelli 6gretim, etkili 6grenci-6gretmen
etkilesimine dayanir (Patil, Budihal, Siddamal ve Mudenagudi, 2016). Ogrencilerin pasif bir sekilde
yerinde oturup dersi dinlemesinden ziyade aktif bir sekilde 6grenme siirecine dahil edilmesini iceren bir
surectir (Eriyagama, 2018). Etkinlik temelli 6gretim, 6grenme-6gretme ortaminda 6grencilerin Ust diizey
becerilerini gelistirmelerine yardimci olan, 06grencileri sliregte aktif kilarak anlamli 6grenmeyi
destekleyen ve 6grencilerde isbirligi, paylasim gibi duygulari 6n plana g¢ikaran bir 6gretim teknigidir
(Aslan, 2018).

Alanyazin incelendiginde, etkinlik temelli 6gretimin akademik beceriler, sosyal beceriler, bilissel gelisim,
dil gelisimi, yaraticilik gibi bircok alanda etkili sonuglar verdigi goriilmektedir (Agbenyeku, 2017; Aslan
2018; Batdi, 2014; Bredderman, 1983; Camci, 2012; Dogan, 2008; Erdem ve Aktas, 2018; Hariharan, 2011;
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Kaur ve Sankhian, 2017; Mishra ve Yadav, 2013; Ozdemir Topaloglu, 2013, Ozgeng, 2010). Ancak O0OG
tanisi olan 6grencilere saat okuma becerisi 6gretiminde etkinlik temelli 6gretim tekniginin kullanildigi bir
arastirmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle, ¢ok sinirli sayida arastirmaya konu olan ve OOG olan
ogrencilerin 6grenmekte giclik cektikleri saat okuma becerisinin 6gretimi icin etkinlik temelli 6gretimin
etkililiginin arastiriimasinin 6nemli oldugu dusiintlmustr.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, OOG olan 9-10 yaslari arasindaki 3 égrenciye analog saatlerde gosterilen tam,
buguk, ceyrek gece, ceyrek kala, dakika gece ve dakika kala saatlerin kag¢ oldugunu séyleme, rakamlarla
yazma ve rakamlarla yazilan saati ¢izerek gésterme becerileri 6gretimi icin hazirlanan etkinlik temelli
o0gretim programinin etkililigini ve genellenebilirligini incelemektir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada, tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi coklu baslama dizeyi deseni
kullanilmistir. Ayni deneysel islemin denekler ve deneysel islem birbirinden etkilenmeyecek sekilde
uygulanmasi denekler arasi ¢coklu baslama diizeyi deseni olarak adlandirilir. Denekler arasi coklu baslama
diizeyi deseninde, 6gretim yapilacak U¢ katiimcinin belirlenmesinin ardindan tim katilimcilara ayni
davranisin ayni ortamda kazandirilmasi hedeflenmektedir (Tekin-iftar, 2012).

Denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi deseninde hedeflenen 6gretimin belirlenerek tanimlanmasinin
ardindan Gg¢ katilimc igin slrekli veri toplanir. Birinci katilimci ile kararli veri elde edildikten sonra
bagimsiz degiskenin uygulamasi yapilmaya baslanirken diger katilimcilarla baslama dizeyi verileri
toplanmaya devam edilir. Birinci katilimcinin uygulama stireci 6l¢it karsilaninca sonlandirir ve elde edilen
veriler yorumlanir. Daha sonra ikinci katilimci ile uygulama oturumlarina gegilirken Gglinct katilmci ile
baslama diizeyi verisi toplanmaya devam edilir. ikinci katilimci ile 8lgiitiin karsilanmasinin ardindan elde
edilen veriler yorumlanir ve birinci katilimcr ile ikinci katilimcinin verileri arasinda benzerlik aranir. Bagimh
degisken ile bagimsiz degisken arasinda neden-sonug iligkisine yénelik ¢ikarimlarda bulunulur. Ugilincii
katilimcinin uygulama oturumlari da 6lglit karsilaninca sonlandirilir ve bu asamada birinci ve ikinci
katilimcidan elde edilen etkinin yinelenmesiyle bagimli-bagimsiz degisken arasindaki iliski glicli bir
bicimde ortaya konulmus olur (Gast ve Ledford, 2010; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; Tekin-iftar, 2012).

Denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi deseninde katilimcilar arasinda yineleme olmasi, i¢c gecerligi
etkileyen etmenlerin bir tehdit olusturmasi durumunda kolayca fark edilip 6nlemler alinmasini
saglamaktadir. Bu ylzden modelin i¢ gegerligi glclidir. Bunun yaninda, katilimci ici ve katilimcilar
arasinda ¢ok sayida yinelemenin olmasi modelin dis gecerligini arttirmaktadir (Tekin-iftar, 2012). Bu
desende, birinci katiimcinin performansindaki degisimin yalnizca bagimsiz degiskenin uygulandigi siire
icerisinde olmasi, bu sirada diger katilimcilarin performans diizeyinde anlamli bir degisim olmamasiyla ve
bu siirecin diger katimcilarla da tekrar edilmesiyle deneysel kontrol saglanir (Christ, 2007; Horner ve
digerleri, 2005).

Arastirmanin bagimsiz degiskeni etkinlik temelli 6gretimidir. Bagimh degisken ise deneklerin tam, bucguk,
ceyrek gece, ceyrek kala, dakika gece ve dakika kala saatler igin gosterilen saatin kag oldugunu séyleme,
rakamlarla yazma ve rakamlarla yazilan saati ¢izerek gosterme becerilerini kazanma diizeyleri olarak
belirlenmistir.
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Katilmcilar

Arastirma, 2018-2019 egitim &gretim yilinda izmir ilinde egitim géren OOG tanili kaynastirma 6grencileri
ile yuratalmustiar. Tanilarin glvenirligi acisindan iki 6n kosul aranmistir. Bunlar, 6grencinin Universite
hastanelerinden OOG tanisi almis olmasi ve OOG tanisina ek herhangi bir es tanisinin olmamasidir. Ayrica
ogrencilerin planlanan oOgretim sirecine katilabilmesi icin bazi akademik becerilere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle asagidaki beceriler 6n kosul olarak belirlenmistir.

a) Uzun ve kisayi ayirt edebilmesi

b) 0 - 60 arasindaki sayilari okuyup, yazabilmesi

c) 60’ a kadar birer, onar, beser ritmik sayabilmesi
d) Tam, yarim ve ¢eyrek kavramlarini bilmesi

Birinci arastirmaci bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 6gretmenler ile gbriismis ve l¢ 68renci
belirlenmistir. Belirlenen 6grencilerle bir degerlendirme oturumu yapilmis ve ti¢ denegin de 6n kosullara
sahip oldugu gorilmustlr. Katihmcilar, ailelerinden izin alinarak arastirmaya dahil edilmistir. Katilimcilar
icin takma isimler kullaniimistir. Asagida bu katilimcilarin 6zellikleri agiklanmuistir:

Katimci 1: Halime, 10 yas 2 aylk, dordiinci sinifa devam eden bir ilkégretim 6grencisidir. Halime
kaynastirma egitimine devam etmektedir. Annesi bir devlet kurumunda temizlik personeli olarak
calismaktadir, babasi esnaftir. Halime, ailenin tek ¢ocugudur. OOG tanisini Dokuz Eyliil Universitesi
Hastanesi’nden 8 yasinda almistir. Uygulanan WISC-R Zeka Testi’'nde toplam zeka bélimi puani 85 puan
tizerinde belirlenmistir. Bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde Ozel Ogrenme Giigligii Destek
Egitim Programi dogrultusunda iki senedir haftada iki saat matematik ve okuma-yazma modiillerinden
bireysel ders almaktadir.

Katimci 2: Berkay, 9 yas 11 aylik, dordiinci sinifa devam eden bir ilkogretim 6grencisidir. Berkay
kaynastirma egitimine devam etmektedir. Annesi ev hanimi, babasi ise bir devlet kurumunda memur
olarak galismaktadir. Berkay, ailenin tek cocugudur. OOG tanisini Ege Universitesi Hastanesi’'nden 7
yasinda almistir. Uygulanan WISC-R Zeka Testi’'nde toplam zeka bolimi puani 85 puan (izerinde
belirlenmistir. Bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde Ozel Ogrenme Giicliigii Destek Egitim
Programi dogrultusunda haftada iki saat matematik ve okuma-yazma modiillerinden bireysel ders
almaktadir.

Katiimci 3: Buket, 9 yas 10 aylik, dordindi sinifa devam eden bir ilkogretim 6grencisidir. Buket
kaynastirma egitimine devam etmektedir. Annesi ev hanimi, babasi esnaftir. Buket'in OOG tanili 7
yasinda bir kardesi bulunmaktadir. Buket, OOG tanisini Dokuz Eyliil Universitesi Hastanesi’nden almustir.
Uygulanan WISC-R Zeka Testi’nde toplam zeka béliim{i puani 85 puan Uzerinde belirlenmistir. Bir 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde Ozel Ogrenme Giicliigii Destek Egitim Programi dogrultusunda
haftada iki saat matematik ve okuma-yazma modiillerinden bireysel ders almaktadir.

Uygulamaci ve Gézlemci

Arastirma silrecinde birinci arastirmaci uygulamaci, ikinci arastirmaci ise gézlemci olarak yer almistir.
Uygulamaci 6zel egitim boliminde arastirma gorevlisi olarak ¢calismakta ve 6zel egitim alaninda yuksek
lisans egitimine devam etmektedir. Bir yil sireyle 6zel egitim 6gretmeni olarak calismistir. Gozlemci 6zel
egitim bolimiinde 6gretim liyesi olarak calismaktadir. Ozel egitim alaninda 27 yili askin deneyime
sahiptir.
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Ortam ve Ara¢-Gereg

Uygulamalar ¢ocuklarin egitimlerine devam ettikleri 6zel egitim merkezinde bireysel ders saatlerinde
gerceklestirilmistir. Egitim icin, uygulamalarin yapildigi merkezdeki bireysel egitim odasinda var olan
masa, sandalye ve dolap kullanilmis, etkinlikler icin kullanilan materyaller birinci arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak da bu materyallerden yararlanilmistir. Materyaller,
deney siirecinin bir parcasi olarak ele alindigi icin ilerleyen bolimlerde agiklanacaktir.

Deney Siireci

Deney silireci, beceri analizinin hazirlanmasi, etkinliklerin hazirlanmasi, etkinlikler icin materyallerin
hazirlanmasiile baslama diizeyi, 6gretim, son degerlendirme ve genelleme oturumlarindan olusmaktadir.

Beceri Analizinin Hazirlanmasi

Saat okuma becerisinin analizi asagidaki sekilde hazirlanmis, 6gretim oturumlari ve etkinlikler de bu
basamaklara gore planlanmistir. Beceri analizi hazirlanirken katilimcilarin sadece gosterilen saatin kag
oldugunu soylemesi hedeflenmemis, bu saati rakamlarla yazabilmesi ve rakamlarla yazili olarak verilen
saati cizerek gosterebilmesi hedeflenmistir. Gosterilen bir saati rakamlar ile yazabilmek ve rakamlarla
yazili olan bir saati ¢izerek gosterebilmek ile hedeflenen sey analog saat lizerinde gosterilen bir saatin
sayisal karsiliginin oldugunun 6gretilmesidir. Bu yol ile katilimcilarin 6rnegin “bes bucuk” olarak ifade
edilen saat ile “05.30” olan saatin ayni oldugunu anlayabilmesi hedeflenmistir.

Saat Okuma Becerisi Beceri Analizi:
1) Akrep ve yelkovani tam saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin kag
oldugunu “saat tam ...” seklinde soyler.
2) Akrep ve yelkovani tam saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin kag
oldugunu rakamlarla “... : 00” seklinde yazar.
3) Rakamlarla yazilan tam saati tizerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani cizerek gosterir.
4) Akrep ve yelkovani yarim saate gore ayarlanmis saat maketi gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu
“saat ... bucuk” seklinde soyler.
5) Akrep ve yelkovani yarim saate gore ayarlanmis saat maketi gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu
rakamlarla “... : 30” seklinde yazar.
6) Rakamlarla yazilan yarim saati lizerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani gizerek gosterir.
7) Akrep ve yelkovani ceyrek geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kag oldugunu “saat ..."i ceyrek geciyor” seklinde soyler.
8) Akrep ve yelkovani ceyrek geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kag oldugunu rakamlarla “... : 15” seklinde yazar.
9) Rakamlarla yazilan ¢eyrek geceli saati lizerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani gizerek gosterir.
10) Akrep ve yelkovani ceyrek kalali saate gbre ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kac oldugunu “saat ...’e ceyrek var” seklinde soyler.
11) Akrep ve yelkovani ceyrek kalali saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kac oldugunu rakamlarla “... : 45” seklinde yazar.
12) Rakamlarla yazilan ¢eyrek kalali saati Gzerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani gizerek gosterir.
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13) Akrep ve yelkovani dakika geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kac¢ oldugunu “saat ..."i ... dakika geciyor” seklinde soyler.
14) Akrep ve yelkovani dakika geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kac oldugunu rakamlarla “... : ... ” seklinde yazar.
15) Rakamlarla yazilan dakika geceli saati lizerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani cizerek gosterir.
16) Akrep ve yelkovani dakika kalali saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kac oldugunu “saat ..."e ... dakika var” seklinde soyler.
17) Akrep ve yelkovani dakika kalali saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kag oldugunu rakamlarla “... : ...” seklinde yazar.
18) Rakamlarla yazilan dakika kalal saati tizerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani gizerek gosterir.
Yapilan beceri analizi sonucunda bu galismadaki hedefler bakimindan, saat okuma becerisi 6gretimi igin
18 hedef kazanim belirlenmistir. Her bir kazanim igin 6gretim oturumlari planlanmistir. Tam saatler igin
bir, yarim saatler icin bir, ceyrek gece ve kala saatler igin ikiser ve dakika gece, kala saatler igin birer
0gretim oturumu planlanmistir.

Tablo 1
Hedef Kazanimlar ve Oturumlar
Planlanan Oturum Sayisi ve
Kazanim L
Suresi
1. Akrep ve vyelkovani tam saate gobre ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag oldugunu “saat tam ..."” seklinde soyler.
2. Akrep ve vyelkovani tam saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu rakamlarla “... : 00” seklinde yazar.
3. Rakamlarla yazilan tam saati Uzerinde akrep ve yelkovan olmayan saat
modeline akrep ve yelkovani gizerek gosterir.

1 Oturum — 40/45 Dakika

4. Akrep ve yelkovani yarim saate gore ayarlanmis saat maketi gosterildiginde
saatin kag oldugunu “saat ... buguk” seklinde soyler.

5. Akrep ve yelkovani yarim saate gore ayarlanmis saat maketi gosterildiginde
saatin kag oldugunu rakamlarla “... : 30” seklinde yazar.

6. Rakamlarla yazilan yarim saati Uzerinde akrep ve yelkovan olmayan saat
modeline akrep ve yelkovani gizerek gosterir.

7. Akrep ve yelkovani ¢eyrek geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu “saat ..."i ceyrek geciyor” seklinde soyler.

8. Akrep ve yelkovani geyrek geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag oldugunu rakamlarla “... : 15” seklinde yazar.

9. Rakamlarla yazilan ¢eyrek geceli saati Uzerinde akrep ve yelkovan olmayan
saat modeline akrep ve yelkovani cizerek gosterir.

10. Akrep ve yelkovani ceyrek kalali saate gére ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu “saat ...e ¢eyrek var” seklinde soyler.

11. Akrep ve yelkovani ceyrek kalali saate gére ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu rakamlarla “... : 45” seklinde yazar.

12. Rakamlarla yazilan geyrek kalali saati tizerinde akrep ve yelkovan olmayan
saat modeline akrep ve yelkovani cizerek gosterir.

13. Akrep ve yelkovani dakika gegeli saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag oldugunu “saat ..."i ... dakika gegiyor” seklinde soyler.
14. Akrep ve yelkovani dakika geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu rakamlarla “... : ... ” seklinde yazar.

15. Rakamlarla yazilan dakika geceli saati lizerinde akrep ve yelkovan olmayan
saat modeline akrep ve yelkovani gizerek gosterir.

1 Oturum — 40/45 Dakika

2 Oturum — 80/90 Dakika

2 Oturum — 80/90 Dakika

1 Oturum — 40/45 Dakika
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16. Akrep ve yelkovani dakika kalali saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag oldugunu “saat ...’e ... dakika var” seklinde soyler.

17. Akrep ve yelkovani dakika kalali saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag oldugunu rakamlarla “... : ..."” seklinde yazar..

18. Rakamlarla yazilan dakika kalal saati tGzerinde akrep ve yelkovan olmayan
saat modeline akrep ve yelkovani gizerek gosterir.

1 Oturum - 40/45 Dakika

Etkinliklerin Hazirlanmasi

Etkinliklerin hazirlanmasi asamasinda yapilmis olan saat okuma becerisi beceri analizi referans alinmis,
kazanimlar etkinlikler igerisine yerlestirilmistir. Hazirlanan etkinliklerin, Ugurel ve Bukova-Gizel (2010)’in
de belirttigi (izere, 6grenciyi merkeze almasi ve etkin katilimini saglamasi, ilgi ¢ekici ve farkh diislinmeyi
gerektirmesi, asamali ve planl olmasina dikkat edilmistir. Bu baglamda hazirlanan etkinlikler asagida
actklanmustir.

1. Etkinlik: Bu etkinlik Gi¢ asamadan olusmaktadir. Birinci asamada, yere gizilen biiyiik saat figliri (Ek-1)
ve etkinlik 6grenciye tanitilmistir. Ardindan 6grenciye kisa kol oldugunu hayal etmesi, uygulayicinin da
uzun kol olacagi séylenmistir. Uygulayicinin yonergeleri ile bir tam saat modellemesi yapilmistir. Yapilan
modellemede saatin nasil okunacagi 6grenciye gosterilmistir. ikinci asamada, uygulayici ve 6grenci figiir
etrafinda saat yonliinde donmeye baslamislardir. Uygulayici bir saat sdylediginde donmeyi birakip hemen
uzun ve kisa kolun olmasi gerektigi yere gecmislerdir. Ornegin figiir etrafinda saat yéniinde dénerken
uygulayici, «saat tam 5» yoOnergesini verdiginde O6grenci 5'in Uzerine uygulayici 12'nin (zerine
gecmislerdir. Etkinliginde devaminda, figlir etrafinda donerken 6grencinin bir saat séylemesi istenmis ve
tekrar uzun ve kisa kolun oldugu yere gecmislerdir. Uglincii asamada, uygulayici verdigi yonergeye uygun
olmayan bir sayi Gizerinde beklemis ve 6grencinin onu dizeltmesini istemistir.

2. Etkinlik: Bu etkinlikte analog saat maketi (Ek-2) ve analog saat figlirli (Ek-1) birlikte kullanilmistir ve iki
asamadan olusmaktadir. Figlir yerde, maket ise figlire 3-4 metre uzaklikta masa Uzerindedir. Birinci
asamada, figlr UGzerinde uygulayicinin yonergeleriyle bir saat modellemesi yapilmistir. Ardindan
O0grenciden modellenen saati 10 saniye igerisinde maket Uzerine gizmesi istenmistir. Sire basladi
yonergesi ile 6grenci makete dogru kosmaya baslamistir. Bu sirada uygulayici 10’dan geriye dogru
saymistir. Cizim yapildiktan sonra 6grencinin rakamlarla yazmasi istenmistir. ikinci asamada, birinci
asamadaki sirec¢ tersten uygulanmistir. Rakamlarla bir saat yazilmis ve 6grenciden o saati cizmesi
istenmistir. Ardindan 6grenci yonergeler vererek figlir (izerinde nerelerde durmalari gerektigini soylemis
ve modellemeyi yaptirmistir.

3. Etkinlik: Bu etkinlikte hazirlanan saat kartlari (Ek-3), 6gretimin yapildigi sinifin duvarlarina asilmistir.
Ogrenciler, birinci oturum harig her oturumun basinda bir 6nceki oturumda c¢alisilan kazanim ile ilgili saat
kartlari Gizerindeki akrep ve yelkovani olan saati okuma, rakamlarla yazma ve rakamlarla yazili olanlarini
cizerek gosterme uygulamalarini yaparak sinifa girmislerdir.

Etkinlikler icin Materyallerin Hazirlanmasi

Zaman kavrami oldukca soyut bir kavramdir. Bu durum OOG olan égrencilerin zaman kavrami ile ilgili
becerileri kavramasini zorlastirmaktadir. Bu vyizden etkinlikler somut, gorsel materyaller ile
desteklenmistir. Materyaller hazirlanirken etkinliklerle bir bitinlik olusturmasi, konuyu
somutlastirmasi, maliyetinin az olmasi ve uzun 6mirli, ¢cok kez kullanilmaya misait olmasi gibi etkenler
g0z 6nilinde bulundurulmustur. Hazirlanan materyaller asagida aciklanmistir.
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1- Biiyiik Analog Saat Figlirii (Ek-1): Yaklasik 50 cm yaricapinda zemin Uzerine mavi tahta kalemi ile bir
cember cizilmistir. Cember icerisine analog saatler lzerinde bulunan, 1 den 12 ye kadar olan sayilar
yazilmistir. Figiir icerisine uygulanacak etkinlik geregi akrep ve yelkovan ¢izilmemistir. ilk oturum disinda
her oturumda Figtir ¢izimi ve rakamlarinin yerlestirilmesi stireci 6grenci ile birlikte yapiimistir.

2- Analog Saat Maketi (Ek-2): Beyaz A4 kagit Uzerine bilgisayar ortaminda cizilmis ve Gzeri plastik
malzeme ile kaplanmistir. Uzerinde akrep ve yelkovan bulunmayan bir analog saat maketidir.

3-Saat Kartlari (Ek-3): Uzerinde akrep ve yelkovani bulunmayan fakat altlarinda saatlerin rakamlarla yazili
oldugu analog saat kartlari ve lizerinde akrep ve yelkovani olan fakat altlarinda rakamlarla yazili olmayan
analog saat kartlari.

Baslama Diizeyi Oturumlari

Baslama dizeyi oturumlari her g¢ocukla birebir gergeklestirilmistir. Katilimcilarin verdikleri tepkiler
performans kayit tablosuna kaydedilmistir. Degerlendirme sirecinde 6grencilerin tepkilerine karsi
tepkisiz kalinmis dogru ya da yanlis cevaplar pekistirilmemistir.

Katilmcilarin 6gretim hedeflerini belirlemek icin analog saat maketi lizerinde her bir kazanim igin tig tane
soru sorulmustur. Katilimcilardan her kazanim igin birinci soruda gosterilen saati okumasi, ikinci soruda
gosterilen saati rakamlarla yazmasi, lglinci soruda rakamlarla verilen saati cizmesi istenmistir. Bu
asamada o6lglt %100 olarak belirlenmistir.

Degerlendirmeler ilk katimci ile 3 kere tekrar edilip kararlilik gosterdikten sonra ilk katilimci icin hedef
beceriler belirlenmistir. Bu asamadan sonra birinci katilimci ile 6gretim oturumlarina gegcilirken ikinci ve
glincli katihmcilar ile degerlendirme oturumlari yapilmaya devam edilmistir. ilk katiimcinin 6gretim
oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan ikinci katiimciyla 6gretim oturumlarina gegilmistir. ikinci
katilimcinin 6gretim oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan Gglncid katihmcei ile 6gretim oturumlari
yapilmistir.

Ogretim Oturumlari

Ogretim oturumlarinda uygulamaci ve dgrencinin sinifta yalniz olmasina, sinif icerisinde dikkat dagitici
uyaranlarin bulunmamasina dikkat edilmistir. Her 6grenci ile haftada bir defa bir 6gretim oturumu
yapilmis ve oturumlarin her biri yaklasik 40-45 dakika slirmistiir. Boylece 6gretim siiresi 320 — 360 dakika
arasinda planlanmistir. Oturumun baslangicinda uygulamaci katilimci ile kisa bir sire uygulamadan
bagimsiz olarak sohbet etmistir. Ardindan saat okuma becerisi ile ilgili bir slire ¢alismalar yapilacagi
katilimciya anlatilmistir. Daha sonra “Simdi seninle saatler ile ilgili bazi eglenceli etkinlikler yapacagiz.
Hazir misin?” demis ve etkinliklerin tanitildigi bolimde aktarildigi Gzere etkinlikler uygulanmustir.
Etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan analog saat maketi lizerinde ¢alisilan kazanim ile ilgili 3 soru
sorulmus ve katilimcilarin tepkileri kaydedilerek oturum sonlandiriimistir. Katilimcilarin her oturumdaki
performanslari, performans kayit formlarina kaydedilmis ve oturumlar video ile kayda alinmistir.

Etkinliklerde ipucu tekniklerinden model olma ve sbzel ipucu kullanilmistir. Etkinliklerde kullanilan
ipuclari zamanla siliklestirilerek katihmcilarin bagimsiz olarak beceriyi edinebilmeleri hedeflenmistir.
Ogrencilerin verdikleri dogru tepkiler sosyal pekistirecler (aferin, giizel gibi) ile pekistirilmistir.
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Son Degerlendirme

Ogretim oturumlarinin  tamamlanmasinin ardindan katilimcilarin hedeflenen becerileri kazanma
dizeylerini belirlemek amaciyla analog saat maketi lzerinde her bir kazanim icin Uger tane soru
sorulmustur. Katilimcilardan her kazanim igin birinci soruda gosterilen saati okumasi, ikinci soruda
gosterilen saati rakamlarla yazmasi, Uglincli soruda rakamlarla verilen saati ¢izmesi istenmistir. Bu
asamada o6lgiit %100 olarak belirlenmisgtir.

Genelleme Oturumu

Son degerlendirme oturumunun ardindan katilimcilarin hedeflenen beceriyi farkli ortamlarda, farkh
materyallerle ve farkl kisilerle genelleyebilme diizeyleri arastiriimistir. Genelleme oturumlarinda veriler
katilimcilarin aileleri tarafindan, evde ve gergek saatler kullanilarak saglanmistir. Arastirmada yer alan (g
katilimcinin annesi ile bireysel olarak gorisiimistiir. Gortismelerde aileler, saat okuma becerisi ve saat
okuma becerisinin degerlendirilmesi hakkinda bilgilendirilmislerdir. Ardindan érnek bir degerlendirme
oturumu yapilmistir. Bu bilgilendirmede aileler, degerlendirme sirasinda kullanilacak olan analog saatin
ozellikleri (rakamlarin eksiksiz olmasi, farkl gostergelerin bulunmamasi), katiimcilarin cevaplarina karsi
tepkisiz kalinmasi ve cevaplarin herhangi bir sekilde pekistiriimemesi konularinda bilgilendirilmislerdir.
Ailelere degerlendirmeler sirasinda rehberlik etmesi amaciyla, degerlendirme asamalarinin yer aldigi
formlar verilmistir. Bu formlar tzerinde katilimcilara sorulacak sorulara da yer verilmistir.

Aileler, kendilerine verilen form dogrultusunda pili ¢cikarilmis bir analog saati ayarlayarak ¢cocuklarindan
bu saatin kac¢ oldugunu séylemesini istemislerdir. Ardindan bu saatin kag oldugunu rakamlarla bir kagida
yazdirmiglardir. Daha sonra aileler kagida rakamlarla bir saat yazmis ve ¢ocuklarindan bu saati ¢izerek
gostermesini istemislerdir. Bu uygulama tim kazanimlar icin tekrarlanmistir. Genelleme oturumu
sirasinda katilimcilarin tepkileri video ile kayit altina alinmis ve video kayitlari arastirmacilar tarafindan
izlenerek performans degerlendirmesi yapilmistir.

Giivenirlik

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama glivenirligi olarak iki ayri giivenirlik hesaplamasi
yapilmistir. Gozlemciler arasi givenirlik igin gozlemci, uygulamaci tarafindan video kayda alinan
oturumlarin %40’in1, genelleme oturumunda alinan video kayitlarin tamamini izlemis ve veri toplamla
formunu doldurmustur. Ardindan uygulamaci ve gézlemci formlari karsilastiriimis goris birligi sayisinin
goris birligi ile gorts ayriligl sayilarinin toplamina bolinip 100 ile ¢arpilmasi ile hesaplanmistir (Houten
ve Hall, 2001). Ug katilimci icin ayri ayri hesaplanan gdzlemciler arasi giivenirlik birinci katiimcr icin %98,
ikinci katilimci igin %100 ve Ugilinci katilimcr igin %99 olarak hesaplanmistir.

Uygulama glvenirligi, gézlemcinin izledigi video kayitlarda uygulamacinin planlanan davranislara uygun
olarak veri saglayip saglamadiginin ilgili formlara kaydedilmesi ile hesaplanmistir. Bu arastirma igin
uygulama glivenirligi %100 olarak belirlenmistir.

Gegerlik
Uygulama sirasinda dis etkenlerin etkisini kontrol altina almak icin 6grencilerin 6gretmenleri ve aileleri

ile gortsilmus, uygulama bitinceye kadar saat okuma becerisi ile ilgili herhangi bir ¢alisma yapilmamasi
saglanmistir.
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BULGULAR

Arastirmada Ozel 6grenme glcligl olan Ug¢ 6grenciyle yapilan etkinlik temelli saat okuma becerisi
O0gretimi programindan elde edilen veriler grafiksel olarak ¢oéziimlenmistir. Asagida sirasiyla birinci
katilimci Halime, ikinci katiimci Berkay ve lglincl katihmci Buket’in grafiksel analizleri sunulmustur.
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Sekil 1. Katilimcilara iliskin Grafik

Halime

Berkay

Buket

Sekil 1’ de goriildGgi gibi Halime'nin 8 6gretim oturumu sonrasinda saat okuma becerisi performans
diizeyi % 0 diizeyinden % 83 diizeyine ylkselmistir. Baslangi¢c diizeyinde % 0 olan performans diizeyi
birinci 6gretim oturumu sonunda %17’ye yikselmistir. Bu oturum tam saatlerin 6gretiminin yapildigi
oturumdur. Halime tam saatler basamagini % 100 diizeyinde yerine getirmistir. ikinci oturum yarim
saatlerin islendigi oturumdur ve bu oturum sonunda performans diizeyi % 33’e ulagsmistir. Yarim saatler
kazanimlari bu oturum sonunda %100 diizeyinde kazanilmistir. Uglincii ve dérdiincii oturumlarda geyrek
gece kazanimlari islenmistir. Dordinci oturum sonunda ¢eyrek gege kazanimlarinin % 100’e, toplam
performans diizeyinin %50’ye ulastigi gorilmektedir. Besinci ve altinci oturumlarda ¢eyrek kala
kazanimlariislenmis ve altinci oturum sonunda geyrek kala kazanimlari % 100’e, genel performans diizeyi
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% 66 seviyesine ulagmistir. Yedinci oturumda dakika gege kazanimlari islenmis ve oturum sonunda dakika
gece kazanimlari % 100’e, genel performans diizeyi % 83’e ulasmistir. Sekizinci oturumda dakika kala
kazanimlari islenmistir. Ancak performans diizeyinde bir degisiklik olmamistir. Son degerlendirmede de
benzer sekilde performans diizeyi % 83 olarak hesaplanmistir. Genelleme oturumundaki performans
dizeyi de son degerlendirme performansi ile benzer sekilde % 83 olarak hesaplanmistir. Bagimsiz
degiskenin bagimli degisken lizerindeki etkisi sinanmis ve etkili sonuc¢ elde edilmistir. Halime ile son
degerlendirme oturumunun yapilmasinin ardindan genelleme oturumunun yapildigl sirada Berkay ile
O0gretim oturumlarina gecilmistir.

Berkay’a ait veriler incelendiginde, Berkay’'in saat okuma becerisi performans diizeyinin yedi 6gretim
oturumu sonunda % 17 dizeyinden % 83 diizeyine yikseldigi gorilmektedir. Baslangic dizeyi
performansi % 17 olan, tam saatler ile ilgili kazanimlari basaran Berkay ile 6gretim oturumlarina yarim
saatler kazanimlarindan baslanmis ve 6gretim plani yedi oturum olarak belirlenmistir. Birinci oturumda
yarim saatler kazanimlari galisildiktan sonra kazanim basarma diizeyi % 100 seviyesine, genel performans
diizeyi % 33’e yiikselmistir. ikinci ve lgiincii oturumlarda ceyrek gece kazanimlari ¢alismis ve Ugiincii
oturum sonunda kazanim basarma diizeyi % 100’e, genel performans diizeyi % 50 seviyesine ulagmistir.
Dordiinci ve besinci oturumlarda geyrek kala kazanimlari ¢calisiimis ve besinci oturum sonunda kazanimi
basarma diizeyi % 100’e, genel performans diizeyi % 66 seviyesine ylikselmistir. Altinci oturumda dakika
gece kazanimlari ¢calisiimis ve oturum sonunda kazanimlari basarma dizeyi % 100’e, performans dizeyi
% 83 seviyesine ulasmistir. Yedinci oturumda dakika kala kazanimlari ¢alisiimistir. Ancak performans
diizeyinde bir degisiklik gorilememistir. Benzer sekilde son degerlendirmede de performans diizeyi % 83
olarak hesaplanmistir. Genelleme oturumundaki performans dizeyi de son degerlendirme performansi
ile benzer sekilde % 83 olarak hesaplanmistir. Halime ile sinanan bagimsiz degisken ile bagimli degisken
arasindaki iliski Berkay ile tekrar test edilmis ve benzer sonug elde edilmistir. Berkay ile genelleme
oturumunun yapildigl sirada Buket ile 6gretim oturumlarina gecilmistir. Berkay’dan baslangi¢ dizeyi
verisi toplanirken dérdiinci ve besinci oturumda baslangi¢ diizeyi verisi alinamamistir. Ancak daha sonra
alinan veriler kararhlik géstermektedir.

Buket’e ait veriler incelendiginde, Buket'in saat okuma becerisi performans diizeyinin 8 oturum sonunda
% 0 seviyesinden % 83 seviyesine ulastigl goriilmektedir. Baslangi¢ diizeyinde % 0 olan performans diizeyi
birinci oturumda tam saatler kazanimlarinin ¢alisiimasiyla birlikte % 17 seviyesine ulasmistir. Bu oturum
sonunda tam saatler kazanimlari % 100 seviyesinde basariimistir. ikinci oturumda yarim saatler
kazanimlarinin ¢ahsiimasiyla kazanim dizeyinin % 100, performans diizeyinin %33 seviyesine ulastigi
goriilmektedir. Uglincii ve dérdiincii oturumlarda ceyrek gege kazanimlari ¢alisiimis ve dérdiincii oturum
sonunda kazanimin dizeyi % 100, performans dizeyi % 50 seviyesine ulagmistir. Besinci ve altinci
oturumlarda ceyrek kala kazanimlari ¢alisiimis ve altinci oturum sonunda kazanim duzeyi % 100,
performans diizeyi % 66 ya ulasmistir. Yedinci oturumda dakika gece kazanimlari galisiimis ve kazanim
dizeyi % 100, performans diizeyi % 83 seviyesine gelmistir. Sekizinci oturumda dakika kala kazanimlari
cahsiimistir. Ancak performans diizeyinde bir degisim gézlenememistir. Son degerlendirme oturumunda
da performans diizeyi % 83 olarak hesaplanmistir. Genelleme oturumundaki performans diizeyi de son
degerlendirme performansi ile benzer sekilde % 83 olarak hesaplanmistir. Buket’'in baslangi¢ diizeyi verisi
toplanirken besinci ve on dordiincli oturumda baslangi¢ diizeyi verisi alinamamistir. Ancak daha sonra
alinan veriler kararhlik géstermektedir.

Ug katiimcr ile ayri ayn test edilen bagimsiz degisken ile bagimlh degisken arasindaki iliskinin g
katilimcida da benzer sonug vermesi, hazirlanan etkinlik temelli saat okuma becerisi programinin 00G
olan 6grencilere tam, buguk, ceyrek gece, ceyrek kala ve dakika geceli saatler i¢in analog saat Uizerinde
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gosterildiginde kag oldugunu soyleme, rakamlarla yazma ve rakamlarla yazilan saati cizerek gésterme
becerilerinin 6gretiminde etkili ve genellenebilir oldugunu géstermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada OOG tanisi olan 9-10 yaslari arasindaki 3 6grenciye ydnelik hazirlanan 8 oturumluk etkinlik
temelli saat okuma becerisi 6gretiminin etkililigi incelenmistir. Bu amacgla, 6nce saat okuma becerisinin
analizi yapilmis ardindan bu beceri analizi referans alinarak tg¢ etkinlik tasarlanmis ve bu etkinlikler icin
tic materyal gelistirilmistir. Ogretim oturumlari hazirlanan materyallerin kullanildigi planlanmis tig etkinlik
ile yiritilmistir. Ogretim oturumlarinin ardindan katiimcilarin beceriyi farkli materyallerle, farkl
ortamlarda ve farkh kisilerle genelleyebilme diizeylerine bakilmistir.

Arastirmaya katilan g katilimci da tam saatler, yarim saatler, ceyrek gece saatler, ceyrek kala saatler ve
dakika gece saatler analog saat Uizerinde gosterildiginde kag¢ oldugunu soyleyebilme, gosterilen saati
rakamlarla yazabilme ve rakamlarla yazilan saati ¢izerek gosterebilme hedeflerine ulasmislardir. Her (g
katihmci da son degerlendirme asamasinda hedeflenen kazanimlarin %83’Gnu kazanmiglardir. Ayrica
katilimcilarin 6gretim oturumlarinda edindikleri beceriyi farkli ortamlarda, farkli materyallerle ve farkli
kisilerle genelleyebildikleri belirlenmistir. Bu nedenle hazirlanan 8 oturumluk etkinlik temelli saat okuma
becerisi 6gretimi programinin etkili oldugu soylenebilir.

Bu sonug alanyazinda OOG olan 6grencilerle yapilan ¢alismalar sinirli oldugu igin etkinlik temelli 6gretim
yonteminin kullanildigi diger gruplar ile ydratilen calismalarla tutarhihigl incelenmis ve bulgularin
ortlismekte oldugu gorulmistir (Agbenyeku, 2017; Aslan 2018; Batdi, 2014; Bredderman, 1983; Camci,
2012; Dogan, 2008; Erdem ve Aktas, 2018; Hariharan, 2011; Kaur ve Sankhian, 2017; Mishra ve Yadav,
2013; Ozdemir Topaloglu, 2013, Ozgeng, 2010). Ayrica bulgular, diger 6gretim yontemlerini kullanarak
farkh tani gruplariyla yiritilen saat okuma becerisi 6gretimi calismalarinin bulgulariyla da
benzesmektedir. Ornegin bu arastirmanin bulgulari, Dagseven (2001) tarafindan yapilan arastirmanin
dogrudan ogretim yaklasimina gére diizenlenen oturumlarinin etkililik bulgulari ile benzesmektedir.
Barcott (1973), Horn ve digerleri (2006), Karabulut ve Yikmis (2010), Partington ve digerleri (1979),
Smeets ve digerleri (1986), Wieber ve digerleri (2017) tarafindan yapilan saat séyleme becerisi
o0gretiminin etkililik bulgulari ile tutarhdir.

Uygulanan program sonrasinda li¢ denegin de hedeflenen 18 kazanimdan dakika kalali saatler ile ilgili
olan ii¢ kazanimi basaramadiklari gériilmektedir. 00G olan égrencilerle saat okuma becerisi 6gretimine
yonelik yapilan arastirmalarin oldukca kisith olmasi nedeniyle 6gretim icin gereken siire hakkinda
belirleme, 6grencilerin egitim merkezlerinden alinan bilgiler isiginda planlanmistir. Calisma icin alinanizin
siresinin her 6grenci i¢in sekiz hafta ile sinirli olmasi nedeniyle bu kazanimlar icin ayrilan oturum sayisi
arttirllamamustir. ileride yapilacak uygulamalarda bu kazanimlara daha fazla siire ayrilmasi ile dlgiitiin
karsilanmasi i¢in gerekli slire hakkinda daha fazla bilgi saglanmasi onerilebilir. Bu sayede benzer
Ozelliklere sahip katilimcilarin oldugu c¢alismalar igin 6gretim oturumu sayilari buna uygun olarak
dizenlenebilir.

MEB (2018) tarafindan kullanilan Matematik Dersi Ogretim Programi cercevesinde 6grencilerin
ilkogretim birinci sinifta tam ve yarim saatler, ikinci sinifta tam yarim ve ¢eyrek saatler, tglinci sinifta
saati dakika ve saat cinsinden okuyabilmeleri hedeflenmektedir. Katilimcilarin kaynastirma 6grencileri
olarak MEB’e bagh okullara devam etmelerine ragmen hedeflenen kazanimlara ulasamadiklari
gorulmistiir. Her ne kadar katihmcilarin sayisi kisith olsa da bu bulgunun, Andersson (2008) ve Burny ve
digerleri (2012) tarafindan yapilan arastirmalarin bulgulari ile tutarli oldugu ve OOG olan égrencilere
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ilkokullarda verilen saat okuma becerisi egitiminin bu cocuklar icin yeterli olmadigi distiniimektedir.
Bunun yaninda yine MEB (2008) tarafindan hazirlanan ve halihazirda 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde uygulanmakta olan Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi icerisinde saat okuma
becerisinin bir kazanim olarak yer almadigi gériilmektedir. 0OG olan 6grencilerin saat okuma becerisini
devam ettikleri okulda 6grenememelerine ragmen destek egitim siirecinde de bu becerinin ele alinmiyor
olmasi bir eksiklik olarak dusiinilebilir. Bu nedenle, saat okuma becerisi bir kazanim olarak Ozel
Ogrenme Guigligli Destek Egitim Programi’na alinarak OOG olan 6grencilerin bu beceriyi kazanimlarinin
desteklenmesi dnerilebilir.

ileride yapilacak olan uygulamalar ve arastirmalar daha biiyiik érneklem gruplar ile tekrarlanabilir.
Etkinlik temelli 6gretim teknigi ile dogrudan 6gretim teknigi, basamaklandiriimis 6gretim teknigi gibi
teknikler karsilastirilabilir. OOG olan dgrencilerin giiglik yasadiklari ritmik saymalar, mevsimler, aylar,
haftanin giinleri gibi konularda deneysel arastirmalar yapilarak etkinlik temelli 6gretim teknigi ve farkli
tekniklerin etkililikleri sinanabilir.

Arastirma igin ayrilan sirede katilimcilarin devamini saglama sorunu olusmus ve izleme oturumlari
yapilamamustir. izlemede kazanilan verilerin korunup korunamadiginin degerlendirilememis olmasi bu
arastirmanin sinirliligi olarak kabul edilebilir.
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Ek-4: Gozlemciler Arasi Glvenirlik Formu

Katilimci Oturum Numarasi Gozlemci Tarih

Sorular / Cevaplar Uygulamaci | Gozlemci

1.Makete bak, saatin kag¢ oldugunu soyle (Saat tam 9).

2.Makete bak, saatin kag¢ oldugunu rakamlarla yaz (08:00).

3.Makete bak. Saatin kac oldugunu gizerek géster (Uzun kol 12’nin, kisa kol 5’in
lizerinde).

4.Makete bak, saatin kag oldugunu soyle (Saat 1 buguk).

5.Makete bak, saatin ka¢ oldugunu rakamlarla yaz (08:30).

6.Makete bak. Saatin kag oldugunu cizerek géster (Uzun kol 6’nin Gzerinde, kisa
kol 5 ile 6 arasinda).

7.Makete bak, saatin kag oldugunu soyle (Saat 1’i ceyrek geciyor).

8.Makete bak, saatin kag oldugunu rakamlarla yaz (08:15).

9.Makete bak. Saatin kac¢ oldugunu cizerek goster (Uzun kol 3’ln tizerinde, kisa
kol 4 ile 5 arasinda).

10.Makete bak, saatin kag oldugunu soyle (Saat 12’ye geyrek var).

11.Makete bak, saatin kag oldugunu rakamlarla yaz (06:45).

12.Makete bak. Saatin kag oldugunu gizerek goster (Uzun kol 9’un Gzerinde, kisa
kol 7 ile 8 arasinda).

13. Makete bak. Saatin kag¢ oldugunu soyle (Saat 3’ 22 geciyor).

14. Makete bak. Saatin kag¢ oldugunu rakamlarla yaz (09:35)

15. Makete bak. Saatin kac oldugunu cizerek goster (Uzun kol 2 ile 3 arasinda, kisa
kol 11 ile 12 arasinda).

16. Makete bak. Saatin kag oldugunu soyle (Saat 7’ye 3 var).

17. Makete bak. Saatin kac¢ oldugunu rakamlarla yaz (01:52)

18. Makete bak. Saatin kag¢ oldugunu gizerek goster (Uzun kol 10 ile 11 arasinda,
kisa kol 1 ile 2 arasinda)




EBED Atmaca & Girli / Etkinlik Temelli Analog Saat Okuma Becerisi Ogretimi Etkinligi

Ek-5: Uygulama Givenirligi Formu

Katilimci Oturum Numarasi Gozlemci Tarih

Planlanan Uygulamaci Davranisi +, -
1.Uygulama igin gerekli materyalleri hazir bulundurur.
2.Sinif icerisinde dikkat dagitici uyaran olmamasina dikkat eder.
3.Katihmci ile kisa bir siire sohbet eder.
4.Katihmciya etkinlikler icin hazir olup olmadigini sorar.
5.Etkinlikleri etkinlik planina uygun sekilde uygular.
6.Dogru tepkileri sosyal pekistirecler ile pekistirir.
7.Calisilan kazanim ile ilgili tG¢ soruluk degerlendirme yapar.
8.Degerlendirme sirasinda katilimcinin cevaplarina tepkisiz kalir.
9.Katilimcinin tiim tepkilerini performans kayit formuna kaydeder.
Gozlenen Uygulayici Davranigi Planlanan Uygulayici Davranisi




