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OZET

liogretim asamasindaki Tiirkge dersleri, anlama ve aniatma
becerilerinin gelistitiimesi {izerine kuruludur. Tiirkce ders kitapiannda
yer alan okuma becerisini gelistirici calismalar, Tiirkge dersinin
amaclari agisindan goguniukia yetersizdin, Bunun igin, Milli Egitim
Bakanligi'nin hazirlattig 4. siniftan 8. simifa kadar olan 5 Tiirkce kitab:
metin segimi ve metinler (zerinde yapian calismalar baglaminda
degerlendiriimistir. lkSgretim asamasindaki &grenciler, yas grubu
bakimindan cocukiuk ve iikgenclik dénemlerinde bufunuriar. Tiirkge
ders kitaplaninda yer alan metinler, s6zii edilen kilenin yas grubu &zej-
fikierine uygun olmalidrr, cocuklar ve gengler igin lretilen nitelikii ede-
biyat metinferi Tiirkge ders Kitaplarinda yer almaiidir. Ancak; Tiirkge
ders kitaplar: bu amaca bicimsel olarak uysa da nitelik olarak tam yanit
verememektedir. Dijer yandan, metinfer tzerine yapian calismalar
metin ¢ézimieme, &grenifen bilgilyi pekistirme ve sinama dGzellik-
lerinden de yoksundur, Okuma becerisinin saglikh gelisebilmesi,
Titkge ders kitaplarinda yer alan metinferin segiminde nitelikli gocuk
edebiyat; triinferinin dengeli bicimde yer almasina baghdi. Bununla
birlikte, metinier lzerine yapian calismalarin soru-yamit bigiminden
kurtarilarak yaratict galismalarla donatiimas: gerekir.

Anahtar Sizciikler: Okuma COdgretimi, Cocuk Edebiyat:,
Yaratici Galrsmalar

ABSTRACT

The main aim of the Turkish lessons in primary education is to
develop the productive and receplive skilis of students. It is observed
that the exercises helping students improve their reading skills are
not satisfactory in Turkish coturse books. In this paper, five Turkish
course books prepared for the students from the fourth to eighth class-
es by the Ministry of Education have been examined from the point of
view ofi choosing of texts and the activities on texts. The students in
primary education level are in their childhood and early youth. The
texts studied on in Turkish course books should be approptiate for the
features of the age of the group mentioned. Nevertheless; Turkish
course books meet this aim in form but not in quality exactly. On the

(¥)Bu makalenin lisaltilnug bigimi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Faldiltesi Cocuk Kiltirii ve Uygulama Merkezi'nde, 15-17 Ekim 2003 tarihlerinde
gerceklegtirilen "Cumburivetin 80, Yihnda Disiplinlerarasi Bir Balasia Tiirkiye'de
Cocuk Sempozyumu "nda, Tiirkce Derslerinde Cocuk Edebiyati Uriinlerinin Kullanimmna
Yonelik Saptana ve Oneriler bagligh ile bildiri olarak sunulmugtur:

(%) Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Falkiiltes



44 Selahattin Dilidiizgiin

other hand, the exercises on fexts do not contain fext analysing, con-
solidation and assessment ofi the given information. in order fo
improve reading skills, the qualified works of children and youth liter-
ature should take their places in Turkish course books. In addition,
during the studies on texis creative activities should be used instead
of question and answer form.

Keywords: Teaching Reading,Children Literature, Creative
Activities

Turkge 6gretimi, ilkédretimin ilk basamadinda bile, (1. ve 2. sinifta)
midfer ders olarak kabul edilen Hayat Bilgisi dersleriyle gocudun dinyasina
girmeye baslar. Ogrenci, liglincii sinifa geldiginde Tirkge dersiyle bire bir
yliz yiize gelir. Temel bilgilerin veriimeye baglandidi bu agamadan sonra, 4.
ve 5. sinifta Tirkge dersi temel bir ders olarak 6dretimde yerini alir. Bu gahg-
mada, ilkégretimin birinci ve ikinci kademesinde kullanilan (4.-8. sinif)
Tirkge ders kitaplarinda, Tirkge &gretiminin bagat amaglarindan biri olan
okuma ediminin kazandirimasinda gocuklar ve gengler igin dretilen
metinlerin ne kadar ve hangi nitelikte kullanilchd tespit edilmeye galisilacak-
tir. Bunun diginda, ders kitaplarinda yer alan metinler (izerinde yapilan galig-
malara elestirel bir gozle bakilarak daha etkin ve verimli bir Trkge dersi igin
ozellikle gocuklar amaglanarak iretilen metinlerin segilmesinin gerekgeleri
ortaya konulacaktir. Bu amagla, énce Anadili olarak Tirkge 6§retiminin
amaglar degerlendirilecektir. ikdgretim okullarindaki Tirkge derslerinde
hem Milli Egitim Bakanhgdi'nin hem de 6zel sektor yayinevlerinin hazirladik-
lan gegitli ders kitaplan kullanilmaktadir. Bu galigmada Milli Egitim
Bakanhgi'nin yayinladigi Turkge Ders Kitaplar (4.-8. sinif) meatin ve metin
tzerindeki galigmalar agisindan irdelenecek ve sonuglar ortaya konulacak-
tir.

ikdgretim asamasinda bulunan égrencilerin timi gocukluk ve ilk-
genglik déneminde bulunurlar. Islevsel ve verimli bir Tiirkge dersi igin, hedef
kitlenin 6zellikleri ve ilgi alanlarini g6z 6niinde bulundurmak verimi ve 6dren-
meyi artiracadi gibi etkilesimi de olumlu yonde etkileyecektir. Clinkl gocuk,
her seyden once Gdrenen, yasama ayak uydurmaya galisan bir varliktir.
Cocuklar daha bebeklik asamasinda aileleriyle kurduklan iletisimle anadilini
odrenmeye ve kullanmaya baglarlar. Bu sireg, 6rgiin editim boyunca da
planh ve amagch bir bigimde siirer.

Degerlendirici bir anlayisla bakildiginda Tark Milli Egitimi, gaddas
dederleri temsil eden, hoggorill, Gretken bireyler yetigtirmeyi amaglar (Tirk,
1999, 105-106). Bu amaglann yerine getirimesinde ilkddretimdeki Tirkge
derslerine biiylik gorevler distudu yine Turkge derslerinin genel amaglariy-
la agiklanabilir. Bu amaglara kisaca g6z atildidinda, ilkdgretimdeki Tiirkge
derslerinde, Tirkge editiminin ilkelerine kosut olarak &6grencilerin okuma-
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anlama ve konugma-yazma yeteneklerinin gelistirilmesi 6n planda yer aldid
gbrilur. Bu amaglartn ardinda égrencinin Tirkge'yi islevsel bir bigimde kul-
lanmast ve okuma yetenedini kazanmasi gergegdi yatmaktadir. 'Okuma
aliskanhginin kazandirtimast' ve ‘estetik duygulanin gelistiriimesi' ilkesinin
bizim konumuzu ve sorun alammizi olugturan Tiirkge ve edebiyat dgreti-
minin amaglartyla értistGgl gorllebilir (Tebligler Dergisi, Sayr no: 2098,
283). Buradan gtkan sonuca gore, Tirkge dersleri, Tdrk dilinin kurallanni
dgretme, onu sevdirme, okuma aliskanhd kazandirma ve estetik duygularin
geligtirilmesinde gergekten de &nemii bir yer tutmaktadwr. Bu amagla,
okuldncesi donemden baslayarak ilkdgretimin bitin kademelerinde editm-
eye galighgimiz gocuklara edebiyat Grinlerini okumayt, onlar ¢géziimlemeyi
&gretmeye galismamiz da bu gerekgeyle agiklanabilir.

Gerek Tirk Milli Egitimi'nin genel amaglart, gerekse Tirkge derslerin
amaglan dikkate alindiginda, bu amaglarin, yerinde ve tutart amaglar
oldugunu tespit edebiliriz. Tirkge &gretiminde dile getirilen bu amaglarin
kazandirilmasinda metin calismalar temel bir 6ge olarak goérGlir. Metinler
bir dilin uygulama alanlarint en gizel sergileyen dilsel édelerdir. Tiirkge'nin
6zenli kullanildid:, sanatet bakist ve duyarligr ile olugturulmus metinler
égrencilerin dil konusundaki duyarligint da gelistirecektir.

Tlrkge dgretiminde yaygin olan kullanilan uygulamalara bakildiginda,
dilbilgisi égretimi merkezli bir anlayisla karsi karsiya oldugumuzu hemen
goririiz. Hemen herkesin elestirdidi ezberci anlayts da bu yolla ister istemez
editim ve &gretimin bir pargast haline gelmektedir. Oysa Tirkge dersi,
yukarida Tirkge derslerinin amaglarn degerlendirilirken de antdid: gibi, bilgi
dersi olmaktan ¢ok anlama ve anlatma becerilerinin gelistiriimesine dayal
bir ders olmalidir. Yoksa matematik, fizik formiilleri beller gibi 6grenilecek
kurallar uygulama agsamastna gelindiginde c¢ok da ise yaramayacaktr.
Sever'in de deyigiyle, "Anadili 8gretimi bir bilgi dersi olmaktan gok bir beceri
ve ahgkanltk kazandirma dersidir; beceriler de uygulama yoluyla
kazandimilir. Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirimesinde
en etkili yol, 6gretim sirecinde 6grenciyi etkin kilacak ve onu uygulamaya
yonlendirecek egitsel énlemlerin alinmasidir.” (Sever, 2002, 192). Bu durum-
da Tirkge 6gretimini kural ve hilgi yigmacasindan gok, anlama ve anlatma
becerisini gelistirecek uygulama ¢altsmalart olusturmalidir. Uygulama calis-
malarinin da temel gereci metinler ve metinler {izerinde yapilan galigmalar
olusturur. Béylece “Tlrkge dersi metin ve uygulama galtsmast agirlikl
olmal “gibi bir sonugla kargilariz. Bu noktada, Tiirkge ders kitabi igin segilen
metinlerin hedef kitlenin ilgi ve beklentilerine, bilgi birikimi ve diizeyine uygun
olmastni beklemek de dogal bir beklenti olarak karsimiza gikar. Ancak bu
dogrultuda yapilanan bir Tirkge ders kitabt, amaglarda dile getirilen hede-
flere ulasmakta daha tutarl olabilir.

Tirkge derslerinin amaglart arasinda olan okuma aliskanlig:, elestirel
okuma ve estetik duyarligin geligtirilmesi icin okuma ediminin planl ve bilim-
sel yontemler dogrultusunda geligtirilmesi kaginilmazdir. Ciink{, kisinin ken-



46 Selahattin Dilidizgiin

dinin ve dinyanm farkina varabilmesi, demokratik bir kiltir edinebilmesi ile
okuma aliskaniigdt ve duyarltdr arasinda bir iliski vardir. Bu nedenle Ewers,
"Ginimilzde enformasyon ve dinlence kiitlirGne genis Olglde katirm
gelismis bir okuma yetenegi olmadan da mimkindir. Bundan dolay! okuma
dzel bir sekilde 6grenilmeli. Okuma istegini uyandirmak igin ozel dniemler
almak ve acik bir sekilde propagandasint yapmak gerekmektedir. Okumayt
tesvik,... firsat esitligi icin temel bir sarttir.™ (Ewers, 1996, 185) derken okuma
egitiminin kisinin demokratik gelisimiyle ilintisini vurgular. Oysa ckuma edi-
minin gelistirimesi yonlnde Glkemizde bilimsel ¢calismalar oldugu kadar bu
konuda uygulama yontemleri de eksiktir. "Turkce, Turk dili ve edebiyatt 6gre-
timiyle ilgili yapilan bilimsel caltsmalar, Turkee, Tirk dili ve edebiyatt 6greti-
minde blylk bir verimsizlik oldugu gercegdinde birlesilmektedir..." {Sever,
2002, 191) diyen Sever, Turkge ve edebiyat odretimi konusunda yakin-
malarint dile getirirken, Tlrkge ve edebiyat 6gretiminin temelinde olmasi
gereken okuma edimini gelistirici ¢alismalarin eksikligini dile getirir.
Gergekten de hem hedef kitlenin ozeliiklerine gore hem de omegin metindil-
bilimsel veriler 1s1dinda geilistirilecek bilimsel calismalar ckuma égretiminin
daha bilingli yaptimasint sadlayacaktir. Bu durumda, dgrenciyi metin calis-
mas! baflaminda etkin kilabilmek igin metin sec¢imi oldugu kadar metin
Uzerinde yapilacak ¢alismalarin da dnemii oldugu agikitk kazanmaktadir. Bu
baglamda Kuzu, "Etkilesimsel Model'e islerlik kazandrracak okuma strateji-
leri ogretimi de dgrencilerin okuma konusundaki dzerkliklerini; yani kendi
okumalarm ydnlendirmelerini sajlamay1 amaclamaktadr. Dilbilim, metindil-
bilim, ve kullanimbilimsel bulgulara dayandiriarak ogretilecek olan, bu
medele uygun stratejilerle, 6grencilerin bilgilendirici metinieri anlama, kavra-
ma ve yorumla sirecine katkrda bulunmasi amaclanmaktadir. Bu amacin da
dilbilimdeki yeni edilimlerin anadili ogretimine yansrtiimasina ve boylelikle
anadili ogretiminin bitlimsel yontemierle yapimasina hizmet edecegi
distinGimektedir." (Kuzu, 2003, 132) diyor. Gortlecedi gibi, metinler Uzerine
yaptian calrsmalarin dilbilimsel yontemler 1s1dinda gelistiriimesinin, islevsel
ve amaca donik bir Tlrkge dersi igin zorunlu cldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Gerek anadili 6gretiminde gerekse yabanci dil 0gretiminde kagrniimaz
olarak basvurdugumuz metin okuma calismalan 6gdrencilerin daha dnceden
Odrendikieri bilgileri ¢tkus noktast yaparak yeni bilgiler 0gretmeyi hedefier.
Polat da bu amagla okur-metin iliskisini degerlendirirken, okurun dnbilgisini,
ilgi alanlarmt énemlii bir nokta olarak gorir: "Okuyucu-metin etkilesiminde
onbilginin oneminin yani sira, Gzerinde durulmast gereken dider bir onemli
nokta da, kisiyi okumaya yonelten ilgi, diger bir deyisle okuma etkinligine
gbtliren ckuma amacidir. Gercekten de kisi belli bir yonelimle yaklasir
metne. Metin, belli bir bilgi yaptst sunar, ckuyucu kendi ckuma etkinlikierine
ve oOnbilgisine gore, iletiien bilgiden seg¢meler yapar, amaglanna uygun
diizenlemelerde bulunur. Metinden edinilen bilgi, ckuyucuda var olan énbil-
gi ve ilgilerde belli degisimier yaratir, onlara yeni boyutlar katar." (Polat,
1990, 78). Okuma ogretimi hakkinda simdiye kadar yaptlan saptamalardan
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ve Ozellikle Polat'in okur-metin iligkisi hakkinda soylediklerinden sonra,
Tirkge derslerinde ¢ocuklarin ilgi ve beklentilerinin ders kitaplarinda yer
almasinin kaginilmaz bir sonug olarak karsimiza ¢iktigini séyleyebiliriz. Bu
bilgiler 1s1dinda okumanin, ézellikle de edebiyat Griinlerini okumanin dil bil-
inci gelistirmedeki 6nemi tartisiimaz bir gergekdtir.

Bu nedenledir ki; bitin uluslann anadillerini 6greten derslerde ede-
biyat metinlerine yer verilir. Ne var ki; gocuklar igin 6zel olarak Uretilmig
metinler Glkemizdeki Tiirkge ders kitaplaninda genis bir yer alamamaktadir.
Bu agamada, Milli Egitimin genel amaglarindan yola g¢ikarak, Tirkge ders
kitaplarindaki edebiyat metinleri konusunda kisa bir saptama yaptikian
sonra, bu kitaplardaki gocuk metinlerinin oranlari, metin {izerindeki caligma
sorularina elestirel bir bakis a¢is1 gelistirmeye ve ardindan da kisa bazi
oneriler dile getiriimeye ¢alisilacaktir.

Marshall, edebiyat egitiminin iki ana islevi oldugunu vurgular: 1)
égrencinin dil bilgisini artirmak, 2} 6grencinin gérglisini zenginlestirmek ve
onu degisik yonleriyle insanhgin durumlanyla iligkiye sokarak kisiligini
gelistirmek (Marshall, 1994, 45). O halde edebiyat metinlerinin ders
malzemesi yapllmasimin nedeni, daha g¢ok, "farkh olani® &dretmek ve
6grencinin ufkunu genisletmektir. Bu baglamda hemen belirtmekte yarar var,
"okumak yalnizca bir bog zamam gegirme araci degil, tersine toplumsal
yasama etkin olarak katilmanin bir énkosuludur.” (Ulrich, 1985/88, 28). Bu
nedenle, okuma sevgisi ve zevki kazandirmak istedi§imiz 6grencilerin egitim
suresi boyunca edebiyat metinleriyle yiz yuze getiriimesi gerektigi, hakh bir
gerekgeye dayanmaktadir.

Okuléncesi donemde c¢ocuklara masal, fikra, bilmece gibi gesitli
yazinsal nitelikte Urtnler sunulmakta ve gocuklann ilk edebiyat deneyimleri-
ni kazanmalar sadlanmaktadir. Bu agamada edebiyat daha ¢ok bir oyun gibi
gorinse de, cocugu digiinsel etkinlige sirlkleyecek bir nitelik tasir
(Diliduzg(in, Sever vd. 2002). Bu anlayis, ilkégretimin ilk asamasinda da
surer. Ne ki; daha sonraki dénemlerde, yani 3. ve 4. siniftan itibaren, ders
kitaplannda yer alan edebiyat metinleri birer meta haline déniiserek, bu
metinler sanki tepede duran, dokunulmazliklan olan, yukanda dile getirilen
ve siralanan amaglarin tersine bir igleve sahip olmaya baslar. Bu metinlerin
anlanm birileri tarafindan dondurulmus ve okurar onlan dylece tikensinler
dive hazirlanmig gibi bir anlayisa dodru kayarlar. Yani metinler sanki gergek
bir 'edebiyat okumasr’ i¢in degil de, lizerinde dilbilgisi, deyim, anlam ¢alig-
malarn yapilsin diye kitaba konulmuslardir. © zaman Marshall'in belirledigi,
degisik insanhk durumlanyla karsilasma ilkesi yerine, bu metinler amag
olmaktan g¢ok, ara¢ olma iglevlerini yerine getirirler.

Bu amagla, Milli Egitim Bakanhgr'nin 4.-8. siniflar igin hazirlatmis
oldugu Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere ve bu metinler igin hazidanmig
calisma sorularina ¢dzimleyici bir yaklasimla egilmek, sorunu daha iy
ortaya ¢ikartacaktir. S6z konusu beg kitabin igindeki metinler tarandiginda
soyle bir 6zet tablo ortaya ¢gikmigtir:



48 Selahattin Dilidiizgiin

Yetigkin Metinleri

Bilgilendirici - Cocuk
Metinler ({;ocullflz:;rka Iﬁzfie:ligarak Metinleri Toplam
4, Simf 19 7 17 43
5. Simf 13 11 14 38
6. Sxmf 13 17 6 36
7. Simf 12 19 7 38
8. Simf 17 20 4 4]

Bu tablodan da gériilecegi gibi, her diizey ders kitabinda bilgilendirici
metinler ile 6ncelikli olarak gocuklar amaglamayan metinler agirhktadir.
Bilgilendirici metinlerin arasinda daha gok Atatlrk'ln yasamini ve kisilik
ézelliklerini konu alan metinler, Blylk Nutuk'tan pargalar, icatlar, belirli giin
ve haftalar, dil, ahlak, glizel sanatlar, doga ve gevre kirliligi, blyUklere sayg)
iceren metinler vb. gibi degisik alanlardan edebiyat niteligi tasimayan
metinler yer almaktadir. Cok az sayida da ézgin metin tirleri bunlar arasin-
da yer almaktadir. Ancak bu metinler sayilar iginde gosterilmemigtir.
Ornegin, posta ¢eki, borg senedi, taahhiitlli posta formu, dilekge, mektup
ornekleri gibi. Tlrkge derslerinin amaglan dogrultusunda bu tiir metinler
zaten var olmasi gerektigi bigimde bu kitaplarda yer almaktadir. Bu tir
metinlerin siniflara goére dagibhmi ise, hemen hemen esit gibidir.

Yukarida yer alan tablodan da gorilecegi gibi, 4. siniftan 8. sinifa
dogru gidildikge daha gok yetiskinlere yénelik metinlerin sayisi artmakta,
ozellikle gocuklar igin hazirlanmig olan metinlerin sayis| ise azalmaktadir. Bu
ters orantlyl gocuklarin yas gelisimine kosut olarak bir dlgide hakh gérebili-
riz. Burada, Turkge ders kitaplaninin bitlniyle gocuklar ve gengler igin
uretilmis kitaplardan olugmasi yéniinde bir tezi savunacak degilim. Boyle bir
kitap ancak ayr bir ckuma dersinin malzemesi olabilir. Nitekim, boyle bir
kitabi 'Cagdas Yasami Destekleme Demegi istanbul Beyoglu Subesi' yayin-
lamistir (Ipsiroglu, Ozil, 1999). Bu kitapta daha-gok, gocuklar igin Uretilmis
dykli ve romanlardan alinan pargalar lizerine yapilan yaratici galismalar yer
alir. Cocuga verilen uyaranlar, gocuk tarafindan islendikge hem odykiye
iliskin gesitli yanitlar ortaya ¢ikiyor, hem de gocugun verdigi yanitlar gocugun
oyklyl alimlama bigimini ortaya ¢ikartiyor. Kitapta gocugun doldurmasi igin
bos birakilan bu yanit alanlanyla birlikte gocugun verdigi yanmitlar bu kitabi
doldurdugundan ayni zamanda bu kitap ¢ocugun yanitlariyla da oluguyor,
Boylece gocugun, kendisinin kendi dislincesinin énemsendigini gérmesi
amaglaniyor. Ayni zamanda g¢ocuk sinav oluyor, ya da 6dev yapiyor duy-
gusuna kapilmadi§ igin, aslinda edebiyat metni gergevesinde yorum yap-
maya bashyor. Bagka deyisle séyleyecek olursak, okur odakh bir yorum
siireci béylece baglatimaktadir. Ogretmen ve égrencilerden bu kitap hakkin-
da olumlu ve galisanlar ylreklendirici déniitler de gelmigtir.

Bu konuda diger bir 6rnegi de, Almanya'daki Turk gocuklarinin Tirkce

-
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derslerinde kullanilmak iizere hazirlanan Biz ve Dilimiz 2 bashkl Tirkge
ders kitabi olusturmaktadir. Bu ders kitab1 da gerek dis yapi ozellikleri
bakimindan gerek metin segimi ve igerdigi galismalar bakimindan hedef kitle
olan gocuklan gidileyici niteliktedir. Bu kitap Ozerinde yaptidi ¢aligmalari
ozetleyen Dederding (1292, 179-183), dzellikle hedef kitlenin kendine 6zgii
ozelliklerinin gbz 6ninde tutuldugunu (11-12 yas grubu), yazim bhilgisini
ogretirken bu alanin bilgi yikiini dogrudan aktarmak yerine yazim konusun-
daki gigliklerin ders konusu yapildigini, kiltdr aktariminin nemli bir deder
olarak gérildigiani, giincel vasama iliskin, yagantilarin.ve konularnin ders
kitabinda konu edinildiini vurgular. Verilen bu iki rek, hem hedef kitlenin
ilgilerini igermesi, hem de metin se¢imi ve metinler lzerine galisma ydntem-
leri agisindan islevsel ve Tirkge oOgretiminin amaglan acgisindan tutarl
sonuglar ortaya koymaktadir.

Yukanida tablonun dederlendirilmesine devam edecek olursak, yasgi
giderek buylyen gocugun yetigkin edebiyati Griinleriyle giderek daha g¢ok
tanigmasl, edebiyat tarihimize mal olmus metinler hakkinda bilgi edinmesi
dodaldir. Bu yaklasim ayni zamanda hem Tirk Milli Egitimi'nin genel
amaglarnina, hem de Tirkge dérslerinin amaglarina uygundur. Ancak surasin
da belirtelim ki, s6z konusu yas grubu 8-13 yaslann kapsamaktadir. Heniliz
ortalama 10 yaslannda olan ¢ocugun kendi ilgi alanlanyla tam olarak
ortismeyen metinlerle yiiz yluze getirilmesi onun edebiyat edimine, ede-
biyat 6dretimine ne derece katki saglayacaktir, tarigmak gerekir. Burada
ozellikle "gocuk edebiyati” metinleri olarak vurguyla egilmek istedigim alan,
gocuklarin ilgilerini kapsadidi igin dnemlidir. Daha dodrusu, ¢ocuk edebiyati
ariinleri, edebiyat yelpazesi iginde yalnizca bir gesitleme olsun diye yoktur.
Tersine, modern gadin, gocugdun algilarnin farkl oldugunu bulgulamasindan
sonra gocuk edebiyati disiincesi ortaya ¢ikmis ve gocuk edebiyati Grinleri
de gocuklanin dodal yasam gevrelerinden konulann alarak gelismeye, riin
vermeye basglamigtir.

Bu baglamda gocuk edebiyatinin varligina iligkin bir saptama da yap-
mak istiyorum. Cocuk edebiyati 6ncelikle hedef kitlesi olan g¢ocuklarin ilgi-
lerinden yola giktid) igin konularnini da ortalama gocugun dogal cevresinden
alir. Bu nedenle, gocuk edebiyati Griinleri &ncelikle edebiyattir, ama daha
oncesinde de dil, anlatim, s6zcilkk segimi, dizey, konu vs. bakimindan
gocuga goredir. Cocuk gergekliginden hareketle ya da gocuda gore olustu-
rulan bir edebiyatin baslica amaci ise, okuru olan gocugun okuma ilgisini
artirmak, onu sikmadan disindirmek, kendi ve gevresi hakkinda
disiincesini etkinlestirmektir. Boylece gocugun okuma sevgisi ve aliskanhgi
da kendiliginden geligecek, ckuyan, tartigan, saglkli diigiinen bir birey olma
yolunda &nemli bir adim atmig clacaktir,

Bu bakigi hakh kilan Dahrendorf, (19889, 467) cocuk kitaplarinin |§IeV|-
ni, "yetismekte olan neslin edebiyata, ckumaya ve kitaplara ilgi duymasin
saglamas|” olarak gorir. Yani gocuk edebiyat driinleri dolayh bir yoldan
gocuga okuma egitimi veren bir aragtr. Cocuk kitaplarinin iglevini
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Dahrendorf soyle 6zetler: GCocuk kitaplarr, okuriarinm ilgilerini kapsar; aslin-
da bu edebiyatt ¢ocuk edebiyatl yapan da bu oGzeliiktir; cocuk kitaplart,
heniiz edebiyat deneyimleri olmayanlari bu konuda yireklendirir; gocuk kita-
plar, gerekli bicimde okuma ilgisi olugturur; Grmegin gerifim, komik 6deler,
eylemin yogunlugu ve ozdeslesme olanaklar cocuklartn okumalarnni
gldiler; cocuk kitaplart, ¢ocuklarin ve genglerin aydinlanmalarint, deneyim-
lerinin artmasini, ényargilardan artnmalarini ve toplumsailagmalarint kolay-
lastrrarak onlarmn kimliklerini kazanmalarna yardimer olur (Dahrendorf,
1992, 14).

Bu alintidan da gorilecedi gibi, gocuk edebiyati Griinleri, gocuklarnn
ckuma aligskanlidr kazanmalarina, estetik duyarliklannin gelismesine ve
hireyin kendi kimiidinin olugsmasina katkl sagiar. Kendisi de yagsaminda bir
gecig slrecini yagayan cocuk (ya da genc), yine bir gecis yazini olarak
gordidimiz ¢ocuk ve genclik yazini driinlerinden yararianarak hem birey-
sel hem de kiitdrel gelisimini tamamiayabiiir (Dilidhzgtin, 2003). Bu neden-
ie, cocugun gelisiminde ¢ocuk yazin driinlerine biylk gérevier digsmekte-
dir.

Dahrendorfun da gérislerinden yola ¢tkarak, ¢ocuk edehiyat driin-
lerinin Tarkge derslerinin amaclarinda hedeflenen ilkeleri yerine getirebile-
cedinin agtk oldugunu sdyleyebiliriz.

Yukartda, ders kitaplarma iligkin clarak yapillan saptamada yetigkin
edebiyaflr ile ¢ocuk edebiyat! Grlnierinin ters orantisindan sdz edilmisti.
Yetiskinler icin olan metinler arasinda Tirk edebiyat tarihine mal olmus
dnemli isimler yer almaktadir. Ornedin bunlardan bazilarn sunlardrr: Tartk
Bugra, Asik Veysel, Karacaoglan, Cahit Sitki Taranct, Orhan Veli Kanik,
Bedri Rahmi Eyubodlu, Yagsar Kemal, Sevket Rado, Aziz Nesin, Behget
Necatigil, Necati Cumall, Memduh Sevket Esendal vb. Botin bu adlar
gercekten de edebiyat tarihimizin dnemli kiiliklerine ait. Ote yandan gocuk
metinieri olarak grupladidim metinler arasinda Gilten Dayioglu, Talip

Apaydin, Mustafa Ruhi Sirin gibi adlara rastlarken Karagbz metinleri ve
" Nasrettin Hoca fikralarr da aralara serpistirilmis bulunmaktadir. Oysa
glinimilzde giderek gelisme egilimi gosteren ¢ocuk edebiyat gercekten
dnemli yaprtlar ortaya koymaya baslamigtir. Burada ister istemez gocuk
metinlerindeki nitelik sorunu ve secilen konularm neier olduklan akla
gelmektedir. Secilen cocuk metinleri ayrintih bir gz ile irdelendidinde birkag
istisna diginda bitlin metinlerin 'parmakla tehdit edercesine’ yogun odretici-
lik icerdigi kolayca gtriimekiedir.

Burada, ideal hir ¢ocuk edebiyatindan beldentimizin bu tiir 6greticiligi
disladigr hemen belirtiimeli. S6z konusu metinler ¢coguniukia ahlakgt bir
aniayigla, cimri-eli a¢tk, zengin-yoksul ¢atismasi, cevre temizligi, hayvanlan
koruma gibi erdemililik dersieri veren konular Gizerinde yogunlagmaktadir. Bu
anlamda kitaplarda kullantlan c¢ocuk edebiyatt Grinleri ne Marshall'tn
belirledidi yeniyle karsilasma ilkesini, ne Tdrk¢e dersierinin genel istemlerini
ne de Dahrendorfun ¢ocuk edebiyatr Orinlerine ylikledidi edebiyat Gdretimi
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islevierini yerine getirebilmektedir. Tlrkge ders kitaplarinda yer alan gocuk
edebiyat: metinlerinin kurgusuna daha ¢ok, Sever'in de "Cocuk ve Edebiyat”
(Sever, 2003, 129-131) baglikit kitabinda belirttigi, konuyu zayftatan dgeier-
den abartiimis merak, rastlantisallik ve duygusalitk egemendir. Durum boyle
olunca, kullantlan gocuk metinleri daha gok, ogreticilik ve bicimsel boyutuy-
la Oon pilana ¢tkmaktadir. Bagka deyisle, ‘edebiyat okumayi' gerceklestirecek
tirde metinler degdildir buniar. Tersine, ylizeysel yapidaki basit dersleri bel-
letmek i¢in yaztimts gibi dururlar ders kitabinda. Bu durumda Turkge dersi
kitabt, elestirel okur yetistirme, estetik duygulan gelistirme gibi hedeflerden
saparak, metinlerin icerigi boyutunda degerlerin Ogretiimesiyle sinirh
kalmaktadur.

Burada, elegtirel bir bakig actstyla degeriendirilecek diger konu ise,
metinler uzerine yaptlan callsma sorulandir. Bu sorular ¢oguniukla duz-
varmil olarak adiandirabilecegimiz, yanitlart metinde birebir bulunabilecek
sorulardir. Oysa cocudun ilgilerinden yola ¢tkilarak yapilacak bir seg¢im
sonucu kuillanilacak metinlerde ¢ocugun okuma ilgisi Dahrendorf un da sap-
tadige gibi gudilenecek, cesitli nedenlerle okumayt stkict yapan etmenler
kendiliginden ortadan kailkacaktir. Yine ¢alisma soruiarina donecek olursak,
dizvanmit sorularin yanitiarint metinde aramak okuru ya da 6drenciyi,
diislinsel anlamda etkin kilmaktan ¢ok, metinde beili yerleri mekanik olarak
aramaya ve altint cizmeye gotiurmektedir. Ote yandan bu sorular, 6grenilen
bilgiyi pekistirmek ve sinamak amactna yoénelik degiidir.

Oncelikie 6drencinin ya da okur cocudun kendisinin birey olarak
metne kattltmin saglamak icin metni, okur kisinin mali yapmak, yani metni
igsellestirmesini saglamak zorundayiz. Bunun igin de metinler tzerinde,
dgrencilerin kendi deneyimlerini de katarak gerceklestirecedi yaratict calig-
malar yaptimak zorunludur.

Yaratic! ¢caligsmalan nasi yapabiliriz ya da bunlar ders kitabinda yoksa
bile égretmenler bu konuda neler yapabilir? Boylesi sorulart yanitiamak
aslinda hi¢ de gu¢ degii. Cogu caretmen, ogrencileri ders kitabinin sorularin-
dan stkildiklart zaman kendileri yeni yontemler bulurlar.

Metin segimi, okuma ilgisinin ve glidisinin olusmasi i¢in bir onkosul
olarak gorulebilir. Metin se¢iminde yazinsallik belideyici bir etmendir.
Yazinsalltk, yizeysel anlatim yerine estetik nitelik ile iigilidir. Bu tir metinler
okurunu biraz zorlar, onlann distnsel bir etkinlige ve Gretime girmelerini
zoruniu kilar. Metin seciminde konu da belirieyici bir etmendir. Cocugun astn
yabancist olmadidt bir konu seg¢imi, cocukta daha bastan metinden ve
okuma eyleminden uzaklagma tehlikesini azaltir. Yine ¢ok bildik ve tantdik
bir konunun g¢ocuga sunulmast ¢ocugun stkiimastna neden olabilir. O
zaman, anlatian konunun ustaca dengelendigi bir metin cocukla iletisim kur-
mak icin en uygunu olacakttr. Bu ise, son derece gu¢ ve zaman gerektiren
bir segim ile olabilir. Gocuk metinleri arastnda Ogreticiiigi, ders vermeyi 6ne
ctkartip estetik kaygtlart pek de onemsemeyen ytginla malzeme vardw. Titiz
bir anlaytsla yaptimayan bir secim, bizim amagclarimizi daha bastan tilkete-
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cektir. O halde, ders kitaplarinda gérdiiglimiiz gocuk metinlerinin de béylesi
titiz bir anlayisla secimi zorunludur. Ne ki, bu tur titiz bir elemenin ve segimin
ders kitaplarnina yansidigini séylemek oldukca gugtr.

Oysa Ders kitaplarinda ¢ocuda gore clan edebiyat metinlerinin yer
almasi, ¢ocugun okuma aligkanhginin, estetik duyarliginin ve elegtirel
okuma hecerisinin geligtiriimesine yardimci olmayl amaglar. Ayni kaygryla
Ozdemir de elestirel okuma becerisinin adimlarini siralar: "Elestirel ya da
yaratici okuma teknigi ile bir metni okuyan 6grenci (okuyucu) okurken hangi
davraniglarda bulunur? Neler yapar? Bunlarl bes noktada toplayabiliriz;
1.llgi kurma ve sonug ¢lkarma, 2.Bir yargiya varmak icin ilgili yénleri birlestir-
erek genellemeye gider, 3.0kumayi belli bir problemi ¢ézmede arag olarak
kullanir, 4.0kudugunu degerlendirir ve tadina vanr, 5.0kudugunu deger-
lendirir ve elestirir.” (Ozdemir, 1987, 141-142).

Segilen metnin ¢ocuda yeni deneyimler kazandirici nitelikte olmasi
gerekir. Burada yalinkat bir égreticilikten kesinlikle kaginmak gerekiyor ki;
¢ocuk sikilmasin, sikilmadigi igin de keyif alsin, keyif aldik¢a da okuma ilgisi
ve aligkanhdr artsin. Oysa, yukanda, ders kitaplan igin yaptigimiz saptama-
da, ders kitaplarindaki hemen tim metinlerin béylesi bir yalinkat égreticilik
icerdigini sOylemistik. Bu durumda, Tirkce ders kitaplarindaki metinlerin,
ister yetigkinler grubundan isterse gocuk edebiyati grubundan alinmig olsun
gocukla ileﬁsim kurmas! daha bagtan pek olanakl gibi gérinmiyor. Elbette
sinavlara kogullanmig olan egitim sistemimizdeki parlak ¢grenciler, Tiirkge
ders kitabini bir ders olarak iyi tiketmekte, metinleri ezberlemekte ve soru-
lan buyulk bir titizlikle yanitlamaktadidar. Ancak, gegilen butan sinavlarin, al-
nan bitin diplomalarin ardindan hepimiz ayni gergekle karsilagiyoruz:
Degisik diizeylerde yapilan sprmaca sonuglaryla somutlagtigr gibi, cocuk-
larimiz ve . genglerimiz okumuyor {Kozacizade, 1999). Tirkge dersinin
amaglari bunun tersini istemesine karsin bu kosulu yerine getiremedigimize
pek sagsmamak gerek. Clnki, ne metin segiminde ne de metin lzerine galig-
mada gercek okuma sireglerini yaratabilmekteyiz.

Neler yapilahilir, sorusuna gelince, éncelikle Tirkge derslerinin yanin-
da ikinci bir 'Okuma’ dersine yer verilmesi belki de en kéktenci ¢ézim ola-
bilecektir. Turkce ders kitabina segilecek metinleri, yag gruplarinin ézellikler-
ine gore gocuk-geng merkezli olarak se¢mek ve uygunfyaratici aligtirma
bicimleri gelistirmek gerekmektedir. Aligtirmalarin ya da kitaplardaki dey-
imiyle '¢alisma sorularinin’ gocugun kendi yagamindan &rnekler de icermesi
dgrencinin kendini metnin iginde duyumsamasina yetecektir. Cogu ders
kitabinda kargilagtigimiz, "... konusu hakkinda ¢evrenizi aragtinniz" yéner-
gesi, 6grencilerin béyle bir istegi yerine getirmeyecedini sanki daha bagtan
hazirlamaktadir.

Okullarda veya dersliklerde gocuk ve genglik kitaplarindan olugan
kiigik de olsa birer kitaplik bulunmasi, égrencilerin dikkatinin kendi sorun-
larini isleyen bu kitaplara gekilmesine yardimci olacaktir. Bu nedenle Ewers,
"Anadili dersi 6grencileri, sahip olduklar 6zel kitaplarn okumaya tegvik etmeli
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ve etkide bulunmali. Bunun igin égretmen su yéntemlere basvurabilir: Sinif
ve okul kitiphanelerinin kurulmasi, okuma odalarnnin vefveya okuma
kdselerinin diizenlenmesi, okuma saatleri uygulamasina gegilmesi, ... Bu
anlamda okuldaki okuma tegviki, bazi on kosullarin yerine getiriimesine
baghdir. 56z konusu gocuk ve genglik kitaplar elestirel bir sekilde segilmeli.
Bu kitaplar nitelik agisindan derste kullaniimaya uygun olmalidir. Ayrica,
secilen gcocuk ve genclik kitaplan ile ilgili 6gretmen el kitaplan ve érnek der-
sler gelistirilmeli ve okullara ulagtinimaldir.” (Ewers, 1996, 185) derken, ayni
konuya dikkat geker. Sever de, benzeri bir yaklagimla gocuk kitaplarina
dikkat geker: "Derslikte, i¢inde yag gruplannin diizeyine uygun, nitelikli
gocuk kitaplan ve dergilerinin bulundugu bir kitaplik bulunmaldir. Kitaphkta
yer alan ve Tlrkgenin anlatim olanaklarini yansitan gocuk kitaplan, Tirkge
dgretiminin baglca kaynaklar olmahdir." (Sever, 2002, 196).

Gerek Ewers'in gerek Sever'in okullarda gocuk ve genglere yénelik
kitaplik olusturulmasi istekleri, bu yazrnin basindan beri degindigimiz okuma
egitimi sorununa ¢6ziim olacak birer oneridir. Ancak bu tir kitaphklar igin
- sagilen gocuk kitaplarinin da yukarida da belirtildigi gibi elestirel bir anlayigla
secilmesi gerekmektedir. Cinkld gocuk ve genglik kitabi adi altinda dretilen
yazinsal nitelikten yoksun drinler, cocugun dil ve estetik duyarhgim
gelistirmekten ¢ok uzak kalacaktir.

Ancak surasini da belirtelim ki; burada yoneltilen elestiriler ne yalniz
basina ders kitabina, ne yazara ne de ders programlarinadir. Milli Egitim
Bakanhgi "Ders Kitaplan Yénetmeligi-Kitaplarin Hazidanmasi ve incelen-
mesi ile ilgili Esas ve Usuller” (Soysal, 1995) basghg altinda yayinladig: bir
yonetmelik ile ders kitabinin en ince ayrintisina kadar nasil olusturulacagini
belirlemistir. Bu yonetmeligin de kendine gdre hig kuskusuz haklh ve gegerli
nedenleri vardir. Ancak, temel ilkeler belirlenmis oldugundan farkl yazar ve
yayinevlerinden yayinlanmasina karsin bitiin kitaplarin neredeyse birbirine
tipatip benzemesinin temel nedeni de budur, Farkh ders kitabi yazarlan
ancak dnerilen yazarlardan, yine cnerilen metinleri segerek kitaplarini olug-
turmaktadirlar. Bu durumda, bigimsel farklihklann diginda her kitap birbirine
benzemektedir. Bu bakimdan y&netmelik geredince olusturulan kitaplari,
yonlendiren bu ydnetmelik etkin bir anlayisla elden gegiriimedikge, belirli
ilkeler 1s1ginda metin segimi gergeklesmedikge ve yaratici galisma bigimleri
ders kitaplarina girmedikge degindigim sorunlarin da ortadan kalkacag
distnilemez.,

I
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