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Ö Z E T 

Bu makalede eylem odaklı öğretim anlayışı kuramsal ve uygu­

lamalı yönleri ile tanıtılacaktır. Söz konusu amaç doğrultusunda, uygu­

laması Artist Sanat Galerisinde gerçekleştirilen yaratıcı yazma 

sürecine ilişkin bir çalışma, eylem odaklı öğretim temel alınarak, hazır­

lık aşamasından değerlendirme aşamasına ayrıntılı bir biçimde 

tanıtılmıştır. Tanıtımda 'eylem odaklı öğretim nedir' ve 'nasıl gerçek­

leştirilebilir' sorularına odaklanılmıştır. Uygulama aşaması İstanbul 

Üniversitesi Hasan Ali Yücel Eğitim Fakültesi Alman Dili Eğitiminde 

öğrenim gören öğretmen adaylarının sanat galerisinde gerçekleştirdik­

leri yaratıcı yazma çalışmaları ile somutlaştırılmıştır. Uygulamada 

amaçlanan Öğretmen adaylarının eylem odaklı öğretimin uygulama 

boyutunu kendi deneyimleri ile yaşayarak öğrenmeleri ve eylem odak­

lı çalışma planını içselleştirebilmeleridir. 

Anahtar Sözcükler: eylem odaklı öğretim, öğrenci odaklı 

öğretim, eğitimde sanat, yaratıcı yazma 

ABSTRACT 

This study aims to introduce the theoretical and applicational 
aspects of Action-Oriented Teaching Principle. In line with succeeding 
the aim, this study-which was fulfilled at an art gallery- is introduced 
from preparation phase to evalution phase basing on the 
Fundamentals of action-oriented teaching principle. In the introduction 
the focus is on the questions of 'What is Action-Oriented Teaching 
Principle?" and "How can it be accomplished ?". The applicational 
phase is realized at on art gallery with the training teachers of German 
Language of the Teaching Department Hasan Ali Yücel Educational 
Faculty, Istanbul University. The applicational phase involves grasping 
the frame of Action Oriented Teaching in practice by the students. 

Keywords: Action-Oriented Teaching, Learner Based 

Teaching, Art in Education, Creative Writing 
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E y l e m O d a k l ı Ö ğ r e t i m i n K u r a m v e U y g u l a m a B o y u t u 

Eğit imin y a ş a m boyu süreceği g ö r ü ş ü n ü n e g e m e n o lduğu 21.yüzy ı l ın 
eğ i t im an lay ış ında , bilgi t op lumunun yap ı taş ı o lan birey, gereksin imler i , bek­
lent i ler i , deneyimler i , öğ renme özel l ik ler i , bi l işsel ve duyusal özell ikleri ve 
fark l ı l ı k lar ıy la , eğ i t ime ilişkin düzen leme le r in o d a k noktas ın ı o luşturur. 
Öğ renc i odakl ı öğre t im ilkesi o larak t an ım lanan bu anlay ış , eğ i t ime ilişkin 
düzen leme le rde s is temin taş ıy ıc ıs ı konumundak i öğre tmenlere de farkl ı 
rol ler yüklemişt ir . Ö ğ r e t m e n g ü n ü m ü z d e , öğrenci ler i ça l ışmalar ı için y ö n ­
lend i ren ^yönetici ' , k o n u ş m a s ı v e dav ran ı ş la r ı y l a 'örnek' , öğrenc i le r in i 
d in leyen , göz lemleyen konumu ile ' izleyici ve / veya göz lemci 1 , öneri ler i ile 
' d a n ı ş m a n veya rehber 1 y a da gerekl i du rumla rda aç ık lamalar ıy la 'bilgi veren ' 
rol ler ini üst lenmişt i r (Kavcar, 1999, s. 6 ). Bu rol ler öğretmenler i bilgi taş ıyan , 
depo layan ve ak taran k o n u m d a n , öğrenci ler ine bilgi kaynak lar ına g iden yo l ­
ları gös te ren , d iğer bir deyiş le, öğrenc iye bilgiye u laşma yetisi kazand ı ran 
d a n ı ş m a n k o n u m u n a getirmiştir. Bu an lay ış doğru l tusunda öğ re tmen , öğ re ­
nen bi reye odak lanarak , eği t im iz lenceler inde bireylerin etk in ka t ı l ım ın ı 
sağ layacak b iç imde göz lem, ince leme, a raş t ı rma ve deneye dayal ı y a ş a ­
ya rak öğ renme ilkelerini ben imseyen çok kanal l ı v e ey lem odak l ı ça l ı şma 
an lay ı ş ına yöne len bir yak laş ım ı ben imseyerek çal ışmal ıd ı r . 

G ü n ü m ü z öğre t im an lay ış ı farkl ı ö ğ r e n m e tiplerinin var l ığ ın ı kabul 
e tmektedi r . Öğre t ime ilişkin p lan lamala rda d a bu farkl ı l ığ ın gözet i lmesi 
öngörü lür . Öğre t im sürec inde ö ğ r e n m e t ipler ine gö re farkl ı duyu lara ses len­
m e k , farkl ı a lgı kay ı t lar ın ın yap ı lmas ın ı s a ğ l a m a k ve herşeyden öneml is i 
m e r a k , ilgi v e is tek u y a n d ı r m a b u g ü n a r t ı k eğ i t im in v a z g e ç i l m e z 
i lke ler indendi r . Öğren i len le r in ka l ı c ı l ı ğ ın ı sağ layab i lme bu y a k l a ş ı m l a r 
içer is inde, ö ğ r e n m e sürecinin teme l a m a ç l a r ı n d a n biri o lmuştur. Do lay ıs ıy la 
ö ğ r e n m e - ö ğ r e t m e sürecinin an laml ı v e kal ıc ı o lmas ın ı sağ laman ın ö n e m i n e 
i l işkin ver i le rden yo la ç ık ı la rak, öğ re t imdek i içer ikler yen iden g ö z d e n 
geçir i lmişt ir . S ö z konusu ver i ler aşağ ıdak i gibi sıralanabi l i r : 

" öğreni lenler in kal ıc ı k ı l ı nmas ında duyu lar ın v e duygular ın işlevi, 
" bireyin kendis in in gerçekleşt i rd iğ i ça l ı şmalar ın öğ renmedek i pay ı , 
" sağ ve sol beyni ku l lanman ın üretkenl ik gücünü art t ı rd ığı bi lgisi, 
" d i l -gerçekl ik i l işkisinin s a ğ l a n m a s ı n ı n ö ğ r e n m e y e ka tk ıs ı . 
Ç a ğ d a ş öğre t im süreç ler inde d ikkate a l ınan bu bilgiler, öğ re tmen 

yet iş t i ren kurumlar ın , Eğit im Fakül te ler in in iz lenceler ini yen iden belir lemiştir. 
Bu b a ğ l a m d a a m a c ı , n i te l ik l i e ğ i t m e n l e r ye t i ş t i rmek o lan Eğ i t im 
Fakül te ler inde s ö z konusu veri ler in ak ta r ı lmas ı da yen iden yap ı l and ı rma 
çe rçeves inde programlarda ö n g ö r ü l m ü ş t ü r 1 . Burada tan ı t ımı a m a ç l a n a n 
e y l e m odakl ı öğre t im an lay ış ı , yuka r ıda s ı ra lanan bilgilerin uygu lama boyu­
tunu o luşturmaktadı r . Bu b a ğ l a m d a İstanbul Üniversi tesi Hasan Al i Yüce l 
Eği t im Fakül tesi A l m a n Dili Eği t imi Anab i l im Dal ı 6. yar ı y ı l öğ re tmen aday-

1 Yükseköğretim Kurulu Başlmnlığı, Eğitim Fakültelerinde Öğretmen Yetiştirme 
Programlarının Yeniden Düzenlenmesi, Mart 1998, Ankara,s.23 
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lan üe İstanbul 'da Art ist Sana t galer is inde gerçekleşt i r i len ey lem odakl ı 
u y g u l a m a ç a l ı ş m a s ı n ı n a ş a m a l a r ı tan ı t ı lacakt ı r . S ö z k o n u s u tan ı t ıma 
g e ç m e d e n önce gerçekleşt i r i len uygu laman ın neden ey lem odakl ı bir çal ış­
m a o larak tan ım land ığ ı so rusuna yan ı t aranacakt ı r . 

Ey lem o d a k l ı öğ re t im i lkesini göze ten bir ders , içerdiği ey lem 
kav ramından d a an laş ı lacağ ı üzere, ey lem v e hareket içeren bir ders etk in­
l iğinin gerçekleşt i r i lmesin i amaçlar . 'Ey lem' kav ramı söz lük an lamı ile 
hareket , e y l e m , İş, etkinl ik gibi an lamlar ı içerir. Do lay ıs ıy la ey lem odakl ı 
öğ re t im, e y l e m , iş ve üret imi hedef ler. Ey lem söz lü ve yazı l ı o labi leceği gibi 
bedense l / f iz iksel bir etkinl ik gibi sözsüz de olabilir. Bir etkinl ik ve üre tken­
l ikten söz edi ld iğ inde ise or taya bir ürün k o y m a , gel iş t i rme anlaşı lmal ıd ı r . 
Ey iem odakl ı ç a l ı ş m a d a za ten bu özel l iğ i İle d ikkat çeker. Ge lenekse l ders 
süreç ler inde ise genel l ik le bir konunun an laş ı lmas ın ı sağ lamak, konuyu 
tan ı tmak y a da pek iş t i rme amaçl ı uygu lamala ra yer v e r m e k ön plandadır . 
B u n a karş ı l ık e y l e m odakl ı öğre t im i lkesinde, yuka r ıda değini ldiği üzere 
üretkenl ik temel amaçt ı r . Diğer bir dey iş le , ey lem odakl ı ders etkinl iğinin 
birincil a m a c ı , ders sürecin in düzen lenmes inde öğre tmen v e öğrenci ler in bir­
l ikte karar verd iğ i bir ey lem ü rününün or taya ç ıkar t ı lmasıd ı r . Ey lem odakl ı 
öğret imin d iğer amaç la r ın ı Meyer aşağ ıdak i gibi s ı ralar (Meyer, 1997, s. 
4 0 3 ) : 

" e y l e m odak l ı öğre t im ders sürec inde olabi ld iğ ince çok d u y u n u n 
etk in k ı l ı nmas ın ı amaçlar , " 

" ey lem odak l ı öğre t im zihinsel kat ı l ım ile s ınır l ı değildir, el becerisi ve 
bedense l etk in l ik ler gibi f iz iksel ça l ı şmay ı da ders sürecin in bir parçası 
o larak görür," 

" ey lem odak l ı öğre t im, bireyler in temel özel l ik ler inden birisinin merak 
o lduğundan hareket le , bireyin merak lar ın ı ve a raş t ı rma hevesler in i gözetir," 

" ey lem odakl ı öğre t im, okulu top lumsal çev reden soyu t lamadan ele 

alır," 
" e y l e m odak l ı öğre t im, öğ renmen in bü tüncü l , yan i ak ı l - ruh-beden 

bütün lüğü içer is inde gerçek leşmes i gerekt iğ in i savunur." 
Yukar ıda s ı ra lanan özel l ik ler i ile ey lem odak l ı öğret imin öngördüğü 

ilkeleri gerçek leş t i rme yo l lar ından biri de z ih insel etkinl ikleri ve farkl ı duyular ı 
etk in k ı lmakt ı r . Herhang i bir şeyi öğren i rken ed ind iğ imiz bilgileri duyu la r ım ız 
ya rd ım ıy la e lde eder iz . Duyular ya rd ım ıy la öğrend iğ imizde de düşünme v e 
ha t ı r lama için gerekl i o lan bi lgi lerin iş lenmesi nöroloj ik s istemler in e tk in­
leşmesi a n l a m ı n a gelir. Duyu lar ın etk in leşt i r i lmesi , g ü n ü m ü z d e d ü ş g ü c ü , 
renk, şeki l v e bütünü g ö r m e gibi işlevleri o lan sezgisel v e üretken sağ lobun 
etk inleşt i r i lmesi an lamın ı da taşır. Bu etkinl ik ler Sayg ın ' ın da belirtt iği g ib i 
üretkenl iğ i ar t ı r ı r (Sayg ın , 2000 , s. 33 -34) . 

B u r a d a tan ı t ı lacak o lan ça l ı şma , üretkenl iğ i temel a lan ey lem odak l ı 
öğre t imi gerçek leş t i rme yo l la r ından birisini gös te rme amacını taş ımaktadı r . 
Duyu lar ı etk in k ı lma o lanağı tan ıyan uygu lama, yukar ıda d a belirti ldiği gibi 
b i r s a n a t g a l e r i s i n d e gerçek leş t i r i lm iş t i r . U y g u l a m a n ı n n e d e n s a n a t 
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galer is inde gerçekleşt i r i ld iği sorusunun yanı t ı bu a n l a m d a , ça l ı şman ın dört 
farkl ı boyutu ile gerekçelendir i lebi l i r : 

- E ğ i t i m d e s a n a t u n s u r u : 

Nazan İpşi roğlu 'nun da belirttiği g ibi , ç a ğ d a ş eği t im s is temler inde 
sanat eği t iminin y a da sanatsa l unsurlar la des tek lenmiş bir eği t imin bireyin 
yaşan t ı s ında kişil iği geliştir ici işlevi vardır. Düşünmey i öğrenmes indek i 
katk ıs ı ve yarat ıc ı l ığ ı destek lemesi de bu b a ğ l a m d a dikkate a l ınmal ıd ı r 
( İpşiroğlu, 1994, s .16) . Sanat ın gö rme, d u y m a , d u y u m s a m a , d ü ş ü n m e ve 
s e z m e yet i ler inin bü tün lüğünden süzü len bir ileti o lduğundan hareket le , 
sana t eğit imi d u y u a lg ı lar ın ın eğit imidir görüşü de ça l ı şman ın neden bir 
sanat galer is inde gerçekleşt ir i ld iğini temel lendi ren e tken lerden biridir. 

- R e s i m l e r i n d e r s t e k i i ş l e v l e r i n i n b e l i r l e n m e s i v e n e s n e - d i l i l i şk ­

i s i n i n s a ğ l a n m a s ı : 

Resimler in öğ renme-öğ re tme sürec indek i iş levler ine dayal ı ikinci 
gerekçey i şöyle aç ımlayabi l i r iz : Res im ya da gene l tan ım ıy la görsel l ik, öğre­
t imi destekley ic i bir öğedir. Yakın z a m a n a değ in res imden, genel l ik le bir 
öyküyü y a da bi ldir işim du rumunu görse l leş t i rmede yarar lan ı l ı yordu. Öğre t im 
sürec inde farkl ı a lgı kanal lar ın ın ku l lan ımın ı s a ğ l a m a n ı n g ü n ü m ü z öğret im 
an lay ış ındak i yer i ise, resimler in farkl ı iş levlerini ön p lana ç ıkar tmışt ı r . 
Res imler in duygu lar ı dev indi rebi lme özel l iğ i , d ü ş gücünü destek leyeb i lmes i , 
y o r u m a aç ık o l m a s ı , soru yöne l tme, tahmin yü rü tme, soyu t lama, değer­
lend i rme ve özdeş leş t i rme gibi bi ldir işim becer i ler in i des tek leyen işlevi ve 
öyküley ic i yönler i bu bağ lamda sıralanabi l i r (Grâtz, 1998, s. 4 ) . Sanat 
galer is in in ö ğ r e n m e sürecin i pekiş t i rmede s u n d u ğ u o lanak lar (örneğin res­
imler, öğrenci lere dağ ı t ı lan sanat dergi ler i , galer i yetki l i leri ve uzmanlar la 
g ö r ü ş m e v.b) ve öğrenci lere öner i len ça l ı şma la r ın , b i rçok duyunun etk in-
leşt i r i lmesinde ve d u y u m ikiliği sağ lamas ında üst lendiğ i roller, neden sanat 
galer is i so rusuna bir yanıt t ı r . 

- Y a r a t ı c ı l ı ğ ı n d e s t e k l e n m e s i : 

Etkinl iğimizi neden galer ide gerçekleşt i rd ik so rusunun yan ı t la r ından 
bir d iğe r i , y u k a r ı d a ' ya ra t ı c ı l ı ğ ı n d e s t e k l e n m e s i ' o la rak be l i r l enmiş t i . 
Yarat ıc ı l ık süreci t ü m duyusa l ve düşünsel etk inl ik ler in, her türlü ça l ı şma ve 
uğraş ın ayr ı lmaz bir parçasıdı r . Bu yak laş ım içer is inde S ö n m e z , yarat ıc ı l ığ ı 
h e m bir süreç h e m d e bu sürecin sonunda o r taya ö z g ü n bir ürün k o y m a 
olarak ele a l ı rken ( S ö n m e z , 1993, s .145) , Noyana lpan yarat ıc ı l ığ ı "dünyaya 
yen i ürünler y a da düşünce le r sunab i lmek" o larak ad landı r ı r (Noyana lpan , 
1993, s. 39) . Bu görüş lerden yola ç ıkarak ç a l ı ş m a m ı z d a yarat ıc ı l ık , ey lem 
odak l ı öğret imin teme l i lkeler inden biri o lan ve yara t ıc ı l ığ ın t a n ı m ı n d a da yer 
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alan 'or taya ürün k o y m a ' ile hedef lenmişt i r . 
Uygu lama süreci aynı z a m a n d a a l ım lama estet iğ in in bak ış açıs ıy la da 

değer lend i r i lmiş t i r . Ç ü n k ü "sana t eser ler i , s a n a t ç ı n ı n bi lgi ve duygu 
donan ım ın ın aktar ı ld ığ ı yapı t lard ı r ve bu an lamda sana tç ın ın öyküsünü 
içerir. Bu özell iği ile sanat eser ler i , sanatç ıya ve yap ı t ı na yönel t i lecek birçok 
soruyu bar ındır ı r " (Grâtz, 1998, s. 5 ) . Öte yandan yaz ınsa l met inler in a l ım-
lanmas ın ın , görse l bir sanat yap ı t ın ın a l ım lanmas ı ile ayn ı özell ikleri taş ıd ığ ı 
düşünü ldüğünde , Say ın ' ın yaz ınsa l metinler in a l ı m l a n m a s ı n a ilişkin görüş­
leri d e ça l ı şmamız için yol göster ic i olmuştur. Ç ü n k ü Say ın "yazınsal 
met inler in yer yer s u s m a y ı , an la t ıda 'boş alanlar ' b ı rakmay ı yeğlediğ in i " vur­
gu lar ve "söy lenmemiş , di le get i r i lmemiş şeyler in, boş alanların, okurun düş 
gücünü kamçı lad ığ ın ı ve o n u üretici l iğe itt iğini, met in ler in ancak kendisini 
a l ım layan bil inç ta ra f ından yen iden varl ık kazanab i leceğ in i " belirt ir (Say ın , 
1999, s. 50) . Bu yak laş ım sanat eserler ini 'gören ' bi l inç için d e geçerlidir. 
Ç ü n k ü sanat eser ler i de t ıpk ı yaz ınsa l met inler gibi 'boş alanlar ' bırakır. 
Sana t galer is inde gerçekleşt i rd iğ imiz ça l ı şmada sanat ın bu çok yönlü lüğü 
içer is inde 'boş a lan lardan ' yarar lan ı lmış v e bu a n l a m d a öğre tmen aday­
lar ın ın yarat ıc ı süreçler i de desteklenmişt i r . 

- O k u l o r t a m ı d ı ş ı n d a g e r ç e k l e ş t i r i l e n b i r e t k i n l i k : 

Etkinl iğimizin bir d iğer boyu tunu ise ça l ı şma o r tamı belir lemiştir. Çal ış­
m a n ı n okul o r tamı d ı ş ında gerçekleşt i r i lmiş o lmas ı , ey lem odakl ı öğret imin 
oku lun d ışar ıya aç ı l ım ın ın sağ lanmas ı , oku lun top lumsal ç e v r e d e n soyut lan­
m a m a s ı i lkesiyle de ilintilidir. Gerçekleşt i r i len etkinl iğin öğrenc in in araşt ır­
m a s ı n a , keşfe tmes ine o lanak tan ımas ı , ay r ıca o n a ders i farkl ı bir o r tamda 
gerçek leşt i rme f ı rsat ın ı ve rmes i ve y a ş a m a ilişkin gerçek le r / kesit ler sun ­
mas ı da yine ça l ı şma o r tamı ile ilintili s ı ra lanmas ı g e r e k e n etkenlerdir. 

Ç a l ı ş m a n ı n neden sana t ga ler is inde gerçekleşt i r i ld iğ i so rusunun 
a rd ından , ça l ı şman ın a m a ç l a n üzer inde durulacakt ı r . Ç a l ı ş m a d a üst -amaç, 
öğ re tmen aday la r ın ın kuramsa l o larak tan ıd ık lar ı e y l e m odak l ı öğret imin 
uygu lama boyu tunu kurum d ı ş ında , kendi deney imler i İle yaşayarak öğren­
meler i ve ey lem odak l ı ça l ı şma p lan ın ı içsel leşt irebi lmeleridir . Bu nedenle 
uygu lamada J a n k & Meyer ' in ey lem odakl ı ç a l ı ş m a planı temel a l ınmış t ı r 
(Jank & Meyer, 1997, s. 363) . Plan şöyle görsel leşt ir i lebi l i r : 
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Çalışma Konusuna 
karar verilir 

A 
Hazırlık Aşaması 

Öğretim amaçlan Eyiem amaçlan 

Giriş Aşaması 

Çalışma Aşaması 

Öğretmen ve Öğrenciler 
gruplar içerisinde çalışma 
adımlarım planlarlar 

Öğrenciler 
çalışma adımlarını gerçekleştirirler 

kararlaştırılan eylem ürünü oluşturulur 

Değerlendirme Aşaması 
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Ey lem odakl ı ça l ı şma planı (Jank & Meyer, 1997, s. 363-364) . 
Ey lem odak l ı öğret imin ça l ı şma p lanın ı gös teren bu çizelgeyi öğret­

m e n aday lar ı ile sanat galer is inde gerçekleşt i r i len uygu lama örneği doğru l ­
t u s u n d a şöy le somut laş t ı rab i l i r i z : Üs t a m a c ı n e y l e m odak l ı ö ğ r e t i m 
an lay ış ın ın somut laş t ı r ı lmas ı o larak belir lendiği etkinl iğin uygu lama aşa ­
m a s ı n d a hedef lenen, yarat ıc ı y a z m a beceris inin gel işt ir i lmesidir. Karar ı 
ö ğ r e t m e n adaylar ı ile birlikte ver i len ve ça l ı şma s o n u c u n d a or taya ç ı k m a s ı 
b e k l e n e n ürün ise, yarat ıc ı y a z m a sürec i s o n u c u n d a o r taya ç ı kacak 
metinlerdir . Ey lem odakl ı ça l ı şma p lan ı çerçeves inde öğret im a m a c ı , ey lem 
odak l ı öğre t ime ilişkin bir uygu lama gerçekleşt i rmek, e y l e m amac ı ise 
y a r a t ı c ı y a z m a o la rak t a n ı m l a n m ı ş t ı r . Bu ç e r ç e v e d e ç a l ı ş m a n ı n bu 
b ö l ü m ü n d e ey lem odakl ı ça l ı şma p lan ına göre izlenilen aşamala r tan ı t ı la ­
cakt ı r . 

S. A ş a m a : Haz ı r l ı k A ş a m a s ı 
Hazır l ık aşamas ı o larak ad land ı rd ığ ım ız birinci a ş a m a d a öğ re tmen 

aday lar ı ile birl ikte uygu laman ın gerçekleşt i r i lmesinde hangi sorular ın y ö n ­
lendir ici o lacağ ı tar t ış ı lmış, u y g u l a m a ile ilgili haz ı r l ık larda aşağ ıdak i so ru ­
lara yanı t a ranmas ı karar laşt ı r ı lmışt ı r : 

*Etkinl ik hangi amaç la düzen lenecek? 
*Etkinl ik nası l bir ça l ı şmay ı içerecek? 

*Etkinl ik hangi o r t a m d a / galer ide / müz ede gerçekleşt i r i lecek? 
*Etkinl iğin gerçekleşt i r i leceği ku rumda sorumlu kişi lerle i letişim nası l 

sağ lanacak? 

*Etkinl ik için-izin yaz ı la r ına iht iyaç var mı? 
*Etkinl ik için o r tam nasü ku l lan ı lacak? (Galer in in yap ısa l özell ikleri 

nelerdi r?) 

*Etkinl ik önces inde ön ince lemeyi k im / kimler yapacak? 
*Etkinl ikte ne tür gereç lere gereks in im duyu lacak? 
*Etkinl iğ in düzen leneceğ i k u r u m a ait broşür, / kata log var m ı ? 

Kul lan ı lacak m ı ? 

*Kurum / Galer i etkinl iğin a m a c ı n a u laşması için ne gibi o lanaklar 
s a ğ l a m a k t a ? 

*Etkinl ik s ö z konusu o r t a m d a nası l gerçekleşt i r i lecek? 
*Etkinl ik ne kadar sürecek? Etkinlik öncesi t a n ı ş m a , tan ı tma v.b ön 

ça l ışmalar yap ı lacak m ı? , süres i? 
*Etkinl iğin gerçek leşeceğ i k u r u m a / galer iye u laş ım koşul lar ı v e yo l ­

l a n ? 

*Etkinl iğin değer lendi r i lmesi nası l yap ı lacak? ( R a p o r , P r o t o k o l , Ö d e v 

*Öğrenc i ler etk inl iğe nası l haz ı r lanmal ı? (ku l lanacaklar ı gereçler, 

etkinl iğin kendis i hakk ında bi lgi, kroki dağ ı t ım ı v.s) 
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Eylem odakl ı ça l ı şma konusunun ve a m a c ı n ı n bel i r lenmesinin a rd ın ­
d a n , yukar ıda bel i r lenen sorular içer is inde uygu laman ın gerçekleşt i r i leceği 
o r t a m , diğer bir i fadeyle galer in in seç imi , öncel ik le ele a l ınmışt ı r . Sanat 
galer is in in (ya da terc ihe göre müzen in ) uygun luğunu bel i r leyen ölçüt lerden 
birisi galer inin büyüklüğüdür. Galer in in büyük ve geniş o lmas ı , ça l ı şman ın 
büyük bir grupla gerçekleşt i r i lmesin i , bar ınd ı rd ığ ı yapı t lar ın çeşit l iği ise fark­
lı ekin l ik ler in düzen lenmes in i o lanakl ı kılar. Sana t ga ler is inde gerçek­
leşt i rmeyi p lan lad ığ ımız etk in l iğ imizde 30 kat ı l ımcı öğ re tmen aday ın ın yer 
a lacağ ı öngörü lmüş, do lay ıs ıy la galeri seç iminde kat ı l ımcı lar ın rahat l ık la 
do laşab i lmes i ve ça l ışabi lmesi göz ö n ü n d e bulunduru lmuştur . Galer i seçi ­
m i n d e serg i lenen sana t yap ı t la r ın ın çeşit l i l iği, farkl ı ça l ı şma biçimler ine 
o lanak tan ımas ı ve yarat ıc ı y a z m a sürecin i des tek lemes i ise bir d iğer ölçüt­
tür. Uygu lamay ı gerçekleşt i rd iğ imiz Beşiktaş ' tak i Art ist Sanat Galerisi dört 
kata yay ı lm ış sergi a lanı ve her kat ın ı farkl ı dönemler in ressamlar ına ve 
yap ı t la r ına {Fikret Mua l la , O n a y A k b a ş , M e m d u h Kuday, Gülvelİ K a y a gibi) 
ay ı rmas ı nedeniy le tercih edilmiştir. Burada vurgu lanmas ı gereken nokta , 
ç a l ı ş m a konusu , a m a c ı ve or tamı ile ilintili o larak burada s ı ra lananlardan 
d a h a farkl ı ölçüt ler in d e bel i r lenebi leceğidir . Örneğ in müze le rden ve sanat 
galer i ler inden ya ra r lanma konusundak i yay ın ında Özsoy, en az z iyaret 
ed i len müzen in seçi lmesin i öngörür. Özsoy, ça l ı şman ın rahat yürütü lmesi ve 
yetki l i ler le d a h a uygun g ö r ü ş m e or tamı yaka lanabi lmesi o larak gerekçe-
lendir i r bu görüşünü (Özsoy, 2003 , s. 9) . Galer i seç imi veri len or tak kararlar­
da öneml i bir yer tu tmuş o lmak la bir l ikte, hazı r l ık a ş a m a s ı n d a ça l ı şman ın 
a m a c ı n a u laşabi lmesinde yukar ıda yer a lan t ü m sorulara da yanı t a r a n ­
mışt ı r . 

i l . A ş a m a : G i r i ş A ş a m a s ı 

Haz ı r l ı k a ş a m a s ı t a m a m l a n d ı k t a n s o n r a gir iş a ş a m a s ı o la rak 
ad land ı r ı lan ikinci a ş a m a d a , etkinl iğin yürü tü leceğ i galer ideki ç a l ı ş m a ile ilgili 
p lan lama yapı lmışt ı r . Bu b a ğ l a m d a grup lar ın görev ler i , ça l ı şma ad ımlar ı ve 
ça l ışmalar ın nası l gerçekleşt i r i lebi leceği belir lenmiştir. Burada galer in in s u n ­
d u ğ u o lanaklar doğru l tusunda resimler in işlevi yarat ıc ı y a z m a sürecin i 
destek ley ic i unsur o larak e le a l ınmışt ı r . B u neden le öncel ik le resmin ak tara­
bi lecekler i nelerdir sorusu yönel t i lmiş, bu s o r u y a aşağ ıdak i yanı t lar ver­
ilmiştir: 

" res im belli bir z a m a n a g ö n d e r m e yapabil ir , 
" res imde insan f igür ler ine, portre ler ine yer ver i lmişse, res im bir o lay 

ö r g ü s ü n ü kapsayabi l i r , 
" resimler tür ler ine göre öykü ler anlatabil ir , 

" soyut res imlerde göz lemleyen , resmin öyküsünü deği l , kendi d u y g u ­
lar ın ın ve / v e y a kendi gördükler in in öyküsünü aktarabi l i r veya ak taracak­
lar ın ı resmedebi l i r , 

" resim sana tç ın ın öyküsünü içerebilir. 



Yabancı Dil öğretiminde Eylem Odaklı Öğretimin Uygulama Boyutu 87 

Resmin neler aktarabi leceği so rusuna ver i len yanıt lar, farkl ı becer i ­
ler in , fa rk l ı d u y u l a r ı n e tk in leş t i r i leb i leceğ i ça l ı şma la r la bir l ikte değer ­
lendir i lmiş ve yarat ıc ı y a z m a sürec in i or taya ç ıkar tacak b iç imde ça l ı şma 
yaprak la r ındak i görev ler aşağ ıdak i gibi be l i r l enmiş t i r 2 : 

I. G rup : 

Birinci g rubun görev i , galeriyi do laşarak bir resim bel ir ledikten sonra , 
" resmin galer ide nerede bu lunduğu , k imin tara f ından, ne z a m a n 

resmedi ld iğ i , 

" neden o resmi seçt ik ler i , 

" resmin neyi / neleri çağr ış t ı rd ığ ı , hangi duygular ı or taya ç ıkar t t ığ ı , 
" resme nas ı l bir ad verebi lecek ler i , 
" r essamın bu resmi neden üret t iğ i , 

" res imde başka neyin yer a labi leceği gibi sorulara yan ı t ve rmek 

II . Grup : 

İkinci g rubun görevi ça l ı şma yaprak la r ında Onur Akbaş adl ı ressamın 

f igürat i f ç iz imler ini ince leyerek^ , res imde ne gördükler in i , resmin neyi / 
neler i çağr ış t ı rd ığ ın ı tan ımlayarak , ç iz imdeki f igürlerle ilgili sorular ı o lup 
o lmad ığ ın ı bel i r lemek ve bir öykü (kr iminal , duygusa l v.b) kurgu lamak 

III. Grup : 

Üçüncü g rubun görevi galer iy i gezmeks iz in , ça l ı şma yaprak la r ında 
ya ln ızca bir bö lümü yer a lan resmi inceledik ten sonra , 

" res imde gördükler in i be t im lemek, 
" resmin içeriğine yönel ik t ahminde bu lunmak, 

" resmi , ' res imde başka neyin / neler in yer alabi leceği ' so rusundan 
hareket le r e s m e d e r e k t a m a m l a m a k , 

" ga ler ide tamamlad ık la r ı v e bet imledik ler i resmi aray ıp bu lmak ve 
ça l ışmalar ı ile karş ı laş t ı rmak 

İV. Grup 

Dördüncü g rubun görevi galer iy i gezerek , Gülvel i Kaya adl ı r essamın 
por t re ler inden birini seçmek , port reyi be t im lemek ve portrede yer a lan 
kad ın ın a ğ z ı n d a n , y a ş a m öyküsünü y a z m a k 

V. Grup 
Beş inc i g rubun görevi ga ler ide do laşarak bir resim bel ir ledikten son ra , 

resmi an la tmak , 

^Almanca olarak yürütülen özgün çalışma yaprakları için Ek-V e bakınız 
^Galeride sergilenen ve katalogda yer alan kadın portreleri çalışma yapraklarına 

yerleştirilmiştir. 
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" res imde ney in dikkat ler ini çektiğini, şaş ı r t t ığ ın ı y a da farkl ı bu lduk­
larını ak tarmak, 

" seçtikleri resmi r e s m e d e n ressamla bir röportaj o lanağı bulduklar ın ı 
fa rz ederek, röpor ta jda yönel tecekler i soruları tasar lamak ve bir röportaj 
haz ı r lamak. 

Gruplar ın g ö r e v dağ ı l ım lar ı kabaca, röpor ta j soru lan haz ı r lamak, bir 
hayat h ikayesi y a z m a k , bir öykü kurgulamak, bir resmin içeriğini t a m a m l a ­
m a k v e bir r e s m i n ç a ğ r ı ş t ı r d ı k l a r ı n ı , h isset t i rd ik ler in i y a z m a k o larak 
sıralanabil ir . S ö z k o n u s u görev ler doğru l tusunda grup la r ın , kat ı l ımcı lar ın ilgi­
leri doğru l tusunda be l i r lenmesine karar veri lmiştir. D iğer bir i fadeyle, görev 
dağı l ımlar ı t an ım lanarak , örneğin hayat h ikayesi y a z m a k isteyenler in bir 
g rubu , röportaj h a z ı r l a m a k isteyenler in ise bir d iğer g rubu o luş tu rmas ı karar­
laşt ır ı lmışt ır . 

I I I . A ş a m a : Ç a l ı ş m a A ş a m a s ı 
Eylem odak l ı öğre t im planı doğru l tusunda ç a l ı ş m a a ş a m a s ı o larak 

ad landı r ı lan üçüncü a ş a m a , galer ide gerçekleşt i r i len uygu lama sürecin i kap­
samışt ı r . Bu a ş a m a öğ re tmen adaylar ı ile galer iye g id iş , galer in in tan ı t ım ı , 
ilgi g rup lar ın ın o luş tu ru lmas ı , serbest sergi-galer i do laş ımı ve grup lar ın 
ça l ı şmas ı gibi a d ı m l a r d a n oluşmuştur. Ç a l ı ş m a m ı z d a galer iye gidiş, öğret­
m e n aday la r ına u y g u l a m a önces i dağı t ı lan kroki ya rd ım ıy la ve bir bu luşma 
nok tas ı saptanarak , galer in in tan ı t ımı ise, galer ideki yetki l i ler in v e u z m a n ­
ların kat ı l ımıy la gerçekleşt i r i lmişt i r . İlgi gruplar ı ikinci a ş a m a d a bel i r lenen ve 
yuka r ıda t a n ı m l a d ı ğ ı m ı z görev dağı l ımlar ı tanı t ı larak, kat ı l ımcı lar ın istekleri 
doğru l tusunda o luş turu lmuştur . 

Grup ça l ı şma la r ı ile yarat ıc ı y a z m a sürec ine yönel ik ürünler in o r taya 
ç ı k m a s ı amaç lanmış t ı r . Bu ça l ışmay ı y a r a t ı c r y a z m a süreci ile birlikte tasar­
lama neden i ise yara t ı c ı y a z m a etkinl iğinin farkl ı a lgı kanal lar ın ı ku l lanma ve 
yarat ıc ı süreç s o n u n d a or taya bir ürün ç ı ka rma o lanağ ı ya ra tmas ında yatar. 
Yarat ıc ı süreçler dend iğ inde Vester üç tip yarat ıc ı sü reç ten söz eder: 
(Vester, 1 9 9 1 , s. 134-135) . 

" Bun lardan bir incisi beyne ge len d ış a lg ı lar ya rd ım ıy la or taya ç ıkan 
f ikir lerdir (dış algı bu nok tada : galer ideki res imler) . " 

" İkincisi beyn in , insan bedenin in diğer bölümler iy le giriştiği karşı l ık l ı 
etki leşimdir." Bi l indiği gibi beyin hormonlar ya rd ım ıy la / arac ı l ığ ıy la bedeni 
idare eder ve bu a rada ö ğ r e n m e sürecini de destek ler y a da engeller. 
(Galer in in öğrenc i le r üzer indeki etkisi, o r tam, ça l ı şma grup lar ı , öğrenci ler in 
bu etkinl ikten çok zevk a ld ık lar ın ı s ık s ık tekrar lamalar ı . T ü m bunlar mu t lu ­
luk ho rmonu o larak ad land ı r ı lan ve ö ğ r e n m e d e o lumlu etkisi sap tanmış hor­
monlar ın sa lg ı land ığ ın ı gösterir .) (Bkz. IV.Aşama) 

" Bu iki t ip in d ı ş ı n d a kalan üçüncü yol da çeşit l i beyin ler a ras ındak i 
i le t iş im ve e t k i l e ş i m k ı s a c a g rup ç a l ı ş m a s ı e s n a s ı n d a o r t a y a ç ı k a n 
yarat ıc ı l ık t ı r . " 

Vester ' in t an ım lad ığ ı yarat ıc ı süreçler, uygu laman ın resimler i a l ımla-
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m a , y o r u m l a m a ve y a z m a süreç ler inde etkinleştir i lebl lmiştir. Ça l ı şma 
sürec ine ilişkin o larak vurgu lanmas ı gereken gereken bir d iğer nokta , çal ış­
m a d a bireysel fark l ı l ık lar ın da gözet i lmiş o lmasıd ı r . Bu b a ğ l a m d a ça l ışma 
aşamas ı için 3-4 saat l ik bir süreç bel i r lenmiş o lmak la bir l ikte, d a h a uzun 
ça l ı şma saati gereks in imler ine de yan ı t verilmiştir. 

IV. A ş a m a : D e ğ e r l e n d i r m e A ş a m a s ı 

Değer lend i rme aşamas ı o larak tan ımlanan dö rdüncü a ş a m a d a , öğret­

m e n aday lar ın ın yarat ıc ı y a z m a süreci sonunda or taya koyduk lar ı ürünler 

değerlendir i lmişt ir . Değer lend i rmenin nası l gerçekleşt i r i lmesi gerekt iğ i , daha 

önce değini ld iği g ibi , hazı r l ık a ş a m a s ı n d a karar laşt ı r ı lmış o lmal ıd ı r . Çal ış ­

m a m ı z k a p s a m ı n d a , değer lend i rme aşamas ı için e y l e m odakl ı ça l ı şma i lke­

si uyar ınca or taya ç ıkar t ı lan ürünler in serg i lenmesi ve ça l ı şman ın değer­

lendir i lmesine i l işkin yazı l ı dönüt top lanmas ı öngörü lmüştür .^ Bu çerçevede 

y a z m a süreci s o n u n d a or taya ç ıkan ürünler s ın ı f ta serg i lenmiş , sözlü değer­

lendirmeler yapı lmışt ı r . Galer ide gerçekleşt i r i len u y g u l a m a y a yönel ik yazı l ı 

dönüt ler için ö ğ r e t m e n aday la r ına , aşağ ıda görsel leşt ir i ldiği gibi çağr ı ş ım 

ba lonuna 'galeri ' sözcüğü yaz ı larak, uygu laman ın a rd ından bu sözcüğün 

çağr ış t ı rd ık lar ın ın yaz ı lmas ı istenmiştir. 

'Galer i ' s ö z c ü ğ ü n ü n öğ re tmen aday la r ına çağr ış t ı rd ık lar ı şu şeki lde 

sıralanabi l i r : 

Başaran , eğ i t imin niteliğini o luşturan durumla rdan bîrini " insan bir 
davran ış ı a n c a k yaşayarak kazanabi l i r (düzen lenen bilgi v e çevre ile etk­
i leşim )" görüşü ile i fade eder (Başaran , 1994, s. 1 1 ) . Nitelikli öğretmenler in 
nitelikli bir eği t im sürec inden geçmeler i gerekt iği göz ö n ü n d e bulunduru l ­
duğunda , becer i ler in yaşayarak kazand ı r ı lmas ı da ayr ı bir ö n e m taşır. Bu 
b a ğ l a m d a eğ i t im-öğret im etk inl ik ler inde öğrenc i merkezl i eğ i t imin önemine 
değindiğ imiz ve b u n u gerçek leşt i rme yol lar ından biri o larak ey lem odakl ı 
öğret imi örnek led iğ imiz nok tada öğre tmen aday la r ın ın u y g u l a m a boyutunu 
yaşayarak öğrenmeler in in ö n e m i de tar t ış ı lamaz. Ey lem odak l ı öğret imin 

Öğretmen adaylarının özgün çalışma yapraklarını görmek için Ek 2'ye bakınız. 

okul d ış ı etkinl ik pay laş ım 
farkl ı becer i ler i keş fe tme sanat / resim 
hayal g ü c ü eğlencel i / zevkl i 

fark l ı l ık 
yara t ıc ı l ı k 
y ö n t e m farkl ı l ığı 

S O N U Ç : 
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u y g u l a m a boyutunu yaşayarak öğrenmeler in i amaç lad ığ ım ız u y g u l a m a ile 
öğ re tmen aday lar ın ın ey lem odakl ı öğret imi içsel leşt i rebi ldikler inden söz 
edilebil ir. Do lay ıs ıy la bu uygu lama ile öğ re tmen aday lar ına ey lem odak l ı 
öğre t ime ilişkin bir ça l ı şmay ı nası l p lan lamalar ı gerekt iğ ine ve ne gibi so run­
lar la karş ı laşabi lecekler ine il işkin becer i ler kazandır ı lmışt ı r . Bu b a ğ l a m d a 
e y l e m odak l ı öğret imin okul d ı ş ına aç ı lma ilkesi de gerçekleşt i r i lmiş, okul 
o r tamı d ı ş ında gerçekleşt i r i len uygu laman ın haz ı r l ık evreleri de bu bağ lam­
da tan ımlanmış t ı r . Öğrenc i merkezl i ça l ı şma i lkelerini gerçekleşt i rme yol­
lar ın ı so rgu lad ığ ım ız bu ça l ı şma ile öğret ime ilişkin p lan lamalarda şu so ru ­
lar ın d a h a s ık soru lmas ı gerekt iğ i görüşü or taya ç ıkmış t ı r : 

" En son ne z a m a n öğrenci ler in iz le d ışa r ıda , okul atmosfer i d ış ındak i 
bir o r t a m d a ders yap t ın ı z? 

" En son ne z a m a n öğrenci ler in iz i a landa uz man biri ile tan ış t ı rd ın ız ? 

" En son ne z a m a n öğrenci ler in iz ders in iz esnas ında oturduklar ı 
s ı ra la rdan kalkıp amaç l ı o larak do laşma o lanağ ı bu ldu? 

Çağdaş eği t imin en öneml i İ lkeler inden birisi o lan öğrenc i odakl ı ça l ış ­
m a y ı öğ re tmen aday la r ına öğret i rken ne denl i öğrenc i odakl ı ça l ış t ığ ımız ı 
d a h a s ık s o r g u l a m a m ı z gerekt iğ i gö rüşündey im. 

I. Gruppe 
o Geh und finde dir ein B ild. 
o Bestimme wo das Bild hängt, wer das gemalt hat und wann? 
o Warum hast du dieses Büd gewählt? 
o Was ist die aufgefallen? 
o Welche Gefühle bringt das Bild bei dir hervor? 

— o --Beschreibe das Bild (AnzaM der-FigurenrKleidung, Umfeld̂ ^̂  
Raum...}. 

o Was könnte den Maler dazu bewogen, ein solches Bild zu malen? 
o Was könnte noch auf dem Bild stehen? Ergänze es Î 

iL Gruppe: 
o Was siehst du? 
o Was fällt dir auf? 
o Was fällt dir in? Welche Fragen hast du an das Bild? (versuche Fragen und 

Vermutungen zu fo rmulieren, Hypothesen über Vergangenes und Nachfolgendes zu 
bilden) 

o Schreibe zu diesem Bild eine Geschichte, ein Märe hen, eine Legende, einen Krimi, 
einen Brief. 
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HI. Gruppe: 
o Betrachte die Figur, das Zeichen, den Otl und verbali sicre deine Beobachtungen . 
o Beschreibe die Bildausschnitte und steile Vermutungen über den Bildinhait an . 
o Führ die Umrißzeichnung weiter. 
o Wie könnte der Titel deines Bildes lauten? 
o Geh und finde das originale Bild . 
o Vergleiche die beiden Bilder. 

IV. Gruppe: 
o Geh und finde ein Bild von Gülveli Kaya . 
o Beschreibe das Bild. 
o Was für eine Wirkung hat das Bild auf dich? 
o Erzähle aus der Sicht der Fr au ihre Lebensgeschichte. 

V. Gruppe: 
o Geh und finde dir ein Bild. 
o Was siehst du auf dem Bild? (Welche Details finden Sie erstaunlich/ fremd/ 

überraschend?) 
o Was fällt dir ein? Welche Fragen hast du an das Bild? (versuche Fragen und 

Vermutungen zu formulieren, Hypothesen über Vergangenes und Nachfolgendes zu 
bilden) 

o Du hast die Möglichkeit dich mit dem Maler zu unterhalten, Weiche Fragen würdest 
du an ihn stellen? Schreibe ein Interview. 



Birsen Saytnsoy Özünal 

Ek 1 : Ö z g ü n ç a l ı ş m a yaprak lan ^ 

llllllsfl^ 
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Birsen Sayınsoy Öziinal 

Ek 2: Yarat ıc ı y a z m a ça l ı şmas ına ilişkin özgün örnek ler 

i t / />• âcSCİlTCJ&İÎİÎJiiBıU 
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