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OzZET

Bu makalede eylem odakll 8gretim anlayist kuramsal ve uygu-
lamalr ybnleri ife tanttitacakiir. Séz konusu amag dogrultusunda, uygu-
lamas: Ariist Sanat Galerisinde gerceklestirilen yaratict yazma
stirecine iligkin bir. ¢alisma, eylem odakli égretim temel alinarak, hazir-
Ik asamasindan degerlendirme asamasina aynntilt bir. bigimde
tarutiimustir, Tanitimda ‘eylem odakli égretim nedir’ ve ‘nasi gercek-
lestiritebilir’ sorularina odakiantimistir, Uygulama asamast Istanbul
Universitesi Hasan Ali Yiicel Editim Fakiiftesi Alman Dili Editiminde
8grenim gdren 8dretmen adaylarinin sanat galerisinde gergekiestirdik-
leri yaratict yazma calismalan fle somutlagtinimigtir, Uygulamada
amaclanan égrefmen adaylannmn eylem odakit 8gdrefimin uygulama
boyutunu kendi deneyimleri ile yasayarak égrenmeleri ve eylem odak-
I calisma planint icsellestirebilmeleridir.

Anahtar Sézciikler: eylem odaklh 8gretim, &drenci odakit
ddretim, editimde sanat, yaratict yazma

ABSTRACT

This study aims to introduce the theoretical and applicational
aspects of Action-Oriented Teaching Principle. In line with succeeding
the aim, this study-which was fulfilled af an art gallery- is infroduced
from preparation phase to evalution phase basing on the
Fundamentals of action-oriented teaching principle. In the introduction
the focus is on the questfons of "What is Action-Orfented Teaching
Principle?” and "How can it be accomplished ?". The applicational
phase is realized at on art gallery with the training teachers of German
Language of the Teaching Department Hasan Al Yiicel Educational
Facully, istanbul University. The applicational phase involves grasping
the frame of Action QOriented Teaching in praciice by the studenis.

Keywords: Action-Oriented Teaching, Learner Based
Teaching, Art in Education, Creative Writing
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sunulan sozli bildivinin geligtivilmiy ve makaleye doniigtiiriilniis sekiidir

(%) istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi



80 Birsen Saymsoy Oziinal

Eylem Odakli Ogretimin Kuram ve Uygulama Boyutu

Egitimin yasam boyu siirecedi gdriisinin egemen oldugu 21.ylzyilin
editim anlayisinda, bilgi toplumunun yapitagi olan birey, gereksinimleri, bek-
lentileri, deneyimleri, 6grenme oOzellikleri, biligsel ve duyusal ozellikleri ve
farklihklariyla, egitime iligkin dizenlemelerin odak noktasini olugturur.
Ogrenci odakll &dretim ilkesi olarak tanimlanan bu anlayig, egitime iligkin
dizenlemelerde sistemin tagiyicisi konumundaki ogretmenlere de farkl
roller yitklemistir. Ogretmen giinimizde, 6grencileri galismalar igin yon-
lendiren ‘yonetici', konusmasl ve davraniglariyla 'ornek’, dgrencilerini
dinleyen, gbzlemleyen konumu ile ‘izleyici ve /veya gdzlemci', onerileri ile
'danigman veya rehber' ya da gerekli durumlarda aciklamalariyla 'bilgi veren'
rollerini Ustlenmigtir (Kavear, 1999, s. 6 ). Bu roller 63retmenlen bilgi tagiyan,
depolayan ve aktaran kenumdan, o6grencilerine bilgi kaynaklarina giden yol-
lar1 gosteren, dijer bir deyigle, Ogrenciye bilgiye ulagma yetisi kazandiran
danigman kenumuna getirmistir. Bu anlaylsg dogrultusunda ogretmen, ogre-
nen bireye odaklanarak, egitim izlencelerinde bireylerin etkin katilimini
saglayacak bigimde gdzlem, inceleme, aragtirma ve deneye dayall yasa-
yarak 6drenme ilkelerini benimseyen gok kanalll ve eylem odakh calisma
anlayigina yonelen bir yaklasimi benimseyerek galigmalidir.

Gindmiz 6gretim anlayigl farkli 6grenme tiplerinin varhgimi kabul
etmektedir. Ogretime iliskin planlamalarda da bu farkliigin gézetimesi
ongoriilir. Ogretim slrecinde 6grenme tiplerine gore farkl duyulara seslen-
mek, farkll algi kayitlarinin yapilmasini saglamak ve herseyden dnemilisi
merak, ilgi ve istek uyandirma bugln artik egitimin vazgegilmez
ilkelerindendir. Ogrenilenlerin kaliciligini saglayabilme bu yaklasimlar
igerisinde, 6grenme slirecinin. temel amaclarindan biri_olmugtur. Dolayisiyla
dgrenme-6gretme sitrecinin anlamh ve kalici olmasini saglamanin énemine
iligkin verilerden vyola cikilarak, ogretimdeki igerikler yeniden gdzden
gegirilmigtir. S6z konusu veriler agagidaki gibi siralanabilir:

" &grenilenlerin kalici kihnmasinda duyulann ve duygulann iglevi,

" bireyin kendisinin gergeklestirdigi caligmalarin 6grenmedeki payi,

" sag ve sol beyni kullanmanin Gretkenlik glcin{ arttirdid bilgisi,

" dil-gergeklik iliskisinin saglanmasinin 6grenmeye katkisi.

Cagdas o6gretim slreglerinde dikkate alinan bu bilgiler, 63retmen
yetistiren kurumlarin, Egitim Fak(ltelerinin izlencelerini yeniden belirlemigtir.
Bu baglamda amaci, nitelikli egditmenler vyetigtirmek olan Egitim
Fakiiltelerinde s6z konusu verilerin aktanlmasi da yeniden yapilandirma
gercevesinde programlarda &ngdriimistir! . Burada tanitimi amaglanan
eylem odakl gretim anlayisi, yukarnda siralanan bilgilerin uygulama boyu-
tunu olusturmaktadir. Bu baglamda istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel
Egitim Fakiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dali 6. yan yil 5gretmen aday-

1 Yéiksekdgretim Kuruly Baskanligy, Egitim Fakiiltelerinde ngrretmen Yetistirme
Programlarimn Yeniden Diizenlenmesi, Mart 1998, Ankara,s.23
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lan iie istanbul'da Artist Sanat galerisinde gergeklestirilen eylem odakli
uygulama galismasinin asamalan tanitilacaktir. 86z konusu tanitima
gegmeden &nce gergeklestirilen uygulamanin neden eylem odakl hir galig-
ma olarak tanimlandigi sorusuna yanit aranacaktr.

Eylem odakh Ogretim ilkesini gbzeten bir ders, igerdidi eylem
kavramindan da anlasilacadi lizere, eylem ve hareket igeren bir ders etkin-
liginin gergeklestirilmesini amagclar. 'Eylem’ kavrami sézlik anlami ile
hareket, eylem, ig, etkinlik gibi anlamlan igerir. Dolayisiyla eylem odakli
dgretim, eylem, is ve Oretimi hedefler. Eylem sdzlii ve yazil olabilecedi gibi
bedensel / fiziksel bir etkinlik gibi s6zsliz de olabilir. Bir etkinlik ve tretken-
ikien sdz edildifinde ise ortaya bir Griin koyma, gelistirme anlagiimahdir.
Eylem odakl galisma da zaten hu ézelli§i ile dikkat geker. Geleneksel ders
siireglerinde ise genellikle bir konunun anlagiimasini saglamak, konuyu
tanitmak ya da pekigtirme amagl uygulamalara yer vermek én plandadir.
Buna kargilik eylem odakh &gretim ilkesinde, yukanda deginildigi tzere
tretkenlik temel amagtir. Diger bir deyisle, eylem odakh ders etkinliginin
birincil amaci, ders sirecinin diizenlenmesinde &§retmen ve ddrencilerin bir-
likte karar verdidi hir eylem driiniiniin ortaya gikarhilmasidir. Eylem odakl
Ogretimin diger amaglarnini Meyer asaidaki gibi siralar (Meyer, 1997, s.
403):

" eylem odakh o6dretim ders sirecinde olabildidince gok duyunun
etkin kilnmasim amaglar,”

" eylem odakli 6gretim zihinsel katilim ile simirli degildir, el becerisi ve
hedensel etkinlikler gibi fiziksel galismayi da ders siirecinin bir pargasi
olarak gorir,”

" eylem odakl 6§retim, bireylerin temel d6zelliklerinden birisinin merak
oldugundan hareketle, bireyin meraklarini ve aragtirma heveslerini gdzetir,”
" eylem odakli égretim, okulu toplumsal gevreden soyutlamadan ele
ahr,” :

" eylem odakl &gretim, &3renmenin bitiincll, yani akil-ruh-beden
biitinlGgl igerisinde gergeklesmesi gerektigini savunur.”

Yukanda siralanan ézellikleri ile eylem odakli &gretimin dngordidii
ilkeleri gergeklestirme yollarindan biri de zihinsel etkinlikleri ve farkli duyular
etkin kilmaktir. Herhangi bir seyi égrenirken edindigimiz bilgileri duyularimiz
yardimiyla elde ederiz. Duyular yardimiyla égrendigimizde de digiinme ve
hatirlama igin gerekli olan bilgilerin islenmesi noérolojik sistemlerin etkin-
legsmesi anlamina gelir. Duyulann etkinlestiriimesi, ginimizde disgiici,
renk, sekil ve bitiini gdrme gihi islevleri olan sezgisel ve lretken sad lobun
etkinlestiriimesi anlamini da tasir. Bu etkinlikler Sayginin da belirttigi gibi
retkenlidi artinr (Saygin, 2000, s. 33-34).

Burada tanitilacak olan galigsma, Gretkenligi temel alan eylem odakl
dgretimi gergeklestirme yollanindan birisini gdsterme amacini tagimaktadir.
Duyulan etkin kilma olanadi taniyan uygulama, yukanda da belirtildigi gibi
bir sanat galerisinde gergeklestiriimistir. Uygulamanin neden sanat
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galerisinde gergeklestirildigi sorusunun yaniti bu anlamda, galismanin dort
farkll boyufu ile gerekgelendirilebilir:

- Egitimde sanat unsuru:

Nazan ipsiroglunun da belirttidi gibi, cagdas egitim sistemlerinde
sanat editiminin ya da sanatsal unsurlarla desteklenmis bir editimin bireyin
yagantisinda kisiligi gelistirici islevi vardir. Dislnmeyi ogrenmesindeki
katkisi ve yaraticlligl desteklemesi de bu baglamda dikkate alinmahdrr
(ipsirodlu, 1994, s.16). Sanatin gérme, duyma, duyumsama, dislinme ve
sezme yetilerinin bGtinlGdanden sizilen bir ileti oldujundan hareketie,
sanat egitimi duyu algilarinin egitimidir gdriisli de galismanin neden bir
sanat galerisinde gergeklestirildidini temellendiren etkenlerden biridir.

- Resimlerin dersteki iglevlerinin belirlenmesi ve nesne-dil fligk-
isinin saglanmasu:

Resimlerin ddrenme-ddretme slrecindeki islevlerine dayall ikinci
gerekgeyi soyle agimlayabiliriz: Resim ya da genel tanimiyla gorsellik, 6dre-
timi destekleyici bir 6dedir. Yakin zamana degin resimden, genellikle bir
oykiyl ya da bildirisim durumunu gorsellestirmede yararantliyordu. Ogretim
slrecinde farkll alg! kanallarinin kullanimini saglamanin gtiinimiz &gretim
anlayisindaki yeri ise, resimlerin farkll islevlerini 6n plana cikartmistir.
Resimlerin duygular devindirebilme ozellidi, dis gliclini destekleyebilmesi,
yoruma aglk olmasl, soru yoneltme, tahmin yuritme, soyuflama, deder-
lendirme ve dzdeslestirme gibi bildirisim becerilerini destekleyen islevi ve
Oyklleyiciyonleri “bubadlamda siralanabilir (Gratz, 1998, 5.74)., " Sanat
galerisinin &6drenme sirecini pekistirmede sundudu olanaklar {(érnedin res-
imler, ogrencilere daditilan sanat dergileri, galeri yetkilileri ve uzmanlarla
gorusme v.b) ve o&drencilere onerilen calismalarin, birgok duyunun etkin-
lestirimesinde ve duyum ikiligi saglamasinda ustlendigi roller, neden sanat
galerisi sorusuna bir yanittir.

- Yaraticthgin desteklenmesi:

Etkinligimizi neden galeride gerceklestirdik sorusunun yaniflarindan
bir digeri, yukarida 'yaraticilidin desteklenmesi' olarak belilenmisti.
Yaraticilik streci tim duyusal ve digtnsel etkinliklerin, her tiirli caligma ve
ugrasin ayrilmaz bir pargastdir. Bu yaklagim icerisinde Sonmez, yaraticihd!
hem bir slire¢ hem de bu slrecin sonunda ortaya 6zgln bir Griin koyma
olarak ele alirken {(Sdnmez, 1993, s.145), Noyanalpan yaraticilig) "dinyaya
yeni Urtnler ya da dldsOnceler sunabilmek” olarak adlandirr (Noyanalpan,
1993, s. 39). Bu gorislerden yola gikarak calismamizda yaraticilik, eylem
odakli 6gretimin temel ilkelerinden biri olan ve yaraticiigin taniminda da yer
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alan ’ortaya Uriin koyma' ile hedeflenmigtir.

Uygulama slreci aynt zamanda alimlama estetiginin bakis agtstyla da
degerendirilmistir. Clnki "sanat eserleri, sanatginin bilgi ve duygu
donanmmmnin aktarildigr yapttlardir ve bu anlamda sanatginm dykdsdni
icerir. Bu &zelligi ile sanat eserleri, sanatgiya ve yapitina yéneltilecek birgok
soruyu banndine” (Gratz, 1998, s. 5). Ote yandan yazinsal metinlerin alim-
lanmasinm, gdrsel bir sanat yaprtintn alimlanmast ile aynt 6zellikleri tagrdid
dUsdnilddgiunde, Sayin'in yazimnsal metinlerin alimlanmastna iliskin goris-
leri de galismamiz igin yol gdsterici olmustur. Clnki Sayin  "yazmsal
metinlerin yer yer susmayt, anlatida 'bos alanlar' birakmayi yegledigini” vur-
guiar ve "sdylenmemis, dile getirllmemis $eylerin, bos alanlarn, okurun dis
glcini kamgrladidini ve onu ireticilige ittigini, metinlerin ancak kendisini
alimlayan biling tarafindan yeniden varltk kazanabilecegini" belirtir {Sayin,
1999, s. 50). Bu yaklasim sanat eserlerini 'géren’ biling icin de gecerlidir.
Cink( sanat eserleri de fipkt yazinsal metinler gibi 'bos alanlar’ brrakr,
Sanat galerisinde gergeklestirdigimiz caltsmada sanatin bu ¢ok ydnliliga
icerisinde 'bos alanlardan’ yararlaniimts ve bu anlamda &gretmen aday-
larinin yaratici siregleri de desteklenmigtir,

- Okul ortami diginda gergeklestirilen bir etkinlik:

Etkinligimizin bir diger boyutunu ise ¢alisma ortami belirlemistir. Calis-
manin okul ortam! disinda gergeklestirilmis olmasi, eylem odaklr 6gretimin
okulun digartya agthminin saglanmast, okulun toplumsal gevreden soyutlan-
mamas! ilkesiyle de ilintilidir. Gergeklestirilen etkinligin &8grencinin arastir-
masina, kesfetmesine olanak tanimast, ayrica ona dersi farkh bir ortamda
gergeklestie firsatini vermesi ve yasama iligkin gergekler / kesitler sun-
mast da yine g¢alisma ortamt ile ilintili siralanmas! gereken etkenlerdir.

Calismanin neden sanat galerisinde gergeklestirildigi sorusunun
ardindan, calismantn amagclar Uzerinde durulacaktir. Calismada Ust-amag,
dgretmen adaylannin kuramsal olarak tanidiklan eylem odaklt 6gretimin
uygulama boyutunu kurum diginda, kendi deneyimleri ile yasayarak 6gren-
meleri ve eylem odakll caligma planini icsellegtirebilmeleridir. Bu nedenle
uygulamada Jank & Meyer'in eylem odakli galtsma plani temel alinmistir
{Jank & Meyer, 1997, s. 363). Plan sodyle gorsellestirilehilir:
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Eylem odaklt galisma plant (Jank & Meyer, 1997, s. 363-364).

Eylem odakli 6dretimin galtgsma planint gésteren bu gizelgeyi G§ret-
men adaylart ile sanat galerisinde gergekiestirilen uyguiama érmegi dogrui-
tusunda soyle somutiastirabilirizz Ust amacin eylem odakli &gretim
anlayisinin somutlagtinimasi olarak beiiflendigi etkinligin uyguiama asga-
masinda hedeflenen, yaratict yazma becerisinin geiistiriimesidir. Karar
6gretmen adaylar iie birlikte veriien ve galtsma sonucunda ortaya gtkmasi
bekienen urlin ise, yaratict yazma slreci sonucunda ortaya ctkacak
metinlerdir. Eylem odakli galisma plant gergevesinde 6dretim amaci, eylem
odakli 6dretime iligkin bir uygulama gergeklestirmek, eylem amact ise

_yaraticl yazma ociarak tanmimianmsti. Bu gergevede galigmanin bu
boliimiinde eylem cdaklt galisma plantna gére izienilen agsamaiar tanitila-
caktir, '

LAgama: Hazirhk Asamast

Hazirik agamasi clarak adlandirdigimiz birinci agamada &gretmen
adaylar ile birlikte uygulamanin gergekiestirimesinde hangi sorularnin yin-
lendirici olacadt tartisiimig, uyguiama ile iigili hazirdiklarda asagtdaki soru-
lara yantt aranmast karariastirtimisgtir:

*Etkinlik hangi amacia diizenlenecek?

*Etkinlik nasil bir galismay! igerecek?

*Etkiniik hangi ortamda / galeride / miizede gergekiestirilecek?

*Etkinligin gergeklestirilecedi kurumda scrumiu kigilerie iletisim nasi
saglanacak?

*Etkinlik igin-izin yaztlarina ihtiyag var mt?

*Etkiniik igin ortam nasi kullanilacak? (Galerinin yaptsal ozeilikieri
nelerdir?)

*Etkinlik Oncesinde 6n incelemeyi kim / kimier yapacak?

*Etkiniikte ne tiir gereglere gereksinim duyulacak?

*Etkiniigin dlzenienecedi kuruma ait brogir, / kataiog var mi?
Kuilandacak mt?
' *Kurum [ Galeri etkinlidin amactna ulagsmast igin ne gibi olanakiar
sadiamakta?

*Etkinlik sz konusu ortamda nasii gergekiestiriiecek?

*Etkinlik ne kadar siirecek? Etkinlik éncesi tanisma, tanitma v.b 6n
caligmalar yapilacak mi?, siiresi?

*Etkinlidin gergeklesecedi kuruma / gaileriye uiasim kosullan ve yoi-
ian?

*Etkinligin degeriendiriimesi nasil yaptiacak? (Rapor , Protokal , Odev
?)

*Ogrenciler etkinlige nasil hazidanmalt? (kuilanacakiarl geregier,
etkinligin kendisi hakktnda bilgi, kroki dagitimt v.s)
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Eylem odakli ¢alisma konusunun ve amacinin belirlenmesinin ardm-
dan, yukanda belilenen sorular igerisinde uygulamanm gergeklestirilecegi
ortam, diger bir ifadeyle galerinin se¢imi, oncelikle ele alinmistir. Sanat
galerisinin {ya da tercihe gére miizenin) uygunlugunu belirleyen Slgitlerden
birisi galerinin blyiklGgidir. Galerinin biyilk ve genis olmast, ¢callsmann
buyuk bir grupla gergeklestirilmesini, barindirdigr yapitlann gesitligi ise fark-
I ekinliklerin dizenlenmesini olanakli kilar. Sanat galerisinde gercek-
lestirmeyi planladigimiz etkinliimizde 30 katiimcr 6gretmen adayimin yer
alacag: 6ngorllmis, dolayisiyla galeri seciminde katthmctlarin rahatlikla
dolasabilmesi ve ¢alisabilmesi goz oniinde bulundurulmustur. Galeri segi-
minde sergilenen sanat yapritlanmin gesitliligi, farkh ¢ahsma bigimlerine
olanak tanimasi ve yaratici yazma siirecini desteklemesi ise bir diger dlgit-
tir. Uygulamay! gerceklestirdigimiz Besiktas'taki Artist Sanat Galerisi dért
kata yaylmis sergi alant ve her katin: farkli dénemlerin ressamlarina ve
yapitlarnina {Fikret Mualla, Onay Akbas, Memduh Kuday, Giilveli Kaya gibi)
ayirmasi nedeniyle tercih edilmistir. Burada vurgulanmas! gereken nokta,
calisma konusu, amac! ve ortamt ife ilintili olarak burada siralananlardan
daha farkh Slgitlerin de belifenebilecegdidir. Ornedin miizelerden ve sanat
galerilerinden yararlanma konusundaki yayiminda Ozsoy, en az ziyaret
edilen miizenin segilmesini 6ngorir. Ozsoy, calismanin rahat yaritilmesi ve
yetkililerle daha uygun goériigme ortami yakalanabilmesi olarak gerekge-
lendirir bu gériistinii {Ozsoy, 2003, s. 9). Galeri segimi verilen ortak kararlar-
da Onemli bir yer tutmus olmakla birlikte, hazirhk agamasinda galismanin
amacina ulasabilmesinde yukanda yer alan tim sorulara da yanit aran-
mustir.

___il. Asama: Girig Agamasi

Hazirhk asamas! tamamlandiktan sonra giris asamasi olarak
adlandtrilan ikinci agsamada, etkinligin yarutilecegi galerideki ¢calisma ile ilgili
planlama yaptmistir. Bu baglamda gruplarnn gorevleri, calisma adimlart ve
calismalanin nasil gergeklestirilebilecegi belirlenmistir. Burada galerinin sun-
dugu olanaklar dogrultusunda resimlerin iglevi yaratict yazma surecini
destekleyici unsur olarak ele alinmistir, Bu nedenle dncelikle resmin aktara-
bilecekleri nelerdir sorusu yoneltiimis, bu .soruya asagidaki yanitlar ver-
ilmistir;

" resim belli bir zamana génderme yapabilir,

" resimde insan figurlerine, portrelerine yer verilmisse, resim bir olay
érgiisiinii kapsayabilir,

" resimler tiirlerine gbre dykiiler anlatabilir,

" soyut resimlerde gozlemleyen, resmin oykisiind degil, kendi duygu-
larinin ve / veya kendi gérdiklerinin dykisiini aktarabilir veya aktaracak-
larini resmedehbilir,

" resim sanat¢inin oykiisiini icerebilir.
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Resmin neler aktarabilecedi sorusuna verilen yanitiar, farkly beceri-
lerin, farklt duyularin etkinlestiriiebilecedi calismalarla birlikte deger-
lendiriimis ve yaratict yazma sirecini ortaya ¢ikarfacak bigimde galisma
yaprakiarindaki gérevier agadidaki gibi beliflenmigtir? :

l. Grup:

Birinci grubun gbérevi, galeriyi dolagarak bir resim belirledikten sonra,

" resmin galeride nerede bulundudu, kimin farafindan, ne zaman
resmedildigi,

" neden o resmi sectikleri,

" resmin neyi / neleri gagnstirdidr, hangi duygulan ortaya gikarttig,

" resme nasil bir ad verebilecekieri,

* ressamin bu resmi neden Grettigdi,

" resimde bagka neyin yer alabilecedi gibi sorulara yantt vermek

Il. Grup:
Ikinci grubun gérevi galisma yapraklarinda Onur Akbas adir ressamin

figtiratif gizimlerini inceleyerek3 , resimde ne gdrdikierini, resmin neyi /
neleri gagnstirdigint tanimiayarak, gizimdeki figlirierle ilgili sorulart olup
olmadigint belirlemek ve bir dyki (kriminal, duygusal v.b) kurgulamak

. Grup:

Uglincli grubun gérevi galeriyi gezmeksizin, galisma yaprakiarinda
yainizca bir béliimii yer alan resmi inceledikten sonra,

" resimde gérdiiklerini betimlemek,

" resmin igeridine yénelik tahminde bulunmalk,

" resmi, 'resimde baska neyin / nelerin yer alabilecedi' sorusundan
hareketle resmederek tamamlamak,

" galeride tamamiadiklan ve betimledikleri resmi arayip bulmak ve
galismalan ile karstlastirmak

V. Grup

Dérdtinci grubun gbrevi galeriyi gezerek, Gililveli Kaya adil ressamin
portrelerinden birini segmek, portreyi betimlemek ve portrede yer alan
kadintn agzindan, yasam &ykisini yazmak

V. Grup
Besinci grubun gdrevi galeride dolagsarak bir resim belirledikten sonra,
resmi anlatmak,

2 Almanca olarak yiiriitiiten dzgtin ¢aligma yapraldar icin Ek-1' ¢ bakimz

3Galeride sergilenen ve katalogda yer alan kadin portreleri caliyma yapmiclamm
yerlestiritmisiir
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" resimde neyin dikkatlerini gektigini, sagtritigini ya da farkh bulduk-
larini aktarmak,

" segtikleri resmi resmeden ressamla bir rGportaj olanag bulduklarin
farz ederek, roportajda yoneltecekleri sorular tasarlamak ve bir roportaj
hazilamak.

Gruplarin gérev dagilimlar| kabaca, roportaj sorulan hazirlamak, bir
hayat hikayesi yazmak, bir oykl kurgulamak, bir resmin igerigini tamamla-
mak wve bir resmin g¢agristirdiklarini, hissettirdiklerini yazmak olarak
siralanabilir. Séz konusu gdrevler dogrultusunda gruplann, katthmeilann ilgi-
leri dogrultusunda belilenmesine karar verilmistir. Dider bir ifadeyle, gorev
dagihmlan tammlanarak, 6medin hayat hikayesi yazmak isteyenlerin bir
grubu, réportaj hazirlamak isteyenlerin ise bir diger grubu olugturmasi karar-
lagtinimigtir.

lll.LAsama: Galigma Agamast

Eylem odakh o&gretim plani dogrultusunda ¢alisma asamasi olarak
adlandirilan (iglincii agama, galeride gergeklestirilen uygulama siirecini kap-
samistir. Bu asama ogretmen adaylar) ile galeriye gidis, galerinin tanitimi,
ilgi gruplarinin olusturulmasi, serbest sergi-galeri dolagimi ve gruplann
galismasi gibi adimlardan olugmustur. Calismamizda galeriye gidis, ¢gret-
men adaylarina uygulama Gncesi dagitilan kroki yardimiyla ve bir bulusma
noktasi saptanarak, galerinin tanitimi ise, galerideki yetkililerin ve uzman-
larin katiimivia gergeklestirilmistir. ligi gruplar ikinci asamada belirlenen ve
yukanda tanimladigimiz gérev dagihimlan tanitilarak, katthmeilarin istekleri
dogrultusunda olusturulmustur.

Grup galigmalan ile yaratici yazma surecine yonelik Oriinlerin ortaya
“gikmiasiamaglanmigtirBu galigmayiryaraticr yazma siireci-ile-birlikte tasar-
lama nedeni ise yaratici yazma etkinliginin farkh algi kanallarnnt kullanma ve
yaratici slireg sonunda ortaya bir (iriin ¢ikarma olanad yaratmasinda yatar.,
Yaratici siregler dendijinde Vester Ug tip yaratici sliregten soz eder:
(Vester, 1991, s. 134-135).

" Bunlardan birincisi beyne gelen dig algilar yardimiyla ortaya gikan
fikiderdir (dis alg! bu noktada: galerideki resimier).”

" Ikincisi beynin, insan bedeninin diger bolimleriyle giristigi karsihkls
etkilesimdir.” Bilindigi gibi beyin hormonlar yardimiyla / aracilidiyla bedeni
idare eder ve bu arada ogrenme surecini de destekler ya da engeller.
(Galerinin 6grenciler tizerindeki etkisi, ortam, ¢alisma gruplar, égrencilerin
bu etkinlikten ¢ok zevk aldiklarini sik sik tekrarlamalari. Tium bunlar mutlu-
luk hormonu olarak adlandinlan ve égrenmede olumlu etkisi saptanmis hor-
monlarin salgilandigini gésterir.) (Bkz. 1V.Agama)

" Bu iki tipin disinda kalan Gglincd yol da gesitli beyinler arasindaki
iletisim ve etkilesim kisaca grup galismasi eshasinda ortaya c¢ikan
yaraticilikbir.”

Vester'in tanimladigr yaratici siregler, uygulamanin resimleri alimla-
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ma, yorumlama ve yazma siireclerinde etkinlestirileblimistir. Calisma
sirecine iliskin clarak vurgulanmasi gereken gereken bir diger nokta, galis-
mada bireysel farkliliklarin da gézetilmis olmasidir. Bu baglamda calisma
asamasl igin 3-4 saatlik bir slire¢ belidenmis olmakla birlikte, daha uzun
calisma saati gereksinimlerine de yanit verilmistir.

IV.Asama: Degerlendirme Agamasi

Degerlendirme asamasi olarak tanimlanan dérdiinci asamada, dgret-
men adaylarinin yaratici yazma siireci sonunda ortaya koyduklan Grinler
degerlendirilmistir. Degerlendirmenin nasil ger¢eklestiriimesi gerektigi, daha
once deginildigi gibi, hazirlk asamasinda kararlagtinlmis olmalidir. Calig-
mamiz kapsaminda, degerlendirme asamasi igin eylem odakli galisma ilke-
si uyarinca ortaya cikartilan Grlinlerin sergilenmesi ve ¢alismanin deger-

lendirilmesine iliskin yazili dénut toplanmasi 6ngi5rl']lmi]$ti]r.4 Bu gergevede
yazma slireci sonunda ortaya ¢ikan irinler sinifta sergilenmis, s6zli deger-
lendirmeler yapilmistir. Galeride gergeklestirilen uygulamaya yénelik yazil
doniitler i¢in dgretmen adaylarina, asagida gorsellestirildigi gibi cagrisim
balonuna 'galeri’ sdzclgl yazilarak, uygulamanin ardindan bu sézcigin
cagnistirdiklarinin yazilmasi istenmistir.

'‘Galeri' s6zciglunin 6gretmen adaylarina gagnstirdiklan su sekilde
siralanabilir:

okul dig1 etkinlik paylasim farklihk

farkl becerileri kesfetme  sanat /resim yaraticilik

hayal glci eglenceli / zevkli yontem farkliig
SONUGC:

Basaran, egitimin niteligini olusturan durumlardan birini “insan bir
davranigl ancak yagayarak kazanabilir (diizenlenen bilgi ve cevre ile etk-
ilesim )" g6rusd ile ifade eder (Basaran, 1994, s. 11) . Nitelikli 6gretmenlerin
nitelikli bir egitim sirecinden gegmeleri gerektigi g6z dnldnde bulundurul-
dujunda, becerilerin yasayarak kazandirimasi da ayrn bir dnem tasir. Bu
baglamda egitim-6gretim etkinliklerinde &grenci merkezli egitimin énemine
degindigimiz ve bunu gergeklestirme yollarindan biri olarak eylem odakl
ogretimi 6rnekledigimiz noktada 6gretmen adaylarinin uygulama boyutunu
yagayarak ogrenmelerinin dnemi .de tartigilamaz. Eylem odakli 6gretimin

40g"retmen adaylarimn Gzgiin caligma yaprakiarum gérmek igin Ek 2've bakiniz.
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uygulama boyutunu yasayarak égrenmelerini amagladigimiz uygulama ile
6gretmen adaylarinin eylem odakll 6gretimi igsellestirebildiklerinden séz
edilebilir. Dolayisiyla bu uygulama ile 6§retmen adaylarina eylem odakl
adgretime iligkin bir galigmay! nastl planlamalart gerekfigine ve ne gibi sorun-
larla karstlasabileceklerine iliskin beceriler kazandintimistir. Bu baglamda
eylem odaklt 6gretimin okul disina aglima ilkesi de gergeklestiriimis, okul
ortamt distnda gergeklestirilen uygulamanin hazihk evreleri de bu baglam-
da tantmlanmustir, Ogrenci merkezli galisma ilkelerini gergeklestirme yol-
larint sorguladigimiz bu galtsma ile 6gretime iligkin planlamalarda su soru-
larin daha stk sorulmasi gerektigi gdriisi ortaya gtkmigtir:

" En son ne zaman 6grencilerinizle disartda, okul atmosferi dtgtndaki
bir artamda ders yaptinz?

" En son ne zaman &grencilerinizi alanda uzman biri ile tanigttrdimz ?

" En son ne zaman ogrencileriniz dersiniz esnasinda oturduklan
stralardan kalkip amagl olarak dolasma olanagt buldu?

Cagdas egitimin en énemli ilkelerinden birisi olan égrenci odakl galts-
may! 6gretmen adaylarina 6gretirken ne denli 6grenci odakl galistrgimezi
daha stk sorgulamamiz gerektigi géristindeyim.

L. Gruppe
o Geh und finde direin Bild.
o Bestimme wo das Bild hingt, wer das gemalt hat und wann?
o Warum hast du dieses Bild gewihit?
o Was st die aufgefallen?
0 Welche Gefiihle bringt das Bild bei dir hervor?

———0—Beschreibe-das Bild-{Anzahl der Figuren; Kleidung; Umfeld; Situation; Farbe; Lieht;
Raum...}.
o Was konnte den Maler dazu bewogen, ein solches Bild zu malen?
o Was konnte noch auf dem Bild stehen? Ergfnze es! '

1. Gruppe:

o Was sichst du?

o Was fillt dir auf?

o Was fillt dir in? Welche Fragen hast du an das Bild? (versuche Fragen und
Vermutungen zU fo rmulieren, Hypothesen iiber Vergangenes Und Nachfolgendes zu
bilden)

o Schreibe zu diesem Bild eine Geschichte, ein Mire hen, eine Legende, einen Krimi,
einen Brief.
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111. Gruppe:

Betrachte dic Figur, das Zeichen, den Ort und verbali sicre deine Beobachtungen .
Beschreibe die Bildausschnitte und stelle Vermutungen iiber den Bildinhait an .
Fiihr die UmriBzeichnung weiter,

Wie konnte der Titel deines Bildes lauten?

Geh und finde das originale Bild .

Vergleiche die beiden Bilder .

o]

o
Q
o]

o]
o]

o]

V. Gruppe: '

Geh und finde ein Bild von Giilveli Kaya .
Beschreibe das Bild.

Was fiir eine Wirkung hat das Bild auf dich?

Erzihle aus der Sicht der Fr au ihre Lebensgeschichte.

V. Gruppe:

Geh und finde dir ein Bild.

Was sichst du auf dem Bild? (Welche Details finden Sie erstaunlich / fremd /
liberraschend?)

Was fallt dir ein? Welche Fragen hast du an das Bild? (versuche Fragen und
Vermutungen zu formulieren, Hypothesen dber Vergangenes und Nachfolgendes zu
bilden)

Du hast die Moglichkeitdich mit dem Maler zu unterhalten, Welche Fragen wildest
du an ihn stellen? Schreibe ein Interview.
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Ek 2: Yaraticl yazma galismasina iligkin ézglin Grnekler
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