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OZET

Yabanc: dil ddretiminde geviri etkiniigine yer verilip veriimeme-
si egitimbilimciterin, yéntembilimcilerin ve dilbiiimcilerin her. zaman
tartistigh bir konu olmus, séz konusu etkinligin gergeklesme bigimi ve
amact da yabanc: dii dgretiminde benimsenen ydntemierin kuramsal
dayanadi dodrultusunda degisim géstermigtir. Dilbilgisi - geviri yénte-
mi adiyla da anilan geleneksel yéntem déneminde yazilt metinlerin
anadile gevrilmesi yabanci dif 6gretiminin neredeyse tek amact olmus-
tur. Dolaysiz ydntem, sdézel-igitsel ve gdrsel-isitsel ydntemler
gorgevesinde jse geviri etkinjigi tiimiiyle yadsinnug, dabast yabanci dil
Ggrenimini olumsuz ydénde etkileyen bir aligiirma tirld olarak
goriiimiistiir. Buna karsin, dilin bir dizge niteligi sunmasinin dfesinde,
bir.iletigim araci olmasi ézelliginin benimsenmesi ve dil kullaniminin bir
iletisim edimi olarak tammlanmasi iletigimsel yaklagim gergevesinde
geviri etkinliginin yeniden giindeme gelmesine yol agmgtir. Ogretim
birimini tdmceler yerine metinlerin olugturmasi, dilbilgisi galigmalan da
dahil olmak (izere aniami kavramanin ve anlam (iretmenin baslica
amaglar. olmas: iletisimsel yaklagim fe yorumlayict geviri kurami
itkelerinin drtdstilgiind géstermektedir. Ancak, yabanci dil ddretiminde
geviri etkiniigine yer verilirken geviri egitimi ile egitsel geviri ayrimi géz
ardr edilmemelidir. Editsel geviri yorumiayici ¢eviri kurami jikeleri
dogrultusunda gergeklegtirildigi oranda, dgrencinin daha sonra alabile-
cegi geviri egitimine hem saglam bir. temel olugturabilir, hem de bu
egitimin yetkinlegmesi, hizlandirimas: sagfanabilir.

Anahtar Sozciikler:Yabancy dil egitimi, geviri etkinlikleri,
iletisimsel yaklasim, yorumiayici geviri kurami, egditsel geviri,

ABSTRACT

It has been a subject of discussion among the pedagogists,
methodologists and linguists whether transiational activities should
take place in foreign language education; the method and the objec-
tive of the activities in question have developed in the direction of the
theoretical foundafion of the methods applied in foreign language edu-
cation. During the period of traditional method implemented by the
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name of grammar-fransiation method, the transfation of written texts
into the native language had almost become the sole objective of for-
eign language education. Within the frameworks of indirect method,
audio-lingual method and audio-visual method, the translational activ-
fty was fotally discarded and considered as a drill-type thaf negatively
influenced the foreign language learning process. On the other hand,
adaptation of the notions that present language as an instrument of
communication as well as a systematic entity and define linguistic per-
formance as a communicational act, led to the reconsideration of
translational activity within the agenda of communicative approach.
Taking texts as unit of teaching instead of sentences imply that the
comprehension and the reproduction of meaning, as fundamenial
obfectives of the process, are in keeping with the principals of commu-
nicative approach and the interpretative franslation theory. Yef ,in
designing a place for. translational in foreign language education, the
difference between pedagogy of translation and pedagogical fransia-
tion needs not be discarded. Pedagogical translation might build up
sound foundation for. further. education of translation for the student in
case it is done in keeping with the principles ofiinferpretative fransia-
tional theory.

Key words: foreign language education, fransiational activi-
ties, communicative approach, interpretative translation theory. peda-
gogical translation.

Yabanci dil 6gretiminde hedeflenen amaglar, beklentiler, kimileyin de
elde edilen sonuglarnn vetersizligi her zaman yontemsel degisikliklere yol
acmistir. Egitsel gevirinin, bir bagka deyisle 6gretim amach geviri etkinliginin

yabanci dil 6gretimindeki islevi de benimsenen ydntemler dogrultusunda
degisiklik gbstermistir. Yabanci dil édretim yontemlerinin tarihsel gelisimini
inceledigimizde, geleneksel yontem ya da dilbilgisi-geviri yéntemi adiyla
anillan yaklasimin gegerli oldugu dénemde, adindan da anlasildigi gihi,
yabancl dilden ana dile ya da ana dilden yabanc dile dogru yapilan gevirinin
bir yandan egitsel yaklasimin temelini, bir yandan da bilgi dlgme bigimini
olusturdugunu gérmekteyiz.

O dénemde séz konusu yaklasim ogretimi amacina ulastiracak nite-
likteydi, glinkil yabanci dil bilgisi sdz konusu amag dilde Uretilmis yazinsal
metinleri anadile aktararak 6grenilen yabanci dilin dizgesel bagintilarini
o6ziimsemek, yine bu aligtirma tiri araciidiyla sdzciik bilgisini varsillagtir-
mak anlamina geliyordu. Kugskusuz hu yaklagsim &gdrenciye yabanci dili
iletisim araci olarak kullanmasini saglayacak bir beceri kazandirmiyordu;
kaldi ki 6gretimin béyle bir hedefi de yoktu. XX. Yiizyilin basindan sonra
ana dilleri farkli bireylerin daha gok karsilagtiklari, daha ¢ok iletisim kurma
durumunda kaldiklar bir dénem baslamistir. Bu toplumsal degisim yabanci
dil 6gretimi alaninda yeni beklentileri glindeme getirmis ve dolaysiz yén-
temin olusturulmasina yol agmistir.Amacinin yahanci dile iliskin edilgen hil-
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giyle donanmak yerine yabanci dili konusmak bigiminde tanmimlandid)
dolaysiz yéntem égrencinin anadilinin yapilarimi yabanci dile aktarmasina
bu nedenle de yabanci dilin dizgesel ézelliklerini 6zimseme slrecinde
gesitli glglilklere ve gecikmelere neden olabilecedi dlgiincesi geviri etkin-
liginin yabanct dil 6gretimindeki igslevine son vermigtir. Geleneksel ydntemde
gegerli olup dolaysiz yéntemde gbz ardi edilen bir bagka boyut da dilin yazil
boyutu olmusgtur. Gegen yiizyihn ilk yarisinda Avrupa ve Amerika'da gegerli
olan dolaysiz ydntemin belirgin yetersizlikleri arasinda &gretimde hangi dil
dizeylerine yer verilecegine iligkin belirsizlikler, 6gretim igeridinin asama-
landimimasindaki eksiklikler sayrabilir.

Sézli boyutun "durum” kavramiyla birlikte ele alinmasi 1930-1960 yil-
lan arasinda bir yandan kuramsal olarak geligsen, bir yandan da uygulama-
da kullanilan sézel-isitsel ydntemin temelini olusturmustur. Odretimin gereci-
ni olusturan sbzceler belirlenirken hangi durumda hangi sdzcelerin
dretilebileceqdi, segilen soézciiklerin hangi amaci karsgillayabilecegi géz
oniinde bulundurulmusgtur. Bu yontem gergevesinde dilsel yapi kavrami
durum kavrami gibi, s6zli boyutun 6nceligini desteklemistir. Kuramsal
dayanadinl yapisal dilbilim ve davramigcl ruhbilimin olugturdugu dolaysiz
yontem gergevesinde egitsel yaklagim dilin dizisel ve dizimsel eksenlerinde
olanakh tim degisim ve dénlstirimleri érnek dykiinme yoluyla 6zimset-
meyi amaglayan yapisal alistirmalar Ustine kurulmugtur. S6z konusu aligtir-
malarin temelinde bir dilsel 6genin degerinin ayni diizlemde yer alan ébir
6delerle kurdugu karsithk bagintilan gdz éninde bulundurularak belir-
lenebilecedi gériisii yer almaktadir. Ogrenmede uyaran-tepki gizgesinin
benimsenmesinin nedeni edinilmis bir davranigin gerekli bir bagka durumda
yeniden sergilenmesini olanakli kilmasiydi.

Anlamsal boyutu gdz ardi etmesi nedeniyle 50'li yillardan sonra
elestirilerin yoneltildigi sozel igitsel yontemin eksikliklerini ya da yetersizlik-
lerini gorsel igitsel ydntem gidermeye galigmigtir. Gérintl ile sesin bir-
legmesini, anlamin gbz éninde bulundurulmasi zorunlulugunun &gretim
gerecine ve yontemine yansimasi bigciminde aglklayabiliriz. Bu yéntem
gercevesinde sozel igitsel yéntemin ilkeleri yadsinmamig, anlama ulagmayi
saglayacak bir destekten, gorsel destekten yararlanilimigtir. Anlamh 6gelerin
ogretimde dizgeli bir bigimde yer almasini saglayan énemli bir galisma "sik-
k" ve “"kullanilabilifik” oélgitleri géz dniinde bulundurularak hazirlanan
Temel Fransizca dir. Birinci diizeyi 1176 sozliksel 6de, 269 dilbilgisel 63e
iceren Temel Franszca'nin daha sonra hazirlanan ikinci dizeyi de 1800
sOzcikten olusmaktaydi (Martinez, 1996, ss. 59,60). Dilin sdzli boyutu
dolaysiz yontem déneminde baslayan ve sézel igitsel yontem déneminde
artan oOnceligini gorsel igitsel ydntem déneminde de korumusgtur.Ancak, o
déneme degin kuramsal destedi olusturan dile yonelik yapisalcilik yerini
soze yonelik yapisalciliga birakmigtir.

Gorsel-igtisel yontemin  dilsel edimler aracihdiyla dilsel eding
kazandirma amaci 70 li yillarda gereksinimler geregince degismis, 6gren-
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ciye yabanci dilde iletisim becerisi kazandirmak yabanci dil égretiminin
genel amacini olusturmustur. lletisimsel Yaklagim adiyla anilan yéntemlerin
timii stz konusu amaca ulasmayi hedeflemektedir.Dilbilimdeki yeni yonelis-
lerin, metinsellik kogullarini, tutarliik, uyum kavramlarini sorgulayan metin
dilbilimin, sézcelem kosullarinin ele alindig1 sdzcelem dilbiliminin geligimi de
yine bu doneme rastlamaktadir.Bagka bir anlatimla, s6z konusu bilim dal-
larinin verileri iletisimsel yaklasim cercevesinde editsel diizleme
aktariimistir.

Bu yeni yaklagsimin temelinde bir yandan yogunlasan iletigim
kosullarinin getirdigi zorunluluklar, bir yandan da dil kullanimini bir s6z edimi
olarak tanimlayan dil anlayiginin var oldugunu soéyleyebiliriz. Bu anlayig
dogrultusunda "Bir yabanci dil bilmek ne anlama gelmektedir?" sorusunun
yanitl da degismistir. Pierre Martinez bu soruyu soyle yanitlar: "Oyunun
kurallarim bilerek iletigim kurma becerisi kazanmak"(Martinez, 1996, 5.73).
lletisimsel yaklagimin ilkeleri dogrultusunda oyunun kurallan énceden égre-
nilmez, oyuna katilarak oyun oynarken &dgrenilir. Bu 6grenme siirecinde
kazandiriimasi hedeflenen iletisim becerisi ¢ok bilesenli bir bitiindir. Sophie
Moirand 4 bilegen belirlemigtir { Moirand, 1982, s.20}.

Diisel bilesen, sdylemse! bilesen, gdndergese/ bilesen, toplumsal-
ekinsel bilesen. Bu bilesenlerin gbz éniinde bulndurulmasi egitsel yaklagim-
da degisikliklere yol agmistir. Onceleri timceyle, gérsel-isitsel yéntem done-
minde de bir tiir séylemsel kesitle, diyalogla sinirli olan 6gretim birimi yeri-
ni sirerliligi olan stzcelere, metinlere birakmistir.Bir baska dedisiklik de
ogretimin igeriginde toplumsal-ekinsel ogeye bliyuk ©lglide vyer
verilmesidir.S6z konusu hilegenlerin egitsel yaklagim diuzlemine aktanimasi
yeni sorular! glindeme getirmistir. Metin tiirleri ya da sdylemsel kesitler hangi

——gneelikle ogretim igeriginde veralimali? Surekli degisim gosteren toplumsal”
ekinsel kurallara hangi oranda yer verilmeli? Sdylem tirleri ayriminda hangi

Olgitlere gére yapilan bir siniflandirma benimsenmeli? Anlama ulagsma da

kolaylik saglamasi nedeniyle Ogrencinin anadiline hangi oranda bagvurul-

mall?

Yanitlari bugiin de tartisilsa bile bu sorular (zerinde distinmek
iletisimsel yaklagim gergevesinde kimi ilkelerin benimsenmesiyle sonuglan-
migtir:

- Amacini iletisim becerisi kazandirmak bigiminde tanmimlayan bir yon-
temin Odretim birimini zorunlu olarak metinlerden olugturmalidir, g¢linki
bireyler aralanda baginti olmayan rastgele siralanmis timceler dizisyle degil
strekliligi olan sézcelerle iletisim kurarar.Yapilan galisma timce igi bir
o0geye yonelik oldugunda bile alishrma butincesi metin bigiminde sunul-
malidir.

- Metin tiirlerindeki agamalandirma metindilbilimin benimsedidi sdzce
kesitleri gbz oniinde bulundurularak yapllmalidir: betimsel kesitler, anlati
kesitleri, agiklamal kesitler, uslamlama kesitleri. Bu kesit tiiderine dayanan
bir asamalandirma gizgisel dedil cevrimsel olmalidir. Ornegdin, betimsel
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kesitler dilsel kullanim agisindan yalin sézcelerle somutlagsa da, ileri diizey
Adrencileri igin, yazinsal yapitlardan alinabilecek kesitler islevsel olabilir.

- Anlam, dilbilgisel agamalandirmanin kalkis noktasim olusturmalidir.
Geleneksel soylem béliimleri siralamasina gére yapilan bir agamalandirma
iletisim becerisi kazandirmaya higbir bigimde katkida bulunmaz. Dilsel
amaclar edimsel iglevler dogrultusunda belirlenmelidir.

- Anlamdan kopuk bigimsel alistirmalar yerine iletisimsel alistirmalar
yapiimaldir. Bir bagka deyigle, alishrmalar dgrencinin bir iletigim edimi
gerceklestirmesini olanakll kilacak bigimde diizenlenmelidir.

- Ogretim siireci boyunca anadile bagvurmanin amaci bir yandan
anlama ulagma siirecini kisaltmak, bir yandan da her dilin dil digi gergekligi
ayni bigimde ayni kesitlerle bélimlemedigini gostermek ve diller arasi bire-
bir kargiliklarin her zaman bulunamayacagini kanitlamaktir. Ogrenciye bu
biling kazandinlarak yabanci dili kullanirken sézliikbirimsel segimlerinde ve
sdzdizimsel kararlarinda dilsel girisimlerden kaginmas safjlanabilir. Ancak,
bu bilinci kazandirmak igin yapilan geviri etkinligi timce diizleminde karsll'lk
bulma bigiminde tasarlanmamalidir. Ceviri etkinligi metin diizleminde yapil-
mal, gevirinin ancak sozciiklerin gizgiselligini asip iletiyi kavradiktan sonra
gergeklestirilebilecedi érnekle gosteriimeli. Kosut metinler lzerinde yapilan
caligmalar hangi iletisim durumunda ne tiir sézcelerin iretilebilecedini
ortaya koymalar| agisindan dgrencide geviri bilincinin olusmasinda etkili ola-
bilir.

Bu anlayis gergevesinde yapilan egitsel geviri etkinlikleri yabanci dil
becerisini denetleme niteligi tagimaz yalnizca, yabanci dilde iletisim becerisi
edinmekle sonuglanan bir siirecin olugturucu 6delerinden biridir ayn
zamanda.

Frangoise Grellet'nin "Ceviri yapmay! 6grenmek” bagliklh kitabinda
onerdigi etkinlik turlerine iligkin Kanadal geviribilimci Jean Delisle'in $6yle bir
gozlemi var: "Bu kiabin adi biraz yaniltici, bu ve benzeri kitaplar dil 6gren-
imine iliskin etkinliklerden olugmakta. Kitabin adi Ceviri alstirmalan
araciligiyla Fransizca ya da Ingilizce 6grenmek” olsayd i¢erik daha iyi yan-
sitilirdi. (Delisle, 1992, ss. 17-47) Kitaptaki tim etkinlik tiirleri kaynak dilde-
ki metnin iletisini kavrayip erek dildeki uygun esdegerlikler aracihgiyla iletiyi
yeniden uretme amacini hedeflese de dil becerisine yonelik ¢calismalar bigi-
minde degerlendiriliyor, Jean Delisle tarafindan. Kanimca bunun nedeni bu
aligtirmalarin profesyonel gevirmen yetistiren kurumlarda hedeflenen geviri
becerisinin tiim bilesenlerine degil, yabanci dil 6grenirken de edinilebilecek
ydnlerine iligkin olmasi. Ceviri becerisinin bilesenleri Roda P. Roberts
tarafindan gdyle belirlenmistir. ' ' o

-dilsel bilesen : kaynak dili anlama , erek dilde nitelikli anlatim
kullanma

-geviri bileseni..: kalkig dilindeki metnin anlamsal eklemlenigi-
ni kavrama ve bu iletiyi sapmalara yol agmadan erek dilde dile getirme.

-yontemsel bilegen: belirli bir alanda kaynak toplama ve alanin
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terimcesine egemen olma yetisi

-afana ilfigkin bilesen: hukuk, iktisat, biigisayar gibi temei alan-
lardaki metinierin g¢evirisini yapma yetisi.
- teknik bilesen: terim bankasindan yararianabilme, bilgisa-
yar kullanabiime gibi ¢eviriye yardimci olabilecek isiemieri gergeklestire-
biime yetisi(Delisle, 1992, s5.17-47).

Yabanci dil 63retimi ilk iki becerinin gelismesine olanak tanryacak
bigimde gergekiestirilirse, sadlam bir dil bilgisi lizerine kurulabilecek ceviri
becerisi daha kisa bir siire diliminde eide edilebilirAyrica, profesyonel
ceviri egitimi almasalar da geviri yapma durumunda kalan bireyier basariii
ceviri yapabiiir.
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