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COCUKLARIN BILISSEL ISLEMLERINI DEGERLENDIRMEDE
YENI BIR YAKLASIM:

PASS TEORISI VE BILISSEL DEGERLENDIRME SISTEMI (CAS)

Tamer ERGIN (*)

OzZET

Bu arastirmanin temel amaci, Naglieh ve Das (1997} tarafin-
dan geligtirilmis olan Biligse! Degderlendirme Sistemi (Cognitive
Assessment System-CAS)'nin 5 yag Tlirk gocuklari tizerinde glivenir-
Iik, gegerlik ve norm galigmalarinin yapimasidir. Bu amagla énce
“Plantama’, 'Dikkat", "Eszamanft" ve "Ardil” biligsel istemieri iceren
PASS Teorisi (Planning, Atfention, Simulfaneous, Successful-PASS)
tanitdmusgtir, Giinkii CAS, PASS leorisine dayali néropsikolojik bir,
dederiendirme sistemidir, Verlerin analizinde, glvenirik ¢alismalar
igin test-tekrar fost glivenirlik katsaydari, ig tutariiiik katsaytiar: ve dlg-
menin standart hata dederleri belinenmigtir. Gegerlik calismalannda;
icerik, yapi ve kriter. gegerligi islemleri yapumusgtir. Ayrica demografik
bzellikiere iliskin verilerin analizinde "MANOVA" ve “Scheffe” testleri
yapilimistir. Norm galigmast Igin ise belimleyici istatistik (descriptive
istafistics}  yntemleri kullaniimugtir. Bu yBntemlerden yararianarak
CAS Temel ve Standart Batarya'lanna ait persantil ve standart puan-
fart befilenmigtir. '

Anahitar Sdzciikler: Bilissel Dederlendirme Sistemi, PASS
Teorisi, Zeka Testleri, Bilgi Istem Modeli, Bitissel stemler, Bilissel
- Stirecler.

ABSTRACT

The main purpose of, this research is fo make the reliability,
validity and norm studies of Cognitive Assessment System (CAS),
which was developed by Naglieri and Das in 1997, on b years old
Turkish children. For this purpose, PASS Theory consisting Planning,
Altention, Simultaneous and Successive cognitive processed was
infroduced first, as Cognitive Assessment System (CAS} is a neuro-
psychological assessment system which is based on PASS Theory. In
the data analyses, for the reliability studies test-retest relfability coeffi-
clents, content validity coefficients and standard deviation have been
calculated. In the validity studies, content validity construct validity
and criterion validity procedures have been carried out. Moreover, in
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the analysis of the data pertaining to demographic features, "MANO-
VA" and "Scheffe” tests, and for the norm study descriptive statistics
methods were used. By the use of these methods percentile and
Standard score pertaining to CAS Basic and Standart Batleries were
determined. The resulfts of the research reveal that CAS is a reliable
and valid instrument for Turkish population. The results also indicate a
simifarity with the American sample.

Keywords: Cognitive Assessment System-CAS, PASS Theory,
Cognitive Processes, Intelligence Tests

Zeka testlerinin uzun araghirmalar sonucunda yapilandinldigr bilin-
mektedir. Zekay tek hir rakamla dlgme mantiginin temeli, Spearman'mn 1904
yilinda yaptidi aragtirmalara kadar dayanmaktadir (Brody, 1999). Yirminci
yiizyihn baglarinda Thorndike'in psikoloji laboratuarlarinda geligtirdigi Slgme
ilkelerinden yararlanarak 1923'te Kelley, Ruch ve Terman "Stanford Bagan
Testleri” adiyla ¢gagjdas Olgme-dederlendirme araclartnin ilk drnegini yayin-
lamiglardir (Oner, 1997). Bu tiir zeka testlerinin tarihsel geligsimine
bakildiinda, yaygin olarak kabul gdren WISC ve BINET zeka testleridir
(Naglieri, 2001). Tirkiye'de de hu testler yaygin olarak kullanilmaktadir,
Ancak bu testler, biligsel yetenekleri belirlemede genel bir sonug vermekte,
bireysel farkliiklan tamimlamada yeterli olamamakta ve ckul 6ncesi dénemi
kapsamamaktadir. Aslinda Stanford Binet Zeka Testi okul dncesi dénemi
kapsamaktadir. Ancak standardizasyonu gok onceki yillara dayandigi igin
tekrar gozden gegiriimesi gerekmektedir. WISC zeka testi ise, tekrar gdzden
gegcirilip WISC-R adi ile yeniden uygulamaya kenmusg olmasina ragmen, 5

yasl kapsamamaktadir, Ayrica buikitest, zeka kavrammlzerine ortaya-¢rkan
yeni teorik yaklasimlan da agiklayamamaktadtr.

Biligsel siregleri aynntih clarak bhelirleyememe, biligsel dedger-
lendirmeleri akademik performansin etkisinden armdiramama ve egitim
galismalarinda bireysel farkliliklart iyi tanimlayamama gibi yukarida s6zi
edilen geleneksel zeka testlerinin eksikliklerini gidermek amaciyla
glinimiizde alternatif testler olusturulmaktadir. Kaufman ve Kaufman
(1985)m "K-ABC Testi", yine Kaufman ve Kaufman (1993)in "Kaufman
Ergen ve Yetigkin Zeka Testi {Kaufman Adolescent and Adult Intelligence
Test - KAIT)", Woodcock-Johnson (1991)'in "Biligsel Yetenek Testi"
(Woodcock-Johnson Tests of Cognitive Ability) ve Naglieri ve Das (1997)m .
"Biligsel Degerlendirme Sistemi" (Cognitive Assesment System - CAS) bu
testlere 6rnek olarak gdsterilebilir {Naglieri ve Das, 1997).

Bu testlerden, CAS néropsikolcjik bir tecriye dayandinlarak geligtir-
ilmigtir. Rue ve Ark. {1992)'na gbre, néropsikeclojik yaklasim insanin anlagil-
masi agisindan blylk onem tasimaktadir ve zihin hakkinda bilinenlerin
beyin temelinde, heyin hakkinda bilinenlerin de zihin temelinde test edilme-
sine yardimci olmaktadir. Boylece karmasgik biligsel siregler beyin
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diizeyinde gbézienebilirlik kazanmakta, beyin alanlanyla iliskilendirilen zihin-
sel slregler bilimsel verilere dayanarak belilenmektedir. Beyin yapi ve
suregleri ile genelde zihinsel, zelde ise biligsel olaylann iligkilerini arastiran
calismalarda néropsikoiojik testlerden yararlamimaktadir. Néropsikolojik
testler karmasik bilgi isleme olaylarini niceliksel olarak sayilaria tanimlayan
nesnel araglardir (Akt: Irkeg, 2003).

CAS’in dayandidi néropsikolojik yaklasim "PASS Teorisi" olarak
adlandinimaktadir (Naglieri, 2001). PASS Teorisi; "Planlama” (Planning),
"Dikkat” {Attention), "Eszamanh” (Simultaneous) ve "Ardil" (Successive) bil-
igsel islemlerden olusmaktadir ve adini da bu islemlerin ingilizce karsilik-
larinin bas harflerinden almaktadir. Bu dért bilissel islem kisaca séyle tanim-
lanmaktadir. Planlama, bireyin problemiere iliskin  ¢bzimleri belifdedigi,
sectidi, uyguiadigi ve degderlendirdigi zihinsel bir iglemdir. Dikkat, bireyi belir-
ii uyaricilar iizerinde segici bir sekilde odaklayan ve rekabet halinde olan
diger uyarncilara da tepki vermeyi engelleyen zihinsel bir islemdir.
Eszamanl Bilissel Islemler, bireyin ayn uyaranlan tek bir biltiin veya grup
halinde birlestirdi§i zihinsel iglemierdir. Eszamanit iglemierin temel yénii,
ayn &gelerin hepsinin bir kavramsal biitiin iginde iliskilendirmesidir. Ardil
Biligsel Islemler ise uyaraniar zincire benzer bir sekilde ve 6zel bir sira
haline getiren zihinsel iglemler olarak tanimlanmaktadir {Naglieri 1999).

Bu dort PASS islemi, igerdikleri etkinliklerin gerektirdigi faaliyetlere
bagh olarak degisik dizeylerde birbirleriyle iliskili yeteneklerdir. Luria
{1973), her biling aktivitesinin daima karmasik bir sistemi igerdigini, bunlarin
her birinin beynin islevsel G¢ Onitesinin birlikte gahsmasiyla olustugunu ve
her birinin kendi katkisini yaparak sistemi tamamladigini vurguiamaktadir
{Akt:Naglieri, 1999). Modern psikolojinin kabul edilen verileri bu gériis igin
sadilam bir temel olusturmaktadir. Buna gbre, dért PASS islemi karsilikli
olarak birbirlerine bagdlidir. Ancak kendilerine 6zgii anlamlar vardir. Ornegin;
okumanin ilk evresindeki bir gocuk "Planlama" islemini kullanabilir. Cocuk ne
okuyacagina karar verdiginde, ilk sayfanin bulunmasinda ve her kelimenin
¢bziilmesinde "Planlama" islemini kullanacaktir. "Dikkat' bu okuma iglemi
sirasinda dikkat dagiticl seylerin gdz ardi edilmesi ve uygun uyariciya odak-
lanabiline igin gereklidir. "Eszamanh Biligsel islemler" ciimienin bir biitiin
olarak gdrillmesinde yer alir. "Ardil Bilissel Islemler” ise kelimeleri ¢dzmek,
olaylarin dizilimi veya anlamina dayanan bilgileri kavramak igin kulianihr.
PASS islemlerinin hepsi birlikte ¢alisir, fakat herhangi bir zamanda, her
birinin ézel amaglara ulasmada yaptigi katkida degisiklikler olabilir. Bir
kelime bilinmiyorsa gocuk kelimeyi fonetik olarak ¢ézebilir. Eger bu ise yara-
mazsa kelimeyi harfler batani veya grubu olarak gérmeyi deneyebilir. Bu
yiizden, okuma iglemi boyunca yazili kelimelerden anlam elde etmek igin
farkll zamaniarda farkl igslemler kullanilabilmektedir. Bdylece PASS islemleri
biligsel aktivitelerin isleyen bir grubunu olusturur. Bilissel siiregteki etkin
islevler, temel bilginin yam sira belirli gbrevierin gerektirdigi "Planlama”,
"Dikkat", "Eszamanl” ve "Ardil Biligsel islemler'in biitiinlestiriimesi yoluyla
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basariimaktadir (Naglieri, 1999).
Néropsikolojik Yakfagimiar ve PASS Teorisi

PASS Teorisi, insan davranislarimin laboratuar ya da sinif kosullarm-
da incelenmesi ile elde edilen verilere ve beyin lzerinde yuritilen
incelemelere dayandirilarak olusturulmugtur, Psikolog ve egitimcilerin gogu
beynin anlasiimayacak kadar karmasik olduguna karar vermisler, Ustelik
anlasilsa bile 6grenme problemi olan gocuklara yardim etmede bu bilgilerin
ne gibi bir katkisinin olacagint da belirleyememiglerdir. Ancak bunlar beyin
ile ilgili galrgmalardan vazgecmek igin yeterli neden olarak kabul edilemez.
Oncelikle su bilinmelidir ki, beyinle ilgili bilgileri kullanmaya baslamak igin
beynin tamamen anlagiimasini beklemek zorunlulugu yoktur. Bilmemiz
gereken diger bir gergek de gliniimiizde beyin ile ilgili énemli bilgilere sahip
oldugunuzdur. Daha da dénemlisi, beyin bilgi islemin bagladi§: yerdir. EGer bir
gocuk bilgiyi islemede problem yastyorsa, igslemi gergeklegtiren mekaniz-
may! ¢ok az da olsa anlamis olmak, bu gocuklarin yasadiklarr sikmtiy: gok
daha iyi anlayabilmek anlamina gelir (Kirby ve Williams, 2000).

Luria {1981)'ya gbre, beyindeki yapilar ile iglevleri arasindaki birebir
karstlikli iliski "Ayirrmer” (Lokalizasyoncu) gbrils tarafindan ifade edilmekte-
dir. Bunun tam aksi, "Biitiincil" (Holistik) gbriis olarak tamnir ve tek bir
psikolojik iglevin bile beynin bitini tarafindan gergeklestirildigini ifade eder.
Psikolojik iglevlerin, beyinde bir grup anatomik yapmin bir araya gelerek
olusturdugu lg¢ fonksiyonel sistem tarafindan gergeklestirildigi disintlmek-
tedir {Akt: Korkmaz, 2000).

Beynin Birinci Isfevsel Alan

Luria'ya gére, beyin (g islevsel bolimden olusmaktadir. Bunlardan

birincisi, zihinser streglerin tornunu ve uyamkligi—sadlayan-birimdir—insan
ancak optimal kosullar var oldugu zaman bilgi alabilir ve isleyebilir. Bu opti-
mal kosullar ise uyanik ve canli clmaktr. Bu iglevi saglayan baslica yapilar
subkortikal (beynin i¢ kisimlarr) bblgede ve beyin sapinda yer alir (Akt:
Korkmaz, 2000). Dikkat, beynin ilk fonksiyonel pargasi olan beyin sapi, dien-
cephalon ve hemisferlerin i¢ kisimlan ile iliskilendirimigtir (Nagliert 2001).
Posner (1997)e gbre beyindeki dikkat mekanizmas: "Retikiiler Aktivasyon
Sistemi-RAS"nin yerlestigi (st beyin sapindan baglayarak énce beynin sub-
kortitikal yapilar: (talamusun retikiiler gekirdekleri gibi) daha sonra da bir dizi
kortikal alan (singiiler, prefrontal ve parietal korteksler gibi) igcinde organize
olan ve asama asama genel suurluluktan 6zel uyaranlara ybnelik dikkate
kadar 6zellesen miikemmel bir beyin organizasyonudur (Tanndag, 2003).
Beynin lkinci Islevsel Alani

Bu ikinci fonksiyonel sistem beyin kabudunda yer alir. Dig dinyadan
gelen bilginin alinmasi, kodlanmast ve depolanmas! ile ilgilidir. Beyin
kabugunun gorsel, isitsel ve dokunsal bolgelerini igerir. Bu bblgelerde dig
dliinyadan gelen degisik yapilardaki (gorsel, isitsel, dokunsal) uyarilar deger-
lendirilir ve duyu organlan araciigi ile toplanan bu bilgiler rafine hale getir-
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ilir. Burasi dig diinyanin bir yansimasi gibidir. Bellek de genig Olglide burada
temsil edilir (Korkmaz, 2000).

Naglieri (2001)'ye gdre, bu ikinci fonksiyonel alan PASS Teorisi'ndeki
Eszamanl ve Ardil Biligsel islemler'in islev alan) olarak tanimlanmaktadir.
Eszamanh ve Ardil Bilissel islemler, Central Suicus' lann arkasindaki
"Ardkafa Lobu (Oksipital Lobe)", "Yankafa Lobu (Parietal Lobe)" ve "Sakak
Lobu (Temporal Lobe)" ile iligkilidir. Brazis ve ark. (1990)'na gdre, "Ardkafa
Lobu" gorme ile ilgilidir. Beynin arkasinda ve beyincigin Ustinde yer alir.
Primer gorme alanlarina her iki gozden gorme siniri araciligi ile uyanlar gelir.
Bu bolgedeki, ikincil alanlar ise goriilen bir cismin taninmasi igin dnemlidir.
Yiiz tanima, renk tanima gibi daha kompleks iglevler bu bdlgede yer alir. El
g6z koordinasyonu, bir cismin tiim pargalarini biitiin olarak tanima yine bu
bolgede gerceklegir. "Sakak Lobu" nun ise primer alanlan igitme ile ilgilidir.
Ikincil alanlari ise ayni anda gelen isitsel uyaranlanin ayirt ediimesinde veya
ritm-tin1 ayirt etmede rol oynar. Bu ikincil alanlarda sol taraf bozulmussa
konusma seslerine, sag taraf bozulmussa miizik seslerine duyarsizlik séz
konusu olur {(Akt:Korkmaz, 2000). Tuglaci (1964), "epikritik dokunma"yi;
mukayese edici, yorumlayici ve ayrintil hale getirici olarak tanimlarken,
"stereognazi"yi ise; cisimlerin sekillerini belirten duyu olarak agiklamaktadir.

Beynin Ugiincil iglevsel Atant

Ugiincii bélge "Alin Lobu" (frontal lobe) ve dzellikle "On Alin Lobu"
(prefrontal lobe) tarafindan kontrol edilmekte:ve planlama siireci ile iligk-
ilendirilmektedir (Naglieri, 2001). Ugiincii fonksiyonel sistem, bilingli etkin-
ligin érgitlenmesini saglayan sistemdir. Burada program olusturma, plan
yapma, eylemlerin bir plana gore yapihp yapiimadidini denetleme, dogrula-
ma ve diizenleme isleri yapilmaktadir. insan pasif olarak tepki vermez,
amaglar yaratir, planlar kurar, eylemlerini programlar, performansini gozler,
davranigini ayarlar. Bdylece kisi amacina uygun davranip davranmadigini
denetler ve sonuglara gére yapmasi gereken degisiklikleri hesaplar
(Korkmaz, 2000).

Shallice (1982)'e gdre, hareketin programlanmasi, kontrol edilmesi ve
gecerliliginin gosterilmesi igin dzellegmis olan bir sistem kavramini kullanan
kisi Luria'dir. Bu sistem kavrami 6zellikle belirli bir biligsel iglev bozuklugunu
agiklamakta kullanilmaktadir. Bu bozukluklar beynin én kismindaki hasarlar-
dan dolayl olugsmaktadir. Hecaen ve Albert (1978)'e gdre, beynin dn kisim-
larinin organizmanin aktif durumunu gozettigi, bireyin dislncelerini kontrol
ettigi, karmasik icerikteki aktiviteleri programladidi ve aktivitenin bitin yon-
lerini g6zledigi Luria tarafindan belirlenmigtir. Ayrica Luria, beynin 6n kismin-
daki hasarin; dirtd kontroliinii, istemli davranisin diizenlenmesini ve gérsel
algilamayi bozdugunu gézlemis ve stratejilerin benimsenmesini gerektiren
hafizaya da olumsuz etki yaptigimi belirlemigtir. Her seyden onemlisi beynin
on kisminin zarar gormesi durumunda plansiz ve kontrolsiiz bir sekilde ani
tepkiler ve bu tepkilerin engellenememesi, yanhis davranigin segilmesi gibi
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durumlar olugmaktadir. Bu bélge beyin sapindaki "reticular formation"” ile
yakindan iliskilidir ve yogdun hir sekilde inen ve gikan liflede desteklenmekte-
dir. Bunlar motor korteks ve ikinci blogu olusturan yan kafa béliimleri ile de
yakin iliskiye sahiptirler (Akt:Das, Naglieri ve Kirby, 1994).

Biligsel Dederfendirme Sistemi (CAS)

Gigll bir teori ile agiklanan élgme araglari, bireyin degerlendiriimesi
icin givenilir verilere ulagiimasina olanak yaratirlar. Verilerin giivenirligi,
délgme aracinin niteliginin yani sira élgme ve degerlendirme isini yapacak
kisinin uzmanhgi ile de ilgilidir. Degerlendirme siirecinde karar verme ve bir
yargiya varma séz konusudur. Ozellikle bir bireyin bilissel performansi
haklkinda karar vermek gerektiginde hem kullanilan aracin hem de deger-
lendirmeyi yapacak kiginin yeterliligi &nemlidir. McLoughlin ve Lewis (1997)
bu konudaki gérislerini su sekilde agiklamaktadirlar:

"Ne yazik ki, 8lgmenin yayginlasmasina paralel oclarak élgme iglemini
kétliye kullanma durumu da ortaya gikmistir. Gegerligi ve glivenirligi disiik
araclarin kullanildigi, hatta bazen dlgmenin editilmemis kisiler elivle vapildidi
gorilmustdr. Bazi élglimlerin yapi bakimindan gok dar alanlan kapsadidi,
bazilarinin da édrencinin ana dili, kiiltiirel gegmisi, ya da cinsiyetine gére
ayrimcilik yaptigr belilenmistir. Sonuglar uygun olmayan bigimlerde kullanil-
makta ve bazi 6égrenciler hatali bigimde "engelli” olarak damgalanabilmekte-
dir" (McLoughlin ve Lewis, 1997, ss. 3)

Bu elestirel yaklagimdan da anlagilacadl gibi, biligsel dederlendirme
amaglh araglann kullanimi, uzmanhk gerektirmektedir. CAS bu alanda
uzman olarak kabul edilen kisilerin kullanabilecedi bir aragtir.

Saglam bir teorik temeli olan CAS ile 5 vasindaki gocuklarin bilissel

——performanslanrnm—belirenmesine—yeni—bir—yaklagimin—kazandiriimasi
hedeflenmektedir. Bu arastirma, okul éncesi dénem gocuklarninin, akademik
igerikli calismalara yogunlagmadan énce, yani okul yagantisina baglamadan
énce, zihinsel performanslarini olumlu ya da olumsuz olarak etkileyehilecek
biligsel iglem diizeylerinin degerlendirilebilmesi igin yeni bir élgme araci
kazandiracaktir. Béylece okul éncesi dénemdeki gocuklarin bireysel farklilik-
lan erken dénemde belirlenebilecek ve bu bireysel farkliliklara uygun egitim
ve 6gretim galigmalari igin ebeveyn ve 6gretmenlere yénlendirici bilgi ver-
ilebilecektir. Ozellikle bireysel olarak desteklenme ihtiyaci olan gocuklarin
hangi biligsel islemler konusunda bu destede ihtiyvag duydugu belirlenehile-
cek ve hazirlanacak egitim ve ogretim programlarinin bilissel gelisimi
destekleyebilecek ozellikte yapilandiriimasi miimkiin olacaktir. Olgme-
degerlendirme ve 6gretim agisindan llkemizdeki blyik bir boglugu doldura-
cagl disincesiyle, "Biligsel Degerlendirme Sistemi-CAS" ile 5 yasindaki
okul éncesi dénem gocuklarinin PASS Teorisi ile tanimlanan bilissel islem-
lerdeki diizeylerinin élglilmesi ve CAS'in gegerlik, givenirlik ve norm galig-
malarmin yapilmasi amaglanmistir. '
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YONTEM

Arastirma, PASS teorisine dayall olarak gelistirilen "CAS 5-7 Yas
Bataryasi"nin 5 yas gocuklarinin bilissel islemlerde varolan durumlarini sap-
tamayl amaglayan tarama modelinde bir galigmadir. Ckul 6ncesi 5 yas
grubunu kapsayan arastirma alt amaglar dikkate alindiginda tarama
moedelinin kesit alma yaklagimina ve ayrica, bazl dediskenlere gore belirlen-
mig farkl gruplar karsilagtinididindan, iligkisel tarama yaklagimina uygun
olarak dizenlenmigtir.

Bu aragtrmanin gegerlik ve givenirlik galismalarinda 5 yas okul
¢éncesi donem g¢ocuklarindan olugan g¢esitli galisma gruplan kullaniimigtir,
Orneklemi olugturan sayinin istatistiksel agidan anlamli sonuglara ulag-
mamizi kolaylastiracak 6zelliklerde olmasina dikkat edilmigtir. Ogrenciler
bulunduklarn semt ya da okul tiiriine gére sosyo-ekonomik ve kiltirel dizeyi
temsil etmeleri icin A, B ve C gruplarina ayrimistir. Calisma gruplarini olusg-
turmal igin ¢grenci ve ckul se¢imi random usulll ile yapilmistir. Bu gruplar-
dan, A; Ust sosyo-ekenomik ve kiltlrel diizeyi temsil ettigi varsayilan dzel
okul dncesi editim kurumlan, B; orta sosyo-ekonomik ve killtiirel dizeyi tem-
sil ettigi var sayilan 6zel okullar, kurumlara bagh yuvalar ve resmi ckullar, C
ise; gecekondu bdolgelerindeki alt sosyo-ekonomik ve kiltirel dizeyi temsil
ettigi var sayillan resmi okullan ve okul &ncesi egitimden yararlanmayan
gocuklar temsil etmektedir.

CAS'in orijinal "Agiklama ve Yorumlama El kitabi"nda 8-17 yasglara
uygulanan formun gelistirilmesi sirasinda her yas igin drneklem sayisi 200
gocuk olarak belirlenmigtir. 5-7 yaslar igin hazidanan formun standar
dizasyon ¢alismasinda ise her yasg i¢in 300 ¢ocufia uygulama yapildigi belir-
tilmigtir. Béylece orneklemi olusturan yas grubu kiiglldukge Grmeklemi tem-
sil edecek gocuk sayisinin fazla olmasina dikkat edilmistir.

CAS bireysel uygulanan bir élgme aracidir ve arastirmanin saghkh
yuritiimesi agisindan dlgme aracina ve aracin dayandigi teorik bilgiye
hakim uygulayicilarin olmasi gereklidir. Bu nedenle uygulamalar arastirma-
cI tarafindan yapilmigtir. 2002-2003 6dretim yili slresinde dlgme aracinin
crijinal galismasinda da Gnerilmis clan sayida (306) ¢oecuda ulagiimighir.

"Biligsel Degerlendirme Sistemi {CAS)"nin uygulama ¢alismalarindan
dnce, alt test yonergelerine ait geviriler editim bilimleri alaninda ¢aligan,
ingilizce ve Tiirkge dil bilgisi kurallarina hakim bes uzman tarafindan
yapilmigtir. Bu bes uzmanin yaptidi geviriler birbiri ile karsilagtirilarak tek bir
forma donugturulmU§tur Cevirisi yapilan yonergeler g dil bilim uzmaninca
‘tekrar ingilizce' ye cevrilmisti. Bu form Ingilizce orijinal form ile
karsilagtirilarak bir anlam kaybinin olup clmadigina bakilmistir. Bu sireg
sonucunda CAS Tirkge Formu ortaya gikmistir. Yaptlan pilot uygulama
¢alismalarl sonucunda uygulama g¢aligmalarina baglama karar alinmigtir.
Bu asamada ayrica "CAS Uygulama ve Puanlama Elkitabr® ve "CAS
Yorumlama Elkitabi"nin g¢evirisi yapilmistir. Uygulamanin sirdagi 2002-
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2003 ogretim yili boyunca CAS'in teorik temelini olugturan PASS Teorisini
anlatan "Assessment Of Cognitive Processes The PASS Theory Of
Intelligence”, "Essentials Of CAS Assessment” ve "Learning Problems A
Cognitive Approach” gibi kitaplarin flgili héliimlerinin gevirisi yapilmistir. Bu
¢ kitap testin dayandigt teorik yapinin (PASS Teorisinin) anlasimasinda
basvuru kaynadt olmuslardir. Bu arastirmayi yiiriiten uygulayict, CAS' in
dayandigt néropsikolojik teoriyi yorumlamak igin  "Ogrenmenin Nérolojik
Temelleri" konulu seminer galtsmalarina bir yil slireyle katilmistir.

Uygulama caligmalart, 2002-2003 &gretim yih siiresince Istanbul ili
sinirlarinda ve tesadiifi yontemle segilen okul ve semtlerde arastirmacinin
kendisi tarafindan bireysel olarak yapilan uygulamalarla ylriitiimiistir.

Arastirmada uygulanan testlerin puanlanmast sonucunda elde edilen
verilerin istatistik analizleri igin Sosyal Bilimler istatistik Programi SPSS
(Statistical Package of Social Sciences-SPSS) 11.0 versiyvonu kullantimisttr.
Aragtirmada istatistiksel anlamlilik diizeyi P<,05 olarak belilenmistir. P<,01
diizeyinde anlamlt ¢tkan sonuglar ayrica tablolarda belirtilmistir. Uygulama
calismastnin her agamast icin kullanilan farkl! istatistik teknikleri asafida
siralanmistir.

CAS ile ilgili glivenilirlik galtsmalarinda; éncelikli olarak her bir alt test
fgin madde aritmetik ortalamalan ve standart sapma sonuglar belidenmistir.
Test-tekrar test givenilidik katsayilar, élgmenin standart hatas ve ig tutar-
Itk katsayilar, hem "CAS Tam Puan!” igin, hem dort ayrt "PASS Olgedi” icin
ve hem de her bir dlgegin icinde yer alan liger tane (toplam 12) alt test igin
hesaplanmistir. 12 alt test ile Standart Batarya olusturulurken, dort PASS
olgeginin her biri ikiser alt teste indirilerek Temel Batarya olusturulmustur.
Sdz konusu hesaplamalar her iki batarya igin de ayn ayr yaptimistir. Test-
tekrar-test-glivenilivliji-ve-GAS—puanlarmm-tutarithg ,-306-gocuktan-olusan—————
orneklem grubundan tesadiifen segilen 32 gocuk {izerinde incelenmistir.
Segilen bu 32 ¢ocugun her birine ortalama 20 giin arayla ikinci kez CAS
uygulanmstir. ki uygulamanin sonucunda hem "CAS Tam Puan”lart hem de
alt testler bazinda iliskili grup "t" testi yapilmistir. Bdylece Pearson carpim
momentleri Korelasyon katsayisina dayall korelasyon devamliik katsayisi
bulunmustur. Test-tekrar test uygulama sonuglan her bir alt testte yer alan
kuralll ve Kuralsiz uygulamaya gore kaydedilmistir. Kuralli ve kuralsiz uygu-
lamalara gére elde edilen toplam puanlann birbiri ile iligkisine bakilmis ve
elde edilen puanlar arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadig belirlenmistir,
Ayrica, alt testler iki ayrt yartya béliinmils ve bu iki ayri yarinm kurall ve
kuralsiz uygulamalari da karsilastirtimistiv. Boylece parelel testler ydntemine
gére puanlar arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadijina bakilmistir. Alt
testlerin kurallt ve kuralstz uygulama nedent her ki durumda toplam puan-
larin degisip degismediginin belirlenebilmesi igindir.

Elde edilen sonuglara dayal! olarak Cronbach-Alfa, Spearman-Brown
ve Guittman olmak lzere g t ayn i¢ tutarllik katsayist bulunmustur.
Ortalama "' degerinin hesaplanmasinda Fischer'in *z" transformasyon igle-
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mi kullandmgtir.

Olgmenin standart hatasinin hesaplanmasinda da ortalama "r" degeri
kullanilmigtir. Cesitli puanlar igin, "Olgmenin Standart Hatasi-OSH"ni belir-
lemek amacryla asadidaki formil kullanillarak glvenilirlik katsayilarina
dogrudan ulasilabilmektedir.

(OSH)=Standart Sapma (Ss) x V{1-guvenirlik katsay!si)

Bu formiilde; Ss, elde edilen standart puanin standart sapmasidir.
Gilivenirlik katsayisi ise, belirlenmis uygun glvenirlik katsayisidir. Olgmenin
Standart Hatast (OSH) yas gruplar agisindan érneklem biytkliklerindeki
farkliliklara agiklama getirmek lizere agirlikh ortalama kullanilarak hesaplan-
mistir. Alt testlerdeki Olgmenin Standart Hatalan, PASS dlgeklerine ait Olg-
menin Standart Hatalarina gore daha kiiglik g6rindrler. Clinkil, standart
sapma degerleri, alt testler (3) ve PASS élgekleri (15) igin farklidir. Olgmenin
Standart Hatasi ayni zamanda givenirlik katsayist boyutlariyla da farklilik
gésterir. Bir bagka deyisle, giivenirlik ne kadar yiiksekse Olgmenin Standart
Hatas| o kadar kiigiiktiir (Naglieri ve Das , 1997).

CAS givenirlik katsayillarimin belidenmesinden sonra madde analizi
islemlerine gegilmistir. Alt test toplamini olusturan maddelerin madde analiz
islemleri igin sirasiyla madde-toplam iliskilerini belirlemek igin madde toplam
katsayist (Item-total) ve madde-kalan (item remainder) katsayisi belirlen-
mistir. Daha sonra, madde ayirdedicilik degerlerini belirleme islemleri ve
madde glgliik derecelerini belirleme islemleri yaptmistir. Bir maddenin
testte yer alabilmesi igin bu adi gegen tekniklerin en az birinden ve istatis-
tiksel agidan da yine en az 0,05 diizeyinde anlamli clmak lizere sonug ver-
mesi istenmektedir.

CAS gecerlik islemleri sirasinda, éncelikli olarak CAS alt testlerinin
birbiri ile olan iligkilerine bakilmigtir. Daha sonra Slgekleri olusturan alt test-
lerin dlgek igindeki iligkileri ele alinmigtir. Bunun igin de, ayni bilissel islemi
olgmek icin bir dlgek altinda ele alinan Uger alt testin arasindaki iligkiye
bakilmigtir. Bu islemler sirasinda Pearson Garpim Momentleri Korelasyon
Katsayisi kullanilmistir.

CAS'in yapt gegerlidi galismalarinda faktér analizine ait bulgular ele
alinmistir. Faktdr analizi sonuglarina gore Tdrkiye orneklemi ile Amerika
Birlesik Devletieri orneklemi sonuglan karsilastirilabilmisti,.  CAS yapi
gecerligi galismalarinda ayrica demografik 6zelliklerin puan farkliligina
neden olup clmadigina bakilmistir. Puan farkliiklarint sinamak Gzere kuru-
lan hipotezlerle iligkili olup olmadiklarn degerlendirilmistir. Arastirmanin
6rmeklemini olusturan gocuklarin sahip olduklarn demografik 6zelliklere gére
CAS alt testleri, temel ve standart batarya crtalamalar arasindaki farklilik-
lart sinamak Uzere iliskisiz grup "t" testi ve gok yonlil varyans analizi (MANO-
VA) kullanilmigtir. MANOVA iglemlerinde anlamlt farklihdin elde edildigi
durumlarda, farkhiidin hangi ikili gruplar arasindan kaynaklandigini belir-
lemek tamamlayici hesaplama (post-hoc) yontemlerinden "Seheffe Testi"
kullantdmigtir,
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Bu calismada kriter gecerligi galismasi igin dis oSlgiitler olarak;
Stanford Binet Zeka Testi, Ankara Geligim Tarama Envanteri ve Andre Rey
Yagmurda Delagan Kadin Resmi Cizme Testi kullamlmigtir. Ayrica strateji
kullanimi ve strateji kullanimi ile Planlama alt testleri arasindaki iliski ele
alinmis ve i¢ &lgitler kullaniimistir. Orneklemi olusturan 306 gocugun
Planlama alt testlerindeki strateji tercihleri uygulama sirasinda kayit formu-
na kaydedilmis ve bu alt testlerden alinan puanlar ile kullanilan strateji ter-
cihleri arasindaki iliskiye bakilmistir. Oreklemi olusturan grup iginde istatis-
tiksel agidan anlamh sonuglara ulagmamizda yeterli olabilecek sayida istis-
nai gocuk olusmarmistir. Bu nedenle farkh ézelliklere sahip gruplara yonelik
uygulamalardan elde edilecek puan farkliliklarini belirlemek mumkin
clmamistir.

Norm galismalar igin oncelikle 5 yasa gore aritmetik cortalama ve
standart sapmalarin hesaplanmasi (Mean-Standard Deviation) yapilmis ve
daha sonra standart puanlar hesaplanmigtir. Standart ve Temel
Bataryalardaki dlgeklerin toplama ait merkezi egilim ve dagiim &igekleri
tablolan olusturulmustur. Ayrica Temel ve Standart Bataryalar ile alt testlere
ait standart puanlar belirlenmistir. Daha sonra da yaglara gére yizdelik
puanlarinin hesaplanmasi {Percentile Score) yapilmsgtir.

Arastirma kapsaminda tiim sonuglar cift yonll olarak sinanmis ve
anlamllik diizeyi en az P<,05 olarak kabul edilmistin P<,01 diizeyinde
anlamli gikan sonuglarda bulgularda ayrica verilmistir.

Bulgular

CAS Alt Testleri, Qlgekleri ve Bataryalarina lliskin Giivenirlik Calis-
malari ve Bulgular

Bu kisimda CAS' olugturan 12 alt test ile birlikte, iginde dért PASS
Olgegi bulunan Temel ve Standart Bataryalara iliskin glvenirlik galismalari
verilmistir. Sirasiyla alt testler ve bataryalara iligkin test-tekrar test bulgular,
i¢ tutarlilik katsayilan ve dlgmenin standart hatasi ele alinmistir.

Test tekrar-test isleminden elde edilen bulgular incelendidinde; CAS'in
tiim alt testleri, Temel ve Standart Bataryalar'nda yer alan tim Olgekler ve
tam puanlan P<,01 dizeyinde anlaml sonuglar vermigtir. Sadece Algisal
Dikkat alt testinde digerlerinden farkh olarak P<,05 diizeyinde anlaml bir
iliski belirlenmistir.

Glvenirlik galismasinda test-tekrar test isleminden sonra alt testlerin
ig tutarllik katsayllarina bakilmistir.  Tdrkiye dmekleminden elde edilen’
sonuglar, Cronbach-Alfa katsayilan esas alinarak CAS alt testleri ile Temel
ve Standart Bataryalar’'na ait i¢ tutarlilik katsayilar ve OSH degderleri ABD
drnekleminin degerleri ile birlikte Tablo 1'de 6zet olarak verilmistir.



Cocuklarda Biligsel Islemlerin Degerlendivilmesi

233

Tablo 1:CAS Alt Testleri ife Temel ve Standart Balaryalarina Ait Olgeklerin Tilrkiye
ve Amerika Birlesik Devietleri Orneklemi Giivenirlik Katsaytlan ve Olgmenin

Alt testler

Sayilar Esleme
Pianlanmis Kodlar
Planlanmig Baglantilar
Maftrisler
Sézel-Uzamsal iligkiter
Sekil Hafizas!

ifadesel Dikkat

Sayl Butma

Algisal Dikkat

Kelime Serileri

Ciimie Tekrar
Konugma Hizi

Teme! Batarya
Pianlama Olgedi
Dikkat Olgedi

EzBi Olgegi

ABl Oigedi

Temel B, Tam Puan(
Standarf Batarya
Pianlama Olgei
Dikkat Olgegdi

EZBi Olgegi

ABI Olgegi

Standart B.Tam Puany

Standart Hata Dedgerleri
Givenijrik Katsayilan
Tiirkiye ABD
.84 84
.99 .82
82 .80
75 .83
71 .82
91 .84
.83 80
72 .76
79 .83
.80 .80
.88 .81
92 .85
61 92
72 .84
.86 .86
.80 87
.80 .88
97 .93
.93 .89
.80 .80
87 91
.80 96

Tiirkiye
12
0,2

08
1.5
1.6
0.9
0.8
0.8
14
0,9
1.1
0.8

8.0
53
38
4,5
4.8

3.7
47
6.8
6,1
4.9

OsH

ABD
11
0.8
1.3
1.2
1.3
1.2
13
1,5
1,2
14
13
1,2

4,2
8,0
5,2
5,3
5,2

4.1
49
44
42
2.7

CAS'in Temel ve Standart Bataryalar: ile alt testlerine ait glveniriik
calismalar sirasinda test tekrar test teknidine gére iki uygulama arasinda
anlamit ilisti oldugu gériilmUstir. Cronbach Alfa teknigine gore belirlenen ig
tutariihk katsayian da Tabio 1' de ABD érnekieminin sonuglan ile birlikte ver-
imistir.  ABD 6rnekieminin sonuclan Naglieri ve Das (1987) i "CAS
Yorumlama El Kitabt"ndan alinmegtir. Bu sonuglar CAS' in 5 yag Tirk gocuk-
iart igin glvenilir oldugunu gbstermektedir.

CAS'in Gegerligine fligkin Bulgular
CAS'teki her bir alt test, ait oldugu PASS Oilgegi ile iliskisi ve bu alt
testin Kendi toplam puanindan yola gtkarak dizeltiimis olan iligkileri ele all-
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narak incelenmigtir. Bu iligkiler, CAS Temel ve Standart Bataryalar arasin-
daki iligkilere yénelik bilgi saglamakla kalmayip, ayni zamanda, farkh aft
testler ve olgekler arasindaki karsilikli baglantilar Gzerine de bilgi vermekte-
dir (Naglieri ve Das, 1997).

Bu amagla, éncelikli olarak CAS alt testlerinin birbiri ile olan iligkiler-
ine bakilmigtir. Daha sonra Olgekleri olusturan alt testlerin élgek igindeki ilisk-
ileri ele alinmistir. Bunun igin de, aym bilissel islemi élgmek igin bir dlgek
altinda ele alinan lger alt testin aralarindaki iliskiye bakilmigtir.

Tablo 2 CAS Alt Testieri Arasindaki lligkiler,

SE PK PB D 5B AD M s $H Ks CT KR
SE 1,00 534 -614 347 491 639 47 ,468 446 M7 348 ~326
PK P01 1,00 -453 309 447 480 296 290 318 249 222 -20
PB P<01  P<01 1,00 -309  -559  -547 - 434  -408 -430 -313 -30 322
o] P<01  P<01 P<0t 1,00 562 356 ,245 269 264, 146 AT -27
SB P<01  P<01  P<01 P<01 1,00 562 343 ,368 455 222 252 -24
AD P<01  P<01  P<O01  P<01  P<01 1.00 397 437 447 364 318 -32
M P<01  P<01 P<01  P<01 P<01 P<01 100 412 465 364 A7 -32
SUI P01 P<01 P<O1 P<01 P<01 P<01 P<01 1,00 375 370 419 -3
$H P<01  P<01 P<01 P<01 P<01  P<01 P01 PeOf 1,00 334 318 - 24
KS P<01 P<01  P<O1 P<01 P<01 P<01  P<01  P<O01 P<01 1,00 738 -52
CcT P<01  P<01  P<01  P<01 P<01 P<01 P<01 P<01 P<01 P<01 1,00 -43
KH P<01  P<01  P<01  P<01 P<01 P<01  P<01 P<01 P<01 P<01 P<01 1,00

CAS alt testleri arasinda hesaplanan pearson carpim momentler
korelasyon katsayilan dikkate alindiginda, alt olgekler arasindaki iliskinin
istatistiksel agidan P<,01 dizeyinde anlamh oldugu goérilmektedir. Tablo 2
incelendiginde Planlanmis Baglantilar (PB) ve Konusma Hizi (KH) alt test-
lerindeki dederlerin eksi (-) yonde oldugu gérilmektedir. Bu alt testlerde sire
onemlidir ve gocudun en az siirede istenilen faaliyeti tamamlamasi gihi_bir_____

hedef s6z konusudur. Bu nedenle gocuklanin topladiklan puanlann diigik
olmasi gerekmektedir. Toplanan puanlar sireyi yansitmaktadir. Bu alt
testlerde toplam siirenin az olmasi hedeflenmektedir.

CAS'de yer alan ve dort PASS oOlgedini olugturan alt testlerin birbir-
leriyle olan iligkileri ele alindidinda, alt testlerin birbiriyle olan iliskilerinin 0,30
ile 0,70 arasinda bir dedere sahip olup olmadidina bakilmistir. Elde edilen
bulgularin bu degerlerden biyiik ya da kiiglk olmasi CAS' in gecerligi
agisindan tolere edilemez bir durum olarak kabul edilmistir. Dért dlgedin her
birindeki alt testler igin bdyle bir.durum séz konusu degildir.

Tabjo 3 Planlama Olgedinin Alt Testleri Arasindaki fliskiferi

Pianlama SE PK PB
SE 1,00 534 - 614
PK P<01 1,00 «453

PB P<01 P<01 1,00
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CAS Planlama Olgedi Alt Testlerinin birbiri arasmdaki iliskilerin P<,01
dizeyinde anlamli oldugu gorilmektedir. Planlanmis Baglantilar {PB) ait
testi'nin {-) degerleri igeriycr olmasinin nedeni testin puanlama sekli ile ilgi-
lidir. Bu alt testte en az siirede istenilen islemi tamamlama gibi bir hedef séz
konusudur. Bu nedenle toplam sayisal degerlerin yikseklidi dedil disuk
olmasi hedeflenilmektedir.

Tablo 4 Dikkat Olgedinin Al Testleri Arasindaki iliskileri

Dikkat I SB AD
Ip 1,00 343 356
5B P01 1,00 562
AD P<01 P<0 1,00

CAS Dikkat Olgedi alt testlerinin birbiri arasindaki iligkileri istatistiksel
agidan P<,01 diizeyinde anlamli oldugu goérilmektedir.
Tablo 5 Egzamanti Bilissel lslemier Olgedinin Alt Testlerf Arasindaki liskileri

EZEI M Sul SH
M 1,00 A12 465
sul P<01 1,00 375
SH P<,01 P<,01 1,00

CAS Eszamanl Biligsel islemler Olgegi Alt Testlerinin birbiri arasinda-
ki iligkileri istatistiksel agidan P<,01 diizeyinde anlamli oldugu gérillmektedir.
Tablo 6 Ardif Biligsel Islemier Olgedinin Alt Testleri Arasindaki liiskileri

ABI Ks cT KH

KS 1,00 738 -516
cT P<01 1,00 -434
KH P P<,01 100"

CAS Ardil Bilissel Islemler Olgegi alt testlerinin birbiri arasindaki ilisk-
ilerin P<,01 dlzeyinde anlamli oldugu gériilmektedir. Konusma Hizi {KH) alt
testinin {-) degerleri i¢eriyor olmastnin nedeni testin puanlama sekli ile ilgi-
lidir. Bu alt testte en az stirede istenilen islemi tamamlama gibi bir hedef s6z
konusudur. Bu nedenle toplam sayisal degerlerin yiksekligi degil disik
olmasi hedeflenilmektedir.

Yapi gecerliligi; bir testin dlgmeyi hedefledigi teorik yapi ve dzellikleri
ne derecede dlgtiiga ile ilgilidir. Bu tir gegerlilikle ilgili bulgular, gelisimsel
degismeleri ve faktor analizini icerir (Naglieri,1997). CAS'in yapi gegerliligi
¢alismalarinda faktor analizine ait bulgular ile demografik dzelliklere gbre
puanlardaki degisimlerin anlamlilik dizeyi ele alinmigtir.

Tablo 7 Faktdr Analizine Aif Bulgutar

Istatistil Deger
Kedser-Mayer-Clicin Dader ,585

Barlett Test Kaykare 1174,73
Sd 66

P P<01
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KMCO degeri, drneklem biylkliginin, faktér analizi yapmak igin
uygun olup olmadgint verir. KMO degeri 0,50'den bilyiikse drneklem bily(ik-
gl yeterlidir. ,87 degeri, bu gabsmanin drmeklem biyikliginin yeterli
oldugunu gostermektedir. Barlett Test ise, evrende dlgiilen degiskenin gok
boyutlu bir degiskenden gelip gelmedigini stnar. Anlamlilik diizeyi 0,05'den
kiigiik olan tiim degerler, gok boyutluluk igin yeterli kabul edilmektedir. Bu
caltgmada Barlett Test sonucu istatistiksel agidan P<,01 diizeyinde anlam-
lidir. Arastirmada kullanilan degisken, arastirma kapsaminda belirlenen
evrende gok boyutlu bir degiskenden gerdigi ispat edilmistir.

Tablo 8 Fakttr Analizi Istemierine Gore CAS Olgelderinin Ozdederieri lle
Actklanan ve Toplamii Varyans Yiizdeleri

Olgekler Ozdefer Aciklanan Varyans Toplami Yizde
Yizdesi
Planlama Olgegi 2584 21,532 21532
Dikkat Ofedi 2,322 19,351 40,883
Eszamanh Biligse! islemler Olgedi 2,584 16,081 56,964
Ardil Bligsel istemler Otged ' 1052 8,767 65,730

Varimax Rotaded yontemi ile yapilan faktor analizi iglemlerine CAS'in
12 alt testinin hepsi tabi tutulmustur. islem sonucunda dzdegeri 1'den biiyiik
dort dlgek elde edilmistir. Ozdegeri 2,58 olan birinci dlgek, toplam varyansin
% 21,53'ini agikladigr goriilmektedir. Ozdederi 2,32 olan ikinci dlgek ise
toplam varyansin %19,351'ini agtklamaktadir. Uglincii dlgek toplam varyan-
sin %16,08'ini, son dlgek ise toplam varyansin % 8,768'ini agiklamaktadir.
Birinci digek ile Giglincl dlgek en yiiksek dzdedere (2,58) sahiptir. En diiglik

********** dzdegere-sahip-dordiineli-dlgektir-{(1;65)-Dért-dlgek—teplam-varyansin-%——
65,73'unu karstlamaktadir. Bu verilere gore CAS o6lgmek istedigi biligsel
islemlerin % 66'sint dlgebilecek ozelliktedir.
Tablo 9 Ana Fakiérieri Qlustura Olgeldere Aif Alf Testlerin Dagihim

Olekler
Planfama Arcil Biligse! Egzamanrh Dikkat

Alt Testler Olgegi Islemfer Gigegi Biligsed Isl. Ogegi (lgegi

8B 738

TID 18

TPK J16

PB 630

TSE 556

THS 860

TCT 403

TKH 752

™ 805

TSH 743

TSUl 514

TAD 956
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CAS dayandidt PASS teorisinin siginda dért clgekten olusmaktadtr.
Bu dlgeklerden Planlama ve Dikkat digekleri birbiri ile diger élgeklerden daha
yogun etkilesimdedir. Bu nedenle Dikkat élgedine ait Sayt Bulma (SB) ve
ifadesel Dikkat (D) alt testleri Planlama élgegini olusturan Planlama alt test-
leri ile daha yodun iligkidedir. Bu bulgular PASS Tecrisinde de dzellikle vur-
gulanan Planlama ve Dikkat islemlerinin yodun iliskisini yansttmaktadir.

CAS nomm calismalarinda, bir testten elde edilen ham puanlarin stan-
dart ve yiizdelik puanlara dénistirilmesi islemleri yapilir. Bununla birlikte,
oérneklemin puanlannin normal dadiima uygun merkezi egilim ve dagthm
olguleri verip vermedidi belirlenir. Evrene uygun segilmis olan érneklemdeki
daguimin normal dagihmi yansitmas! beklenmektedir.

Bu arastirmanin norm calismalannda éncelikli olarak CAS'in hem
Temel Batarya hem de Standart Batarya' sindan elde edilmis clan Tam
Puanlart ile merkezi edilim ve dagiim élgileri belirlenmis ve daha sonrada
standart ve yiizdelik puanlar belirlenmistir. 7

CAS Standart Batarya dlgeklerine iligkin merkezi egilim ve dagihm
sonuglan Tablo 10' da gosterilmektedir. Bu verilere gére tiim dSlgeklerin genel
olarak normal dadiim gdsterdidi séylenebilir. Dikkat élgedinde cok az da
olsa negatif yonde bir farklihk dikkati cekmektedir. Bu farkhhk Skewness
degeri Skewness Standart Hata degerine béliinerek belirlenmektedir.

Tabjo 10 Standart Batarya Olgekieri ve Tam Puarna Aif Merkezi Egilim ve
Dagiim Olgiiert Sonuglan

PLANLAMA DIKKAT Egzamanh Ardi Biligsel TOPLAM
Bilissed f. Islemier
n 306 306 306 306 306
A.Oralama 30,0000 30,8000 30,0080 30,8000 120,0000
Std. Hata 4034 3497 A78 4306 1,2359
Medyan 30,1388 29,6493 29,6485 29,5596 119,6076
Std. sapma 17,0567 6,1170 71331 71,5323 21,6200
Skewness ,251 1,799 203 436 - 036
Skewness 139 139 139 139 139
Std hala
Kurlosis 316 13,121 -281 827 Riig|

Karlosis std.hata 278 278 278 278 278
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CAS Temel Batarya olgeklerine iliskin merkezi egilim ve dagiim
sonuglan Tablo 11'de gdsterilmektedir. Bu verilere gére tim élgeklerin genel
olarak normal dagihm gosterdigi sdylenehilir,

Tabjo 11 Temel Batarya Olgekleri ve Toplama Ait Merkezi Egilim ve Dadiim

Sonuglan
Planlama Dikkat Eszamanli B. {. Ardit Biligsel lglem Toplam
Olgegi Olgedi Olgegi Olgedi
n 308 3068 306 306 306
A COrialama 20,0000 20,0000 20,0000 20,8000 80,0000
Std. Hata 2856 ,2930 ,2841 3145 LBBOT
Medyan 19,6110 18,7760 20,1679 18,9162 79,7474
Std, sapma 4,9963 51247 4,9696 5,5012 15,4063
Skewness 1,320 A73 214 966 133
Skewnass 139 139 139 ,139 139
Std.hata
Kurlosis 4,151 -123 - 143 2,685 114
Kurlosis 278 278 278 278 278
sid.hata

CAS Standart ve Temel Bataryalar'ina ait Glgelkderin ttimtinde standart
puanlar arasinda P<,01 dizeyinde anlaml iligkinin oldugu belirlenmistir
(Tablo 12).

Tabio 12 Standart ve Temel Batarya Olgeklerinin Standart Puanfan Arasindaki

liiskiter,
N r p
Pianlama 306 933 P<,01
Dikkat 206 872 P<t
Egzamanh Biligse! ilemler 306 939 P<
Ardl Bissef islemler 306 941 P<,(1
Tam Puan 306 967 P<(

CAS'nin standart "Tam Puan" sonuglarnina gére yapilan kategorilerin
yuzdelik dagiim! élgme aracinin orjinai galigmasindaki Grneklem grubuna
ait verilerle benzer niteliktedir (Tablo 13).

Tablo .13 CAS Standart Tam Puan Sonuglarina Gore Yapilan Biligsel

Kategorilerin ki Ulkeye Gére Yizdelik Dagilimi

Standart Puan Siniflama Teorik USA Tiirkiye
% % %

69 ve alt Ortalamadan gok diigiik 2,2 18 29
70-79 Crtalamadan dilgiik 67 7.8 59
80-89 Ortalama alh 16,1 17,6 15,0
90-109 Crtalama 50,0 49,0 48,0
110-119 Yiiksek ortalama 16,1 176 196
120-129 feri 6,7 7.8 59
130 ve iistii Gok ileri 2,2 1,8 26
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TARTISMA

CAS Alt Testleri ve Olgeklerinin Guvenirligine lliskin Bulgularin
Tartigilmasi

CAS, "Temel Batarya" ve "Standart Batarya" adinda iki esdeder form-
dan olugsmaktadir. Bu aragtirmada 5 yag grubunda yer alan gocuklara Gger
alt testten olugan "Standart Batarya” formu uygulanmistir. CGnka "Standart
Batarya Formu", "Temel Batarya" formunu da kapsamaktadir. Bir bagka dey-
isle, "Temel Batarya" formu "Standart Batarya" formunun ikiger alt teste
indirgenmis olan kisa formudur. "Temel Batarya" ve "Standart Batarya"da
yer alan "Planlama" dlgedi ve "Planlama” &lgegini olugturan "Sayilan
Eslestirme”, "Planlanmis Kodlar” ve "Planlanmig Baglantilar” alt testleri igin
yapilan test-tekrar test sonuglan ve ig tutarhilik sonuglan guavenilir bulunmus-
tur. Aynca, her g alt test igin kuralll ve kuralsiz uygulamalardan elde edilen
sonuglar karsilagtinlmis ve sonuglar arasindaki iligkilerin anlamh oldugu
gorilmusgtar. Aragtirmada elde edilen bu bulgular, Naglieri ve Das (1997)
tarafindan ABD &rnekleminden elde edilen bulgularla tutarhihk gdstermekte-
dir.

"Temel Batarya" ve "Standart Batarya“da yer alan "Eszamanh Biligsel
islemler” &lgedi ve bu dlgedi olugturan "Matrisler”, "Stzel-Uzamsal lligkiler"
ve "Sekil Hafizas!" alt testleri igin yapilan test-tekrar test sonuglar ve ig tutar-
ik sonuglan guvenilir bulunmustur. Aynca, her Gg alt test icin kuralll ve
kuralsiz uygulamalardan elde edilen sonuglar kargilagtinlmig ve bu sonuglar
arasindaki iliskilerin de anlamh oldugu gérulmustir. Arastirmada elde edilen
bu bulgular, Naglieri ve Das (1997) tarafindan ABD &rnekleminden elde
edilen bulgularla benzerlik gdstermektedir.

"Temel Batarya" ve "Standart Batarya"da yer alan "Dikkat" &lgegi ve
"Dikkat" &lgegini olusturan “ifadesel Dikkat", "Sayi Bulma" ve "Algisal
Dikkat" alt testleri igin yapilan test-tekrar test sonuglan ve ig tutarlihk
sonuglan guavenilir bulunmugtur. Aragtirmadan elde edilen bulgular ile
Naglieri ve Das (1997) tarafindan ABD &rnekleminden elde edilen bulgular -
kargilastinidiginda sonuglarin benzer oldugu gérilmektedir.

"Temel Batarya" ve "Standart Batarya"da yer alan "Ardil Bilissel islem-
ler" Slgedi ve bu &lgedi olugturan "Kelime Serileri®, "Cimle Tekran" ve
"Konugsma Hizi" alt testleri igin yapilan test-tekrar test ve i¢ tutarlilik gals-
masindan elde edilen sonuglann guvenilir oldugu gérulmuistuar. Aynca, her
Gg alt test igin kurali ve kuralsiz uygulamalardan elde edilen sonuglar
kargilagtinlmig ve sonuglar arasindaki iligkilerin anlamh oldugu gorilmustar.
Aragtirmada elde edilen bu bulgular, Naglieri ve Das (1997) tarafindan ABD
srekleminden elde edilen bulgularla benzedik géstermektedir.

CAS'in hem "Temel Batarya" hem de "Standart Batarya'ya ait "Tam
Puanlar” igin yapilan test-tekrar test ve ig tutarliik galismasindan elde
edilen sonuclann givenilir oldugu gérilmistdr. "Temel Batarya” ve "Standart
Batarya"ya ait "Tam Puanlar” igin elde edilen bulgular ile Naglieri ve Das
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(1997) tarafindan ABD drnekleminden elde edilen bulgular kargilagtirildigin-
da sonuglarin benzer oldugu gorilmektedir.

"Temel Batarya" ve "Standart Batarya'da yer alan "Planlama”,
"Eszamanl: Biligsel islemler”, "Dikkat" ve "Ardil Biligsel islemler” dlgekleri ve
bu Olgeklerin alt testleri i¢in yapilan madde-toplam, madde-kalan ve
ayirdedicilik islemlerinden elde edilen sonuglarnn belli maddeler igin anlamir
oldugu gérilmuistir. Bu durum CAS'in 5-7 ve B-17 yas olarak iki ayrt form
seklinde diizenlenmig olmasindan kaypaklanabilir. Glinki baz alt testler
sadece 5-7 arasini, bazilar da 8-17 yaglar arasint kapsarken (ifadesel
Dikkat, Algisal Dikkat, Konusma Hizi gibi), baz! alt testler ise 5-17 yas
arahginin tamamini kapsamaktadir (Matrisler, Sézel-Uzamsal lligkiler, Sekil
Hafizasi gibi). 5-17 yas arasint kapsayan alt testlerdeki baz! maddeler
anlamli gtkmamistir. Arastirma galismasi sirasinda ¢ocuga 5-17 yas arasin!
kapsayan blitiin maddeler verilmigtir. Ancak uygulamalarda, gocuklarin ilk
maddeleri genellikle basardiklar, fakat sonlardaki maddeleri yapmakta zor-
landiklan veya yapamadiklarn gérilmistir. Ornegdin; "Eszamanlt Bilissel
islemler” dlgeginin alt testi olan "Matrisler"de 5 yagindaki gocuklar, genellik-
le sonlardaki maddelere kadar gtkamamiglardir. Ancak "Planlama” alt test-
lerinde uygulanilan maddeler iki ayrn yag grubu igin farklt belidenmigtir. Hatta
"Dikkat" alt testleri iki ayn yas grubu igin tamamen farkl olarak hazirlan-
migtir. Dolayisi ile 5-17 yag gibi genig bir yag araligtna gore hazilanmis olan
alt testler kolaydan zora dogru dizilmis ve 5 yag grubu gocuklar da zor 6zel-
likteki maddelerde basarili olamamiglardir. Bu alt testte yer alan bazr mad-
delere iligkin madde analiz iglem sonuglan, bu nedenle anlaml ¢ikmams
olabilir. Bu ylizden 5-17 yaslar arastna uygulanan ve alt testin sonlannda yer
alan bu_maddeler, ay!rt edici clmamasina ragmen Ust yaslar i¢in planlandik-

larindan dlgme aracindan ¢tkarlmamiglardtr.

Arastirmadan elde edilen sonuglann gavenilir gtkmast ve ABD ornek-
leminden elde edilen bulgularla tutarlt olmas!, CAS'in gligli yénleri ile ilgili
yaptlan yorumlara dayantlarak su sekilde agtklanabilir. Naglieri (1999)
CAS'in bir ¢gok aragtirmanin sonucuna dayandirilarak geligtirildigini ve ¢ag-
dags bir bilissel islemler teorisi ile olugturuldugunu ifade etmektedir. Bilissel
islemlerin degerlendirmesinde geleneksel zeka bolimil testlerinde oldugu
gibi genel bir degerendirme yaptlmamakta, aksine ozel bilissel igslem alan-
lanindaki performans degerlendiriimeye ¢alisiimaktadir. Bu degerendirme
strasinda egitim ve deneyime dayall bilgiden arnndinimis alt testlerden
yararlantimaktadir. Bu nedenle, CAS farkl iki klltlrel ortamda dogal bilissel
streglere dayall islemler Gzerinde olglimler yapmakta ve bu dlglimlerden
elde edilen sonuglarin da bu nedenle tutarl oldugu disiuntimektedir. Ayrica
arastirmada glvenirlik ile ilgili elde edilen bulgularm anlamlt gikmasinda,
drneklemin vyeterli sayida olmasinin da belirleyici oldugu disiindlebilir
(Orneklemdeki sayinin yeterliligi "Kaiser-Meyer-Olkin (KMQ)" degeri ile
belilenmigtir). Aragtirmanin érneklemini olugturan sayr ABD drnekleminde
yer alan say! ile de aymidir. Arasttrmadan elde edilen sonuglarin givenilir
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¢ikmasi, drneklemde yer alan gocuklarin birbirinden farkh 6zellikler tasiyan
sosyo-ekonomik ve Kulturel degiskeniere gére secilmis oimasindan, okul
oncesi egitimden yararlanan gocuklarin yami sira bdyle bir egitimden yarar-
lanmamig gocuklann da érmeklemde yer almasindan kaynaklanmis olabilir.
Ayrica CAS'in, zeka testleri ve néropsikoloji konularinda egitim almis bir kisi
tarafindan uyguianmis olmasi da sonuglarin glvenilir ¢ikmasini olumiu
yonde etkilemis olabilir.

.CAS Alt Testleri ve Olgeklerinin Gegerligine iliskin Bulgularin
Tartisiimasi

CAS'in gegerligine iligkin ¢aligmailarda, CAS'i olusturan alt testlerin
tamamu istatistiksel agidan anlamil iliski gdstermistir. Aynca, dort PASS
lgeginin her birinin kendisini olusturan Gger alt testi ile olan iligkisi de anlam-
it olarak belidenmigtir. Tim bu verilerin 1s1§inda CAS'in igerik olarak geger-
ii 6zellikte oldugu sdylenebilir.

CAS'in yapt gecerligi galismalaninda faktér analizine ait bulgular ele
alinmigtir. Bu amacla, "Kaiser-Meyer-Oikin (KMO)" degeri bulunmus ve elde
edilen KMO degeri aragtirmanin ornekiem sayisinin yeterli biyiikllikte
oldugunu gdstermigtir. Ayrica, "Bariett Testi" kullanilarak CAS'in gok boyutiu
bir dlgiim yapip yapmadigi belifenmistir. Elde edilen verilere bakildiginda;
CAS'in uygulandi§r émekleminin gok boyutlu bir degiskenden geldigini
gostermektedir. "Varimax rotaded” yéntemi ile yapilan faktér analizi islem-
ierinin sonucunda da 6zdegeri 1'den bilyiik dért digek elde edilmistir. Bu dért
blgek CAS'in dayandidi teorik temeli olugturan PASS Teorisi'ni yansitmak-
tadir. Ancak "Planlama” dlgegini olugturan alt testler ile "Dikkat™ dlgegini
olusturan "Sayl Bulma" ve “Ifadesel Dikkat" ait testlerinin diger olgeklere
gére birbirleriyle daha yogun iligkili oldugu belirlenmigtir. Bu durum PASS
teorisinde néropsikoigjik nedeniere dayandinimis ve Planlama ve Dikkat
islemlerinin birbiri ile yogun iligki i¢inde oldugu vurgulanmigtir. Luria (1966)
ve Noatanen (1982) dikkat ile ilgili caligmalarinda frontal bélgenin dnemli bir
role sahip oldugunu beliriemislerdir (Akt: Das, Naglieri ve Kirby, 1994).
PASS Teorisi'nde Planlama iglemlerinin merkezi olarak da yine frontal bélg-
eye igaret ediimektedir. Dikkat ve Planlama gibi iki farkii bilissel islemin ayni
beyin boélgesini yogun olarak kullanmalan Dikkat ve Planlama alt testierini
birbirine yakinlagtirmis olabilir. Karakas ve ark. {(1399) bu konudaki goriis-
lerini beynin bitiinlesik olarak galigmasina badlamiglar ve beyne segici
olarak dagimig paralel sistemlerin bitiinlesik olarak calistigini savun-
muslardir. Bu nedenle Planlama ve Dikkat gerektiren biligsel islemlere ait
sonuglanin birbirine yakin oldugu disgianilebilir.

Kriter gegerliligini belilemeye déniik galismalarda ise CAS ile eide
edilen puaniar "Stanford-Binet Zeka Testi"nden eide edilen puanlar ile
kargilagtinlmistir. Aragtirmanin sonucunda; "Standart Batarya" ve "Temel
Batarya®™in "Tam Puanl”, "Temel Batarya" ve "Standart Batarya’nin
"Planlama” 6lgegi, "Eszamanl Biligsel Iglemier” digedi ve "Ardil Bilissel
islemier” dlgeginden elde edilen puanlar ile "Stanford-Binet Zeka Testi"nden
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elde edilen puanlar arasindaki iligkinin anlaml oldugu bulunmugtur,

Hem "Teme! Batarya" hem de "Standart Batarya"nin "Dikkat” lgegi ve
"Planlama” dlgeginin iki alt testinden ("Planlanmig Kodlar" ve "Planlanmig
Baglantilar'} elde edilen puaniar ile "Stanford-Binet Zeka Testi"nden elde
edilen puaniar arasindaki iligskinin anlamh olmadigi gortlmistidr. Naglieri
{1999} "Planlama" ve "Dikkat" islemlerinin zeka bolimi testlerinde yer
almayan biligsel iglemler oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle "Stanford-
Binet Zeka Test" ile CAS "Planlama" ve "Dikkat" dlgeklerine ait alt testler
arasindaki iligkilerin anlamb gikmadig dliglinulmektedir. Zeka testlerinde yer
alan "Gene Bilgi", "Kelime Bilgisi" gibi egitim ve deneyime dayal bilgilerin
dlgimil CAS'te yer almazken, zeka testierinde olmayan ancak biligsel iglem-
ler olarak kendilerine dzgi yapitan ile tanimlanan "Dikkat" ve "Planlama"”
islemleri CAS'te ayrica yer almaktadir. CAS'in "Planlama” ve "Dikkat" alt
testleri ite diger zeka testleri arasindaki iligkinin anlamh olmadidina iligkin
bulgulara literatirde de rastlanimaktadir. Omegin; CAS'in gelistirimesi
galigmalar: sirasinda Amerika Birlesik Devletleri orneklemi ile yuriitilen
galigmalarda CAS, WPPSI-R {Wechsler Preschool and Primary Scale of
Intelligence-Revised) ve WISC-IIl {Wechsler intelligence Scale of Children)
zeka testleri ile kargilagtinimigtir. CAS, "Ardil Biligsel Iglemler” digegi puan-
lari ile WPPSI-R "Sézel" zeka b6limi puanlan arasinda ve "Eszamanli CAS
Biligsel Islemler” Slgedi puanlan ile WPPSI-R "Performans” zeka bélimii
puanlan arasinda anlamh bir iligki oldugu belirlenmigtir. DAS ve Ark. (1994)
daha dnceki arastirmalarinda da igaret ettikleri gibi CAS'e dzgl yapilar olan
"Planlama” ve "Dikkat" olgekieri WPPSI-R'da yer almamaktadir. Bu neden-
le anlamh bir iligki de belirlenememigtir (Akt: Naglieri ve Das, 1997). Ayrica,

—__CASYnEszamanli" va "Ardii_Bilissel_isiemler" dlcekleri DAS (1994)n daha

dnceki aragtirmalaninda da igaret ettigi gibi WISC-ill ile anlamli derecede
iligkili oldugu fakat "Planlama” ve "Dikkat" olgekleri ile anlamlilik derecesinin
diisik oldugu belidenmigtir {Naglieri ve Das, 1997). Dusuk de olsa belirlen-
mig olan bu anlamh iligki WISC-IIi'in "Performans” zeka bolim{ puani ile
CAS'in "Planlama" ve "Dikkat" olgekleri arasinda gorilmugtir. Bu aragtirma-
da aynca, zekanin performansa dayall dlgiminil yapan "Andre Rey
Yagmurda Dolagan Kadin Resmi Cizme Testi" ile de karsilagtinlmig ve ben-
zer sonuglar elde edilmigtir,

Aynica "Planlama” dlgegi alt testleri ile bu alt testlerin uygulanmasi
sirasindaki strateji kullammi arasindaki iligkiye bakilmig ve "Kruskal Wallis
Testi" yapilarak CAS'ten yliksek puan alan gocuklarin diger ¢ocuklara gore
daha farkl) stratejileri tercih ettikleri bulunmugtur. CAS'ten diisik puan alan
gocuklar ise ya strateji kullanmamig ya da kullandiklan stratgjiler yuksek
puan almalarina yardimer olamamisgtir. Jack ve Naglieri {1997) CAS Amerika
Birlegik Devletleri orneklemindeki 5-17 yaslanndaki tim gocuklarin strateji
kullanmm oranlarini degerlendirmiglerdir. Strateji kullanan ¢ocuklar ile Kullan-
mayan g¢ocuklarin aldiklar puanlar arasinda anlaml derecede farkliliklar
oldudunu tespit etmislerdir. Bu arastirmanin ornekiemini olusturan 5 yas
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cocuklarinda "Planlama” alt testlerinin (g¢linde de anlamh sonuglara
ulasimis ve ylksek puan alan gocuklarin ayni zamanda strateji kullanan
cocuklar oldugu belirlenmigtir. Bu sonug, ¢ocuklann kargilagtiklari problem-
ler karsisinda stratefi kullanarak ¢oézim uretmelerinin onlan daha bagarii
kilacagini dislindiirtmektedir.

CAS ait testleri ve Olgeklerinin gecerlik c¢alismalarinda ayrica
demografik 6zelliklere iliskin bulgular da tartismigtir. Yag arahl degiske-
nine gére, CAS puanlan aritmetik grtalamalari, list yag araliina dogru artig
gostermektedir. Yas arttikga test puan crtalamalarinda da artis olmasi test-
lerin beklenilen 6zelliklerindendir. Her yas ya da yag aralifinda list yaglara
dogru puanlardaki artig élgme aracinin beklenildigi gibi her yas icin farkl
puanlar verdigini gostermektedir. CAS sonuglar cinsiyet dediskenine gore
ele alindiinda, kizlann lehine anlaml sonuglara ulagidmistir. Healy (1987)
kizlarin geleneksel kiz oyuncaklarninin yani sira erkek cyuncaklari ile de
oynamalarina izin verildigini, oysa erkek gocuklan igin bu anlamda daha
belirgin bir sinirlamanin cldugunu vurgulamaktadir. Bu durumun kiz ¢ocuk-
larinin problem ¢dézme becerilerini olumlu yénde etkileyebilecegini vurgula-
maktadir. Okul 6ncesi egitimden yararlanma degiskeni ile CAS puanlari
kargllastiridiinda okul éncesi egitimden yararlanan ¢ocuklarin lehine
sonuglar elde edilmigtir. Okul dncesi editimden yararlanma siresi arttikga da
elde edilen CAS scnuglarinin okul éncesi editimden daha fazla yararlanan
gocuklann lehine oldugu goérilmistir. Egitim kurumu degiskenine goére
bakidiginda CAS sonuglarn 6zel egitim kurumlanndaki ¢ocuklarn lehine
sonuglar vermigtir. Bu sonuglar gocuklarin igcinde bulunduklar crtamlarin
kogullarinin etkisini yansitmaktadir. Cocuklarin egitim &gretim cortaminda
gelismesi ve bu grtamin uyaric zenginligi agisindan yarathgi fark ve bu
ortamlardan yararlanma slresindeki artig, gelisimlerini olumlu ydnde
etkilemis clabilir. Glinkli Healy (1997)'ye gdre, her ¢ocuk kendi entellektiiel
kumagini dokur. Bu dokumanin niteligi aktif olarak ilgi gésterilen uyariarin
cesit agisindan zenginligine bagdhdir. Doga cerceveyi kurar; duvarlar
tamamlamak ve i¢ dekorasyonu yapmak ¢ocuga, anne-babaya ve ckula
kalir. Bilir (1998), okul d6ncesi donem ¢ocugunun g¢esitli alanlardaki
gelisimine destek olmak igin iyi bir gevre diizenlemesi yapmanin gerekli
oldugunu vurgulamaktadir. Gocuk igin okul éncesi egitim kurumlar en iyi
ogrenme ortamini clugtururlar. Oktay (1999) glniimiizde okul éncesi egitim
kurumlarinin programiarini olugtururken g¢ocuklarin baglattigi etkinliklere
daha fazla yer verdigini vurgulamaktadir. Bu kurumlarda ¢ocuklar oynarken
pek gok geyi deneyerek ogrenmektedirler. Okul 6ncesi egitim kurumlari
ailenin ¢ocuk igin olan énemini azaltmamaktadir. Gocuk aile értaminda da
gelisimine destek clacak zengin uyarici ¢evreye ve ilgili ebeveyne ihtiyag
duymaktadir. Tirkiye'de, Ozellikle alt sosyo-ekonomik kiltire sahip ailel-
erde, gocuklara kargl evdeki konugmalarin kisa ve otoriter nitelikte oldugu
sdylenebilir. Bu tir konusmalar gocugun sebep-sonug iligkilerini anlamasina
ve merak tatminine imkan vermemektedir (Kulaksizeglu, 2003). Bu aragtir-
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manin érneklemini olusturan cocuklardan elde edilen CAS puanlan egitim
diizeyi ve gelir diizeyi yilksek gekirdek aile olarak tanimladiimiz ailelerin
lehine anlamli sonuglar vermistir. Sosyo-ekonomik ve kiltiirel diizeye iligkin
bu bulgular, cocuklarin yagadiklarn ortamdaki bireylerin (6zellikle ebeveynin
egditim dizeyi) uygun modeller olmalan ve egitim ve 6dretim agisindan
gelisime destek olabilecek, uygun deneyim firsatlan yaratabilecek ortam
saglamalan da gocuklarin lehine sonuclar cikmasina katki saglamistir.
Ayrica CAS puanlan galigan annelerin gocuklarinin lehine anlamli sonuglar
vermistir. Yavuzer (1995)'e goére, diplomasinin hakkini vermesi ve mesleki
acidan tatmin olmasi, caligan annenin "ruh saghgim” clumlu etkiler. Bu
durum da onun davranislanini etkiler. Yesilyaprak (2003)'a gore, annenin
galismasinin bir bagka olumlu etkisi de babanin cocugun bakim ve sorum-
lulujunda rol Gstlenmesidir. Béylece gcocudun baba ile iligkisi de daha yeter-
li ve olumlu olabilmektedir. Ayrica, galisan annelerin  ¢ocuklar okuma,
yazma ve matematik gibi temel okul becerileri konusunda annesi ev hanimi
olan gocuklardan daha iyi durumdadir.Bitiin bu verilerde, annenin galigmasi
sonucunda olugan ekonomik ézgiirliine bagh olarak, kendi kigisel gelisimine
de kaynak bulabiliyor olmasi da énemli bir etken clarak diisiiniilebilir.
CAS Alt Testleri ve Olgeklerinin Norm Calismalarmna iliskin Bulgular,

- CAS igin yapilan norm galismasinda "Temel Batarya” ve "Standart
Batarya" olgekleri ile "Tam Puanlan"nin merkezi egilim ve dagiim puan-
larinin normal dagilm goésterdigi gérillmiistiir. Bu iki bataryadaki dlgeklere
ait standart puanlar arasindaki iligkinin anlamh oldugu tespit edilmistir.
Ayrica CAS "Standart Batarya™nin "Tam Puani®nin clusturdugu biligsel islem
kategorilerinin, hem teori kapsaminda hem Amerika Birlesik Devletleri
émekleminde hem de bu arastirmanin &rnekleminde benzer sonuglar

verdigi goriimistir. Her iki kiltirde de benzer sonuglann elde edilmis
olmasi CAS' in kiltirden arindiriimis olmasindan kaynaklanmis olabilir
(Ergin, 2003).
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