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Ö Z E T 

Türkiye'de eğitim sistemi sahip olduğu otoriter yapısıyla 
giderek çağın gereklerine uygun insan yetiştirmekten uzaklaşmak­
tadır. Otoriter eğitim sistemi içinde çocuğun yerini sorguladığımızda, 
çocuğun verilen bilgileri olduğu gibi aldığını, üzerinde düşünmeden, 
kendi İfadesine dönüştürmeden, bir başka deyişle özümsemeden 
sadece ezberlediğini, kendisinden istenildiğinde de aynı şekilde 
verdiğini görüyoruz. Giderek bir yığına dönüşen bilgiler zaman içinde 
de unutuluyor. Bu sistem içinde çocuk, bir süre sonra bulunduğu grup 
içinde sadece verilenle yetinen, kendi sesini duymayan, hatta kendi 
varlığının, sahip olduğu potansiyelin farkında olmayan pasif, 
yaratıcılıktan uzak, üretmeyen, risk a/mayan bir varlık haline dönüşüy­
or. Bu çalışma kapsamında amacımız, ders sırasında bilinen klasik 
yöntemlerin dışında, çocuğu merkeze yerleştiren, kendini ifade etme­
sine ve duyularını geliştirmesine yardımcı olabilecek yöntemler öner­
mektir. "Tiyatro ve Canlandırmayı kullanarak bir dersi nasıl işleyebil­
iriz, oyun yoluyla çocuklara nasıl ulaşabiliriz gibi soruların yanıtlarını 
vermektir. 

Anahtar Sözcükler: Eğitim tiyatro ve canlandırma -

The education system in Turkey with its authoritarian structure 
is increasingly getting away from educating people according to the 
contemporary norms which is appropriate with our time. When we 
question the place of child In this authoritarien edudcation system, we 
see that, the child takes the knowledge as a mass without thinking on 
it and without transforming it to his or her own statement. In other 
words s/he learns it by heart without interiorizing the knowledge and 
gives it back in the original form when it is asked. By the time passing, 
the knowledge becomes a pile and it's forgotten easily. In such a sys­
tem the child becomes someone who satisfy only with the given and 
not aware of his or her own capacity and potential. Students in this 
system passive, far away from creativity, not productive at all and 
never take risks. In this study our aim is to propose new methods 
which will help to put the children in the center and give the chance to 
state themselves ans also give the opportinities to develop their sens­
es, how we can study any subject by using theatre and dramatization 
and how we can get children by the help of games are the questions 
to be answered will be the content of this study. 

Keywords: Theatre in Education - performing 
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Eğit im S i s t e m i n d e otoriter yaklaş ımlar : 

Türk iye 'de çocuğa yönel ik her etkinl ikte otor i ter bir yap ıdan söz ede­
biliriz. Özel l ik le eği t im s is teminde var o lan otor i ter yap ı , ge leneksel ai le 
düzeni ile daha da pekişt i r i lmekte, g iderek çağın gereks in imler ine cevap 
verecek insanlar yet iş t i rmekten uzaklaşmaktadır . Sınıf ların f iz iksel koşul lan, 
g iy i lmesi zorun lu o lan tek tip önlükler, bel irgin bir h iyerarş ik yapın ın egemen 
o lduğu öğre tmen-öğrenc i i l işkileri v e bu hiyerarşik yapı iç inde ders iş leme 
yöntemler i otor i ter yap ın ın var l ığını kanı t lamaktadır . Öğrenc i le r in arka 
arkaya o turduğu ve birbir lerini göremediğ i bir sınıf düzen i iç inde yer a lan 
öğ re tmen , sınıf taki konumu it ibariyle tek otori te o larak bel ir lenmektedir. 
Öğ re tmen anlatır, d iğer ler i dinler. Sınıf ın t ü m düzen i bir tek kişinin rahat 
görü lmes i üzer ine kuru lmuştur ki, o kişi de "öğretmen"di r . Çocuk tan , böyle 
bir sınıf düzeni iç inde doğas ına aykırı o larak hareket e tmeden oturup, öğret­
meni d in lemesi beklenir. Çocuk bunun sonucu o larak öğret imin ilk yı l ların­
dan it ibaren kendis i ile öğ re tmen arasında bir sınır koyar v e g iderek bu sınır 
gö rünmeyen , aş ı l amaz duvar la ra dönüşür. Öğ re tmen bi lgi ler verir, anlatır, 
gerekt iğ inde d ik te ettirir. Ders ler v ideo, bi lg isayar vb . teknoloj ik yeni l ik ler le 
zenginleşt i r i lmiş o lsa dah i teme lde değ işen çok faz la b i rşey o lmaz; çünkü , 
bilgi ak taran öğ re tmen in yer in i , bilgi ak taran bir tak ım araç lar almıştır ve 
sonuç olarak öğrenc i kend is ine bilgi ak taran bir otor i te ile karşı karşıyadır. 
Öğrenc i edi lgendir. Bu d ü z e n , bir taraf ın üs tün lüğünü kabul eden , diğer ine 
söz hakkı v e r m e y e n , ve rse bile sınır ları kesin çizgi ler le bel i r lenmiş bir 
anlayış iç inde yü rüyen demokra t i k o lmayan bir s istemdir. Geçt iğ imiz yı l larda 
bir i lköğret im oku lunda "Eği t imde t iyatro" çal ışmalar ı kapsamında yapt ığımız 
bir uygu lamada , g rup lideri tar t ışma or tamını yürü tmekte güç lük çek iyordu. 
Çünkü sa londa da i re b iç im inde yere o turan grupta k imse k imseyi dinlemiy¬
or, heps i aynı a n d a , sesler in i duyu rmak için g iderek yükse len bir ses tonuy­
la konuşuyor la rd ı . Çocuklar , p rogramın üs tünden 3-4 hafta geçmes ine rağ­
men hala bu d u r u m u İsrarla sürdürüyor lard ı . Bir gün sa lonun kapalı o lması 
neden iy le ça l ı şman ın sını f ta yap ı lmas ı gerek t i . Sını fa yer leş t iğ imizde 
bağı rarak hep bir ağ ızdan konuşan , sesler in i duyu rmaya ça l ışan çocuklar, 
sınıf o r tamın ın otor i ter yapıs ı iç inde sessiz l iğe gömü lmüş tü . Grup l iderini 
o r tamın etkisiyle öğre tmen ler i g ib i a lg ı layarak pa rmak kaldır ıp konuşmaya 
başladılar. Bu da , otor i ter yap ın ın b iç imlendird iğ i çocuk lar ın , o or tamın dış ı ­
na çıktıkları z a m a n yaşadık lar ı sorunlar ı , hatta bu eğ i t im s is teminden 
geçmiş yet işk in ler in de demokra t i k or tamlarda yaşadık lar ı sorun lar ın neden­
lerini aç ık l ıyordu. 

Otor i ter eğ i t im mode l le r inde var o lan bir başka sorun öğrenci ler 
aras ında bu lunan kişisel farkl ı l ık ların göz ardı ed i lerek aynı t ip eği t imin uygu­
lanmasıdır . Öğrenc i le r in ö ğ r e n m e hız ı , ilgi, kaygı , ö ğ r e n m e b içemi , yetenek 
ve zeka özel l ik ler i b i rb i r ler inden farkl ı o lmas ına karşın bü tün öğrenci lere 
aynı t ip eği t im v e öğret im ver i lmes i , herkese aynı beden e lb isenin giydir i l­
erek aynı şek i lde uymasın ı bek lemek le eşanlamlıdır . "Beyn in en öneml i 
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özel l ik ler inden biri "b i reye özgülük"dür, yani ; her beynin kend ine özgü bir 
yapısı vardır. Aynı konuşmac ıy ı d in leyen insanlar b i rb i r inden farklı an lamlar 
çıkarabil ir ler." (Aç ıkgöz2002 , say.3) "Bunun nedeni herkes in kend ine özgü 
bir öğ renme biçemi o lmasıdır . Görsel ler okuyarak, işitseller d in leyerek daha 
iyi öğrenir ler. Kimi ler i iyi yapı landır ı lmış kaynaklar ı ve etkinl ikleri tercih 
ederken , diğerler i bağ ıms ız ça l ışmayı , açık uçlu problemler i çözmey i araştır­
may ı tercih edebil ir . Ö ğ r e n m e or tamının; ısı, ses , ışık gibi özel l ik ler i ve 
vücudun duruş biç imi ile ilgili tercihler de kişi lere göre değişkenl ik gösterir. 
Hareket i tercih eden çocuk lar sürekl i o tu rmaktan sıkılırlar. (...) Öneml i o lan 
öğret imi öğrenc in in ö ğ r e n m e b içemine uygun hale get i rmekt ir . Aks i ha lde 
öğrenc i le rde güvensiz l ik , düş kırıkl ığı, bıkkınlık gibi duygular la or taya ç ıkan 
disipl in suçu vb . o lumsuz luk la r meydana gelebilir. Ge lenekse l sını f larda 
öğret imi öğrenc in in ö ğ r e n m e b içemine uydurmak olanaksızdır . Bu neden le , 
ö ğ r e n m e seçenek ler in in sunu lduğu aktif öğ renme yöntemler ine gereks in im 
vardır." (Açıkgöz, 2002 , say. 56-57) Her insanın beyn in in kend ine özgü 
o lmas ı öğ renme sü rec inde farklı yaklaşımlar ın kul lanı lmasını gerekl i kılar. 
Bu da ancak öğrenc i le re seçenek ler in ve kendi öğrenmeler iy le ilgili karar 
a lma fırsatları sunu la rak başarılabil ir . 

"1970' lere kadar eğ i t im uygu lamalar ında baskın o lan otor i ter yak­
laşımlar öğrenen in edi lg in al ıcı o lduğu varsay ımından hareket le or taya çık­
mıştır. Ge lenekse l yak laş ımın uygulandığı öğrenme-öğre tme-eğ i t im o r tam­
larına bakı ld ığ ında öğ renmen in ödü l , ceza, tekrar vb. etkenler le gerçekleşt i r ­
i lmeye çalışı ldığı görü lmekted i r . Her şeyin öğre ten tara f ından bel i r lendiği , 
sunu lduğu ve kontro l edi ld iği bir o r tam yarat ı lmaktadır . Bu d u r u m z a m a n 
z a m a n eleşt ir i lere yol açsa da , çocuğun ya da öğrencin in gel iş imi aç ıs ından 
ney in doğru , ney in yanl ış o lduğunu di le get i ren düşünce le r o lmak tan öteye 
gi tmemişlerdir . Ö rneğ in , öğrenc in in öğ renme sürec inde akt i f o lması ya da 
öğrendik ler iy le ilgili d ü ş ü n c e üre tmesi için neler yapab i leceğ i konusunda 
somut örnekler sunu lmamış , en az ından bütün bu eleştir i leri ve düşünceler i 
s is temat ize eden bir mode l gel iş t i r i lememişt i r . " (Açıkgöz, 2002 , s.7-8) Dewey, 
ge lenekse l öğre t im yöntemler in i , ezberci l iğe yol açtığı için e leşt i rmiş v e 
öğrenciy i zo r lamak , d ü ş ü n d ü r m e k gerekt iğ ini belirtmiştir. Bunun için teor i ile 
prat iğ in bir a rada sü rdü rü lmes i gerekt iğ in i , öğrenc in in çevres iy le etk­
i leş imine, bi lginin hazır o la rak ver i lmesi yer ine onun bilgiyi keşfe tmesi için 
f ı rsat lar ın yara t ı lması gerekt iğ in i ileri sürmüştür . O n a göre öğrenc in in 
özdenet im i özendir i lmel id i r . P iaget 'ye göre insan, yaşamı boyunca yaşadığ ı 
çev reden bir an lam ç ı ka rmaya çalışır. Çevrey le etk i leş imde bu lunarak o anki 
bi lgi ler ine göre an lamla r çıkartır. Şema la r o luşturarak bilgiyi işler v e çevreye 
uyum sağ lamaya çalışır. Bell i şeyler i yaparken hangi uyaran lar ın kul lanı la­
cağ ın ı ve yap t ı k la r ın ın sonuç la r ın ın ne ler o lab i leceğ in i öğren i r . " (Bkz : 
Aç ıkgöz , 2002 , s 67 -68 ) 

Eği t im, T D K söz lüğünde "eğ i tmek işi" o larak, eğ i tmek kel imesi "Bir 
k imsey i , canl ı var l ık lar ı ya da bir şeyi üzer inde iş leyerek güdü len a m a c a 
gö re gel iş t i rmek, öğre t im kel imesi ise "belli bir a m a ç için ge reken bilgileri 
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ve rme iş i" şek l inde açık lanmış. Her iki aç ık lamada da var o lan ortak nokta 
eği tenin ve eği t i lenin, öğreten ve öğret i lenin o lduğu hiyerarş ik, otor i ter bir 
yap ın ın o lmas ı . Bu aç ık lamada bir taraf ın birşeyler i bi ldiği, karşı taraf ın ise 
hiçbir şeyi b i lmediğ i , en az ından ver i len bilgileri b i lmediği varsayıl ır . Eği t im 
v e öğret imi tek tarafl ı iş leyen bir sü reç o larak düşünmek , taraf lardan birini 
t a m a m e n yok saymak , diğerini kesin otori te o larak g ö r m e k demekt i r . 
"Otor i te , gücünü baskıdan alır ve otor i teye dayanan böyle bir eği t im 
an layış ında bask ı , öğrenc in in doğa l yet i ler inin köre lmes ine neden olur. 
Kayı ts ız şartsız boyun eğmey i gerekt i ren emi r komuta zincir i öğrenc in in 
iç inde bastır ı lmış bir saldırganl ık güdüsünün ge l işmesine neden olur. El ine 
o lanak geçt iğ i anda o da başkalar ını ezmen in yol larını arar. Y ine böyle bir 
eği t im s is temi iç inde öğre tmen in öğrenciy i tanıması g e r e k m e z , konumu 
it ibariyla öğrenc i birey değildir, bü tünün bir parçasıdır. Ö ğ r e t m e n öğrenciy i 
denet ler , öğrenc i sürekl i gözet im al t ında o lduğu için kendini korku ve baskı 
a l t ında hisseder. Bu neden le çoğu kez kaçamak a ramas ı , kopya çekmes i , 
ya lan söy lemes i , öğre tmeni kand ı rmaya ça l ışması bu s is temin doğa l bir 
uzant ısı sayılır. Bu nedenle öğrenc i söy leminde çocuğun bu konu larda 
başar ı gös te rmes i ise zekanın ve kurnazl ığın işareti o larak değerlendir i l i r ." 
(Bkz. Ipşiroğlu 1998) 

T ü m bu bilgi ler ışığında oku l eğ i t im, öğret im müf redat programlar ın ı 
ince led iğ imizde v e okul lar ımızdaki f iziki koşul ları da d ü ş ü n d ü ğ ü m ü z d e 
eği t im v e öğret imin t a m a m e n bir h iyerarş ik yapı içinde işlediğini görüyoruz . 
Ö ğ r e t m e n dersi anlatıyor, öğrenc i ler dinliyor. Öğre tmen , kendi di l i , kendi 
i fadesiy le çocuğun hiç birşey b i lmediğ in i varsayarak verdiğ i bi lgi ler i , çocuk­
ların o lduğu gibi a l ıp, üzer inde d ü ş ü n m e d e n , eleşt irel bir süzgeç ten geç i rme­
den ve yen iden kendi di l inde, kendi dünyas ında ü re tmeden ger i ve rmes in i 
bekl iyor. Bunun sonucu o larak çoğTTkez tarklı okul larda, ta rk i röğre tmenier i fT 
yet işt i rdiği aynı yaştak i bir g rup öğrenc iye ö rneğ in , çevre konusunda bir soru 
yönel t t iğ imizde heps inden aşağı yukar ı aynı yanıt ı a l ıyoruz. "Çevrey i ko ru ­
mal ıy ız çünkü. . . " . Oysa David Lus ted , "Neden eği tb i l im" adl ı eser inde "bilgi 
ka lemle ya da ses le o lsun, o n a sah ip o lduğuna inananlar ın niyetleri iç inde 
üre t i lmez" demekted i r . Yani , o k u m a anında okuyucu ve yazar, sınıftaki 
kat ı l ım an ında öğre tmen le öğrenc i arasındaki i letişim süreci iç inde üretilir." { 
Dav id Lus ted1986) Bi lginin yen iden üret i lme sürec inde, karşıl ıkl ı al ış-veriş 
ile taraf lar e leşt i re l bir yak laş ımla kend i di l leriyle yen iden üreterek içk in-
leşt irdikler i o randa bilgiyi iş levsel ha le getirebil ir ler. Aksi takd i rde ver i len bi l ­
giler, üzer inde düşünü lmeden ezber lenen , yeni birşey ka t ı lmayan v e bir süre 
sonra da unutu lan bir y ığ ına dönüşebi l i r . 

Paylaşı lan bi lgi lerin otor i ter ve didakt ik bir yak laşımla ver i lmes i yer ine, 
öğre ten ile öğ renen arasında bir d iya log kuru lması , öğrenen in pay laşı lan b i l ­
g i ler i kend i d ü n y a s ı n d a n , kend i deney im le r i nden yo la ç ıka rak kend i 
düşünce ler iy le , kendi yorumlar ıy la kend ine ait hale dönüş tü rmes i ve di le 
ge t i rmes i , kişiye birey o lmanın ö tes inde var o lmanın da g ü c ü n ü h isset i recek-
tir. Öncel ik le düşünceler in i di le ge t i rme rahatl ığı kazanmas ı , iç inde yaşadığı 



Tiyaiıv ve Canlandırma 265 

dünyay la doğrudan ilişki kurarak tan ımas ı , okumas ı , değer lend i rmes i , 
üzer inde yorumlarda bu lunma yeteneğin i gel işt i rmesi ona , sah ip o lması 
ge reken ans ik lopedik b i lg iye u laşmas ında da yard ımcı olacaktır . Aks i 
takd i rde çocuk, bu lunduğu g rup iç inde sadece kendis ine ver i lenle ye t inen, 
kend i sesin i duymayan , hat ta kendi var l ığ ının, sahip o lduğu potansiyel in 
fa rk ında o lmayan pasif, yarat ıc ı l ık tan uzak, ü re tmeyen , r isk a lmayan bir var­
lık ha l ine dönüşecekt i r . 

"Çocuğun çevres i v e dünyası ile kurduğu i let iş imde arada hep bir araç 
bu lunmaktadı r ; ya öğ re tmen ya ders kitabı ve yazan ya da kitle i letişim a rac ı . 
Böy lece çocuğun duyuşsa l alanı ve özel l ik le duyular ı ile düşünse l dünyas ı 
v e bil işel alanı ister i s temez birb i r inden ayr ı lmakta, öğ renme yaşant ısa l 
o lmak tan çıkıp sal t bi l işsel yo ldan gerçek leşmekte , çocuğun bilgi lerini 
özne l leşti rmes ine ve dolayısıy la onları yararlı ve iş levsel k ı lmasına çok az 
o lanak tanınmaktadır . Oysa ö ğ r e n m e süreçler ine duyuşsa l l ığ ı , "af fect ive" 
yaşant ı lar ı da ka tmak gerekir. Ö ğ r e n m e sürec ine çocuğun etk ince kat ı lması 
iç in duygular ın ı düş lem g ü c ü n ü , imge leme yet is in i , İmgesel düşünmey i v e 
hat ta düşler in i de dev reye sokab i lmes i gerek i r " . (San, 1990) Bu da ancak 
oyun yo luy la gerçekleşebi l i r . 

O y u n , çocuğun kendi iç inde o lduğu kadar dış dünya İle i let işim kur­
mas ına da yardımcı o lan öneml i bir etkinliktir. "Çocuk lar ın en öneml i 
ih t iyaç lar ından biri o lan sosya l yaşant ıs ı da oyun oynarken şeki l lenmektedir . 
Oyurı^ yo luy la çocuk, ge lecektek i rol lerini öğ renmeye başlar, arkadaşlarına 
u y u m sağlar , onları daha iyi tanır, i l işkilerini güçlenir." (Poyraz, 2003 , say.40) / 
" Y a ş a m d a ve oyunlardak i teme l yapı lar ın benzeşmes i , oyundak i etk i leş im ile 
t op lumsa l gerçekl ik teki etk i leş imin de temel yapı lar ının benzer o lmas ı , 
oyun 'un eğ i t imde ku l lanı lmasında başl ıca e tmen olmuştur. (Evci l ik oyunu ile 
evl i l ik ku rumunun benzeşmes i gibi) Oyun yoluy la dünyayı a lg ı layan, tan ıyan , 
d e n e y i m kazanan çocuk , ge lecektek i yaşamına da oyun yo luy la hazır­
l a n ı r d a n , 1990, s .576) Duygu la r ı , duyular ı ve bedeni ile oyuna kat ı lan 
çocuk o luş turduğu kend ine özgü di l iy le dış dünyay la i let işim kurar. Kend i 
cümle le r i ile kural larını belirler, bel l i bir düzen iç inde de uygular. O y u n 
aracı l ığı ile çocuk, dünyay ı yen iden kurgular, kendisi olur, başkas ı olur, 
başka boyut lara geçer. İster kendisi o l sun , ister başkas ı , bir başka d u r u m 
iç inde bir ey lemde bulunur. Başka deyiş le dünyayı bir başka kişinin göz­
ler iy le görür. Zaman ı ger i çevirebil ir, yavaşlatabi l i r , öneml i anlar ı durdurabi l i r 
inceleyebi l i r , hızlandırabil ir . Oyun kişi leri oyun an ında hem oyunun kendi ler i 
ta ra f ından kurgu lanan güven l i o r tamında bulunur, hem de bu o r tamı 
başka lar ıy la pay laşarak deney im le r kazanır. Bu pay laş ım belli kural lar 
çe rçeves inde gel işen, katı l ımcı ların eşi t o lduğu, demokra t ik or tamlardır . 
Ö rneğ in sız öğ re tmen o larak bir g rup çocuk la oyun oynadığ ın ızda o kurgu 
iç inde üslendiğ in iz rol ne ise o kişi o lu rsunuz. Çocuk lar için öğ re tmen k im­
l iğinizin art ık hiç bir önemi kalmamışt ı r . 

"Çocuk için oyun önemlidi r , ç ü n k ü ; kişisel tart ımını oyun yo luy la bulur. 
A y n ı z a m a n d a çocuğun istekler i ile yetenekler in i denge lemede en doğru 
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araçtır. Başkalar ı ile birl ikte oynarken çocuk , kendi dış ındaki çevrey le o lan 
il işkisini sağlar... Bu önce çevresin i tan ımas ın ı , sonra da çevres ine karşı 
o lması gereken sorumlu luk duygusunu geliştirir. Bütün bu o luşan larda 
çocuğun çevrey le o lan i l işkisi, çocuğun yapıs ı oranında içtendir. Çocuk pay­
laşmanın yanıs ı ra içtenlik duygusu iç inde güven duygusunu kazanır ." 
(Nu tku , 1998, 87-88) Kısaca oyun t a m a m e n çocuğun dünyas ı ile ilgili ona 
özgü , ona ait bir şeydir. Yaş grubu ne o lursa o lsun üç beş çocuğun bir a raya 
geldiği ve kendin i özgür hissett iği her o r tamda hemen oyun kurulur, kural lar 
bel ir lenir ve uygu lamaya geçil ir. Yaşam prat iği iç inde çocuğun bir çok konu­
da ya rd ıma iht iyacı o lduğunu d ü ş ü n d ü ğ ü m ü z d e "oyun"un g ü c ü ve önem i , 
çocuğun yaşamındak i yeri daha iyi or taya ç ıkmakta . Sonuç o larak oyun , 
çocuğun yaşamın ın gerçeğidir . Onun la i let işim kurmak için oyundan yarar­
lanabil ir, or tak bir dil oluşturabi l i rs iniz. 

"Oyun uzun yı l lar çocuklar ın faz la enerj i ler ini harcadık lar ı , yaramaz l ık 
yapmas ın ı enge l leyen ve taklit e tme iht iyacını g ideren bir yol o larak 
düşünü lü rken g ü n ü m ü z d e birçok u z m a n taraf ından bir ö ğ r e n m e sanat ı 
o larak değer lendir i lmektedir . " (Poyraz, 2 0 0 3 , s41) 

"Oyun , çocuğun çeşit l i yet i ler ini ve beceri ler in i gel işt i recek özel l ik lere 
sahiptir. Örneğ in , kurnazl ık; oyun stratej is ini p lan lamak v e oyunun kural ları 
doğru l tusunda ku l lanabi lmek, uyanık l ık ; karşıdakin in kurnaz l ığ ına karşı 
s a v u n m a ve ön lem, önceden g ö r m e ; hazır ladığı oyun manevras ına karşı 
hasmın ın tepkis in i kest i reb i lme ye teneğ i , esnekl ik ; bek lenmed ik du rum la rda 
h e m e n tepki göstereb i lme ye teneğ i , d i renme; t ü m şaşır tmalara karşın kendi 
p lanını sonuna dek sürdüreb i lme ye teneğ i , sağgörü ; hasmından plan v e 
g ü c ü n ü sak lama ye teneğ i , bel lek; hasmın ın sağgörüsüne karş ın , onun du ru ­
m u n u v e gücünü ne denl i sak larsa sak lasın kest i rebi lme ye teneğ i " (And , 
i 993;sn 5CM 5t ) r~gîbrnp jcugrm yaşamına^~öneml1 "ölâbîiecek~"özelI iklerini" 
gel iş t i rme fırsatı yakalar. 

Daha önce de di le get i rd iğ imiz g ib i , eği t im s is temimiz, büyüyen so run ­
ları , kalabal ık sınıf lar ve öğ re tmen merkez l i otor i ter eği t im anlayışı ile 
g iderek çağın ger is ine düşmek te , kalabal ık sını f larda ezbere daya l ı , her tür lü 
ta r t ı şmaya kapal ı o larak gerçek leşen ders ler sadece ku ram düzey inde 
kalmaktadır . Öğre tmen in müf redat p rogramın ın öngördüğü çe rçeve iç inde 
sadece k i taba bağlı kalarak verdiğ i bilgi leri çocuk , hiçbir değer lend i rme yap ­
m a d a n , içse l leşt i rmeden kend ince y o r u m l a m a d a n , kısaca kend is ine ait ha le 
ge t i rmeden ezber lemektedi r . Uygu lamaya yönel ik ya da kendi yo rumunu 
gerekt i ren özgün bir düşünce isteğiniz ise yanı ts ız kalmaktadır. Örneğ in f izik 
okutulur , a m a basit bir fiş tamir i yap ı l amaz . Ver i len bilgi ler prat ik an lamda 
y a ş a n m a d ı ğ ı , sadece kuramsal ç izg ide kaldığı için y a ş a m a geç i r i lemez. 
Ey lem ile kuram aynı anda yaşandığ ı z a m a n öğ renme daha kal ıcı , d a h a 
iş levsel o larak gerçekleşebi l i r ; ç ü n k ü , bilgi bey inde yer ed in i rken ey lem 
duyu la ra ulaşır v e böy lece öğ renme kolaylaşır. Genel l ik le öğ re tmen ders 
an la t ı rken çocuk la rdan hareket e t m e d e n , sess izce kendisini d in lemeler in i 
ister. O y s a doğas ı böyle bir d u r u m a uygun o lmayan çocuk hareket e tmek, 
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beş duyusu ve tüm beden i ile a lgı lamak, d in lemek ten çok aktif o larak kat ı l ­
mak ister. Örneğ in çevre konusunun İşlendiği bir ders i öğ re tmen bahçede 
yapabi l i r . Çocuk lar herhang i bir bitkiyi e le alarak, kirl i l iğin hangi boyut larda 
nası l e tk i led iğ in i , b i tk ide ne gibi değ iş im le r o lab i leceğ in i i nce leyerek 
tar t ışarak bizzat göz lemler i ile öğrenebil i r ler. O bitki ile kurdukları empat iy le 
yaprak lar ı kopan ld ığ ında neler h issedebi lecekler i düşündürü le rek o bi tk inin 
var l ığını fark etmeler i sağlanabil i r . Böy lece d o ğ a karşısında duyarl ı l ık ları 
artar. Böy le bir ders "doğayı koruya l ım, ormanlar ı ko ruya l ım" gibi s loganın 
ö tes ine g i tmeyen bir söy lemden daha etkil i olacaktır. 

"Yapı lan ça l ışmalar anlatı larak ver i len bi lg inin hat ı rda ka lma oranını 
% 5 o larak açık larken okuma ile %1Û, görsel işitsel % 2 0 , gös te rme % 3 0 , 
ta r t ışma % 50 , yaparak öğ renme % 7 5 , d iğer ler ine öğ re tme ve Öğrendikler i­
ni ku l lanma yön teminde % 9 0 olarak açık l ıyor" . (Açıkgöz, 2002,7) 

Özel l ik le görsel l iğ in , bi lg isayar teknolo j is in in, te lev izyonun bu kadar 
gün lük yaşama girdiği , ki tapların ansik lopedi ler in yer in i küçücük d isket ler in , 
CD- romla r ın k ısaca her tür lü medya teknoloj is in in a ld ığ ı , okumak tan çok 
seyret t iğ imiz g ü n ü m ü z dünyas ında bilginin s ını f lardan ç ıkarak y a ş a m 
prat iğ in in iç inde yer a lması gerekir. Bu gerekl i l ik g iderek kendini daha çok 
bell i e tmektedir . Meydana ge len t ıkanmalar, h issedi len sıkıntı lar sonucu s is­
t e m kend in i so rgu lamaya baş lamış ve bu a landa ça l ışan lar da yeni 
arayış lara yönelmişlerdir . S o n yı l larda oku l larda o ldukça ilgi gören "Yaratıcı 
D rama" , "Eğ i t imde Tiyat ro" ve Tiyatro v e can land ı rma" etkinl ik ler i , "Akt i f 
ö ğ r e n m e " üzer ine yapı lan ça l ışmalar ve bu konuda yay ın lanan ki taplar 
bunun bir kanıtıdır. Kişinin kend inde bu lunan gizi l gücü keşfe tmes ine ya rd ım 
eden , yarat ıcı l ığını kışkır tan ve onu ifade e tmes in i sağ layan bu etkinl ikl ikler 
son yı l larda eği t im programlar ında da yer a lmaktadır . 

Bir bak ıma temel sana t eği t imi o la rak da a lg ı layab i leceğ imiz bu ça l ış­
ma la rda da öncel ik le katı l ımcının duyular ını ge l iş t i rmeye yönel ik alıştır­
malar la belli bir duyar l ık kazanmas ı beklenir. Bunun için de beş d u y u y u 
ge l iş t i rmeye yönel ik temel bazı egzers iz lerden yarar lanı lmaktadır . Ö rneğ in 
iş i tme duyusuna yönel ik bir ça l ışmada, kat ı l ımcının gözler in i kapatarak bir 
süre çevres in i d in lemes i isteir, amaç kat ı l ımcıya o ana kadar fa rk ında 
o lmadığ ı a m a hep var o lan bir çok sesi fark ett irmektir. . Y ine gö rme d u y u s u 
ile ilgili bir ça l ışmada kat ı l ımcıdan çevresin i ince lemesin i sonra da gözler in i 
kapat ıp tar i f e tmes in i is ted iğ imizde bir çok şey i a t lad ığ ın ı , bak ıp da 
görmed iğ in i anlayacaktır . Duyu organ lar ımızda duyar l ı l ık artt ığı o randa 
çev remizde o lup biteni daha iyi görüp fark edebi l i r iz . 

Bu ça l ışma kapsamında ise amac ımız t iyatro ve can landı rmayı kul la­
narak i lköğret im çağı çocuk lar ın ın öncel ik le yaşadık lar ı çevreye karşı 
duyar l ı l ık kazanmas ı , görmeler i , bakmalar ına ve daha iyi a lg ı lamalar ına, 
kendi di l leri ile i fade etmeler ine yardımcı o lacak ö rnek programlar sunmak . 
Do lay ıs ıy la bi lgiyi kend i le r ine ait ha le ge t i rme le r ine ya rd ımc ı o l m a k . 
Herhang i bir ders in bir konusunu t iyatro ve can land ı rma yoluyla çocuk la ra 
nası l anlat ı r ız, çocuğun yaşamında öneml i bir rolü o lan " O Y U N " u ku l lanarak 
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neler yapabi l i r iz g ib i sorular ın cevaplar ını bu lmak. Çocuk tan bilgiyi sadece 
d in leyerek ve okuya rak öğrenmesin i bek lemek yer ine beş duyusu , bedeni ve 
duygular ın ı heyecan la r ın ı , k ısaca "oyunu " u işin içine katarak, bilgiyi kendi 
di l ine, i fade b iç imine dönüştürmes in i sağ lamak . 

Örneğ in sı fat lar konusunu iş lerken göz ler i kapal ı bir çocuğun el ine 
ver i len c is imler in sert , yumuşak , köşel i , kaygan vb. özel l ik ler ini bu lmaya 
ça l ı şmas ı , o c is imler in neler o lduğunu an lamaya ça l ışması onun için 
eğlencel i bir oyun o lmasın ın ö tes inde g ö r m e duyusunun devreden çıkart ı l ­
masıy la duyar l ı l ığ ın arttığı dokunma duyusu , iş i tme duyusunu güçlü bir şek­
ilde dev reye girdiği bir or tam oluşacaktır . Sıfat nedir so rusunun yanıt larını 
doğrudan kendi deney imler i ile bu lmaya çal ışacaktır . Görmen in dışında 
diğer duyular ıy la dünyay ı a lg ı lamaya ça l ı şmas ı , d a h a önce farketmediğ i 
bazı ayrınt ı lar ı , yen i sesler i , yeni koku lar ı , yeni dokular ı farkett irecektir. 
Böylel ik le iç inde yaşadığ ı dünyaya karşı duyarl ı l ığı artacaktır . 

Yer verd iğ imiz örnek programlarda ıs ınma, a lg ı lama ve doğaç lama 
gibi bö lümler bu lunmaktadı r . Is ınma ça l ışmalar ın ın amac ı grubu ve öğret­
meni birbir ine kaynaşt ı rmak, kendi ler ini özgür h issedebi lecekler i bir or tam 
hazır lamaktır . Beş duyuyu gel iş t i rmeye yöne l ik egzers iz ler dünyayı daha 
yoğun bir şek i lde a lg ı lamasına v e kendi sınır larını keş fe tmes ine, doğaç lama 
k ısmında ise o lay lar ı , kavramlar ı farklı bir di l le an la tmasına yard ımcı o lmak­
tır. 

Aşağ ıdak i ders programlar ında hede f yaş g rubu belirt i lmemiştir. 
Ancak öğ re tmen ya da grup l iderinin sını f ının öğrenc i sayısı , mekanın 
k o n u m u , şart ları v e diğer özel l ik ler i doğru l tusunda çal ışt ığı yaş grubuna göre 
düzen leme le r y a p m a s ı gerekmektedi r . 

Ö R N E K P R O G R A M L A R : 

Ders :Türkçe -Dilbi lgisi 
K o n u : Sı fat lar 
A m a ç : Sıfat ları bedenler in i ve duyular ın ı ku l lanarak öğ renme 
Is ınma: sa londa karışık o larak yü rüyen çocuk lara şu yönergeler ver­

ilir: 
-k ısa boy lu öğrenci ler şu köşede , uzun boy lu öğrenci ler bu köşede 

top lans ın . Göz lük lü ler bir ad ım öne ç ıks ın . Kıvırcık saçl ı lar buraya gels in. 
Karş ık y ü r ü y ü n . M a v i pan to lon lu a r k a d a ş ı n ı z a d o k u n u n , k ısa saç l ı 
arkadaşlar ın ız ı tu tun . Mavi göz lü kızı tu tun , beyaz çorapl ı olan erkek 
arkadaşın ız ı yaka lay ın . 

Daire o lun bazı Öğrenciler or taya gels in (belgis iz sıfat) 
Dört öğrenc i yan ıma gels in (sayı sıfatı) 
Al tşar l ı g rup o lun . (ü leşt i rme sayı sıfatı) -
Ö ğ r e t m e n bir yandan komut lar ı ver i rken diğer y a n d a n verdiğ i komut­

ları s ını f landırarak tahtaya yazar. Öğrenc i bir yandan yapt ığı ey lemler i d iğer 
y a n d a n okuyarak öğrenir. 
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A lg ı lama oyun la r ı : 
Sını f daire şek l inde oturur. İç ler inden birinin gözler i bağlanır. Öğret ­

men farkl ı özel l ik lere sah ip cis imler i sırayla çocuklar ın e l ler ine vererek tarif 
e tmeler in i ister. Çocuk la r e l ler indeki şekl in ne o lduğunu parmak lar ı ile doku ­
narak a lgı lmaya çalışır. Diğerler i söy lenenin doğru o lup o lmadığ ın ı tak ip 
eder. {sert, yumuşak , s ivr i , büyük, küçük, pütürüklü kaygan vb.) 

Çocuk lar bunlar ı s ı ra ladıkça iç ler inden biri bunları tah taya yazar. 
Öğre tmen çeşit l i tat lar getirir. Ekşi , tat l ı , ac ı , m a y h o ş , vb . tat t ı rarak 

tarif etmeler in i ister. 
Can land ı rma / Doğaç lama : 
Öğre tmen kağ ıda yazdığ ı kişi, olay, mekan gibi ayrıntı ları g rup lara 

dağıt ı r ve biç d o ğ a ç l a m a oyun çıkar tmalar ını ister. Çocuk la r kağı t ta yazan 
kişinin f iz iksel özel l ik ler ini can land ı rmada sergi lemeli ler. 

Kişi ler: saka t a d a m , ş i şman sat ıc ı , genç bayan , yaşl ı doktor, küçük 
kız, uzun boyju de l ikan l ı , sar ış ın kız, şaşkın del ikanl ı , k ızgın pol is, göz lük lü 
işportacı , sakat d i lenc i , yaral ı sürücü 

Mekan :Eğ ience merkez i , oyun bahçes i , işlek bir cadde 
O lay :doğum g ü n ü part is i , bir çığlık duyulur, traf ik kazas ı 

Ders:Matemat ik 
Konu : Küme le r aras ındak i eşitl ik v e denkl ik i l işkileri 
Hedef: Küme le r a rasndak i eşit l ik ve denkl ik i l işilerini kavrayab i lme -

E lemanlar ı ve e l e m a n sayı ları aynı o lan kümeler i bire bir eş leme - Ver i len 
kümeye denk k ü m e o luş tu rma -Veri len kümeye eşit bir k ü m e o luş tu rma 

Is ınma Çal ışmalar ı 
Çocuk la rdan karışık düzenbde yürümeler i istenir. On la rdan yü rümeye 

d e v a m ederek -ş imd i ikişerli o lun ve yü rümeye d e v a m ed in . - ikişerl i g rup lar 
dörder l i o larak kolko la gir in yü rümey i sü rdürün . -Durun -Dörder l i gruplar yere 
tebeşir le halka çizip iç ine girsinler 

"Şu anda her bir g rup dörder l i o larak küme o luş tu rdu . Bu kümeler bir­
bir ine eşi t mi denk m i ? " sorusuy la konuya d ikkat çekilir. Gerek i rse grup içi 
e lemanlar ı d iğer g rup e lemanlar ı ile eş leşerek açıkta ka lan o lup o lmadığ ı 
kontrol edilir, böy lece denkl ik ya da eşit l ik konusu sağ lanmış olur. 

O y u n : Ba loda Dans 
Sınıf taki öğrenc i ler kız ve erkek sayı ları eşit o lmak üze re baloya dave t 

edilir, müz iğ in ses i açılır. Her erkek bir kızı dansa dave t eder. Her ikili için 
yere tebeşir le ha lka çizilir. İkili ler halkanın içine girer. İç inde dansı sürdürür. 
Bunlar ın her bir inin birer k ü m e o lduğu vurgulanır . Dans s ı rasında ç izgin in 
dış ına ç ıkan yanar. 

Can land ı rma doğaç lama : 
Boş bir a lana tebeşir le halkalar çizilir. Halkalar ın içine 3 erl i , Şerli 

öğrenc i ler yerleştir i l ir. (3 kız ya da 5 e rkek şekl inde) Bazı lar ı değiş ik yüz 
i fadeleri takınırlar, (gü len , ağ layan , şaşk ın , vb. ) bazı ları da vücut lar ını kul la­
narak kuş , tavşan, ku rbağa takl idi yaparak kümen in e leman ı olurlar. Bundan 
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sonra öğ re tmen şu söz ler i söy leyerek grubu yönlendir i r , "gülen kız, ağ layan 
kız, şaşı rmış kız bir k ü m e oluşturmuşlar. Ş imdi bu k ü m e y e denk yani üç e le-
manl ı bir başka k ü m e o luştura l ım. Tavşan, kuş ku rbağa bir k ü m e oluşturur. 
Bu kümelere denk kümelerdir . E leman sayı ları aynıdır. E lemanlar ı eşit bir 
küme oluştura l ım dend iğ inde çocuk lardan her iki k ü m e d e de ayn ı c ins şey­
lerin o lması istenir iki ayr ı , e lemanlar ı aynı k ü m e o luşturmalar ı istenir. 
Bunlarda eşit kümelerdi r . 

D e r s : Geomet r i 
Konu: üçgenler, paralel kenar, eşkenar dö r tgen , yamuk , çokgen , kare, 

da i re , d ikdör tgen 
Isınma:. 
-Ça l ışma m e k a n ı n d a yere yukarda adı geçen şeki l i ler çizilir. Çocuk lar 

serbest yü rü rken öğ re tmen in ani komutuy la , şaşır tmal ı ı hareket ler iy le iste­
diği şekl in iç inde top lanmalar ın ı ister. Şaşı ran, yanl ış şek le g i ren eğlencel i 
cezalar la cezalandır ı l ı r . 

-Heps in in e l ine bu şeki l lerden biri verilir. Sa londa serbes t yürürken 
öğre tmen ismini söy led iğ i şekl i tu tan çocuk bayıl ır g ib i yapar yere d ü ş m e d e n 
diğer ler inin onu tu tmas ı gerekir. 

A lg ı l ama: 
Her çocuk v ü c u d u ile istediği şeki l lerden bir ini alır d iğer ler i tahmin 

eder. 
-İkili olurlar. Eş le rden biri vücuduna bu şek i l le rden bir ini verir. Diğeri 

gözler i kapal ı o larak el leri ile yok layarak bu şekl in ne o lduğunu an lamaya 
çalışır. 

-Önce sınıf ta bu şeki l lerden hangi ler inin o lduğu b u l u n m a y a çalışılır. 
Sonra bahçeye çıkılır, (uygunsa yörede bir gez i yapı l ı r) çocuk la rdan çevrede 
bu şeki l lerden bu lmalar ı istenir. En çok şeki l bu lan eğ lence l i bir oyun la ödü l ­
lendirilir, {b inalar ın d ış yüzey ler i , pencereler, kaldır ım taş lan , t raf ik işaretken, 
ağaçlar ın yaprak la r ı , merd i ven basamak lar ı , vb, . ) 

Doğaç lama : 
Sınıf g rup la ra ayrılır. Her gruba birer şeki l veril ir. Herbi r in gruptan 

el ler indeki şeki l ler i s ın ı fa sa tmak isteyen birer satıcı g rubu o lduk lar ı söylenir. 
Bunun için çocuk la rdan rek lam hazır lamaları ve her bir şekl in özel l iklerini 
anlatan sat ış sözcük le r i hazır lamalar ı istenir {Bu çok değer l i karenin dört 
kenarı o lup her biri b i rb i r ine eştir, alanını bu lmamız da a x a =a lan gibi basit 
bir fo rmüle dayanmaktad ı r . Ayr ıca f iyatı da çok ucuzdur. Herkes in bundan bir 
tane ed inmes i gerekir , çünkü gibi yer lerde o n d a n yarar lanır ız. . . . vb. ) Bu 
an lat ıma biraz eğ lence kat ı lması öğrenmey i kolaylaştıracaktır . 

S o n u ç 

Ders lerde k las ik yöntemler in dış ında arayış lara g id i lmes i , öğ renme 
sı rasında beden i , duyu lan işin içine katma öğre tmen in işini ko lay laşt ı racağı 
gibi çocuğun da de rs le rden daha büyük keyf a lacağ ı , ed ind iğ i bilgi leri daha 
işlevsel ha le get i reb i leceği bir gerçektir. Konu lar y a ş a m d a n kopuk olarak 
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veri ld iği o randa öğ renme güçleşecekt i r . Örneğ in geometr ik şeki l ler i sadece 
tah taya ç izerek çocuk lara ö ğ r e t m e y e çal ış t ığ ımızda, çocuğun onları y a ş a m ­
d a n kopuk olarak, yeni şema la r iç ine yer leşt i rerek öğrenmes i gerekecektir.. 
Oysa doğduğu andan i t ibaren çocuk bu şekil leri görmektedir . Ders s ı rasında 
y a p m a m ı z gereken sadece onlar ı görmeler in i sağlamaktır . "Tiyatro ve c a n ­
land ı rma" yoluyla dersi iş lemek çocuğa t ü m duyular ını aktif bir şek i lde ku l ­
lanmasın la yard ım edecek, ver i len konuları öğrenmesin in yanısı ra yaşadığ ı 
çevreye o lan duyarl ı l ığını da artıracaktır. 
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