99

Hasan Ali Yiicel Egitim Faliiltesi Dergisi
Sapi 1 (2004), 99-108

INGILIZCE OGRETMENLERININ MOTIVASYON STRATEJILERI
Derin Atay(*)

ABSTRACT

The purpose of this study is to find out the motivational strategies
given importance and used by the Turkish teachers of English in both pub-
lic and private primary schools. A questionnaire consisting of 30 strategies
was given fo 210 teachers in 18 public and 14 private schools. The analy-
sis of data showed that there was no stalistical difference between the
teachers working in public and private schools in terms of how important
they considered the motivational strategies. However, there were stalisti-
cally significant differences (p<.05) between the groups in terms of their use
of the strategies related to the interest of the learners, familiatizing the
learners with target language culture, group work and displaying the stu-
dents’ products,

Key words: English language teachers, mativational strategies,
importance, use

OZET

Bu arastirma devlet ve dzel ifkdgretim okullarinda gérev yapan Tiirk
Ingilizce édretmenlerinin énem verdikieri ve siniflarinda uyguladiklan moti-
vasyon stratejilerini saptamayi amaclamaktadir. 30 maddeden olugan bir
anket formu 18 deviet ve 14 dzel jlkégretim okulunda gbrev yapan 210
agretmene uygulanmmgtin. Toplanan verilerin analizi, verilen énem agisin-
dan farkl kurumlarda gérev yapan dgretmenfer arasinda anfamft farkiar
olmadidini, ancak uygulama acisindan Ggrencinin ilgisini gekme, hedef
difin ait oldugu kiltiri tanitma, grup galismalan ve 6grenci materyallerinin
sunulmasina iliskin motivasyon stratejiferinde gruplar.arasinda anlamii fark-
lar oldugunu ortaya koymakiadir.

Anahtar sézciikler: Ingilizce égretmenleri, motivasyon stratejileri,
dnem, uyqulama

Ogrencinin yiiksek motivasyonu ile motivasyonu artirmayi hedefleyen
ogrenme ortaminin 6grenmeyi olumlu sekilde etkiledigi, buna karsin, diigik moti-
vasyon ile motivasyonu olumsuz etkiledidi varsayilan etkenlerin, akademik hede-
flere ulagamama gibi bagarisizlik olarak tanimlanan durumlara neden oldugu bil-
inmektedir.

[kinci dil veya yabanct dil 6greniminde de basany! etkileyen faktérlerden
biri olan motivasyon, dil 6grenme siirecini baglatan, ona y&n veren ve daha sonra
da sOrdiriimesini saglayan itici bir gii¢ olarak tammlanir (Clement, Dérnyei &
Noels, 1994; Pintrich & Schunk, 1996). Gardner'a (1985) goére dil 6greniminde
motivasyon "bireyin hedef dili 6renmeyi arzu etmesi, bunun igin gaba gésterme-
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si ve 0grenme sirecinden keyif almasi"dir (s.10).

1990h yillara kadar dil 8§renmede motivasyonun roline iliskin yapilan
calismalann cikis noktalarinda Lambert ile Gardner'in (1972} sosyal-psikolojik
yaklagimi temel alan 6nci galigmalart bulunur. 86z konusu yaklagima gore, dil
&grenme herhangi bir dersi 6grenmekten farkhdir; dil, bireyin kimliginin bir
pargasidir ve kimligin 6n plana ¢rktidi sosyal iligkilerde kullanilir. Dolayisiyla, dil
&grenme dile ait kurallari veya belli becerileri 6grenmenin dtesinde, dilin ait
oldugu toplumun sosyal ve kiiltirel davranig bigimlerini tanimayi, é6grenmeyi ve
kimi ortamlarda benimsemeyi gerektiri. Bu baglamda, yabanci dili 6grenme
bagarisinin, ddrencinin o dili konugan topluma olan yaklagrm ile yakindan ilgili
oldugu diginilmektedir. Lambert ile Gardner, bu gergevede yaptiklan aragtir-
malar sonucunda dil 6greniminde iki tip motivasyon kavramindan séz etmislerdir:
"Bitdnlestirici motivasyon” ile "aragsal motivasyon”. "Bltlnlegtirici motivasyon”
bireyin 6grendigi dilin ait oldugu toplumila basarili bir sekilde bitinlesme istedi ile
ortaya gikar. "Aragsal motivasyon" ise bireyin dili, kariyerinde ilerleme, yliksek
gelir elde etme gibi, pragmatik yarar ve ¢ikarlar igin 6grenmek istemesidir.

1990I yillardan sonra ise dil égreniminde motivasyonun roline iliskin
yapllan galismalarda yenilikgi bir yaklagim gérilmektedir (Brown, 1994; Crookes
& Schmidt, 1991; Dornyei, 19384a, 1994b; Oxford & Shearin, 1994, Skehan,
1991). Gardner ile Tremblay'in (1994:524} "motivasyonda rénesans” (motivation-
al renaissance} diye adlandirdiklar bu yaklagim empirik arastirma ve aragtirma-
da dgretmenlerin motivasyona iliskin algilari ve bu algilanin sinif uygulamalartna
yansimasi Uzetine odaklanir ve son yillarda yapilan arastirmalarda editim
psikolojisine ait motivasyon kuramlari ile ikinci dil egitimi uygulamalar arasinda-
ki kopuklugun giderilmesi i¢in gaba harcanmaktadir.

Uygulama temelli motivasyon tartismalarini Oxford ile Shearin (1994)
baslatmig ve Dérnyei (1994a} ve Gardner ile Tremblay {1994} gelistirmislerdir. Bu

cercevede, Gardner ile Lambertin sosyal-psikolojik galigmalarindan yola
cikilarak yapilan galismalarin bir cogu &grencilerin sinif ortaminda dil  6gren-
meye motive olmalarina etki eden faktorlefi aragtirmaktadir. Ornegin, Dornyei
{1994a}, biitiinsel ve aragsal nedenlerin yani sira, 6grencinin igsel nedenlerinin,
sinif ortaminin ve uygulamanin motivasyon Gzerindeki etkilerinin Gzerinde dur-
mus ve motivasyonu 3 diizeyde incelemigtir:

Dit diizeyi: Ogrencinin hedef dile, dilin ait oldugu topluma ve kiiltiire karsi
olan tutumunun ve hedef dili égrenmenin ona sadlayacadi yararlarin, yani
aragsal ve butinsel nedenlerin motivasyona etkileri,

Ogrenci diizeyi: Kendine gliven, kaygt, dil 6§renmeye iliskin deneyimlerle
olusan hasari/basarisizlik gibi algilarin ve 6grencinin diger kigisel dzelliklerinin
etkileri,

Ogrenme ortami diizeyi: Bu dizey kendi iginde tekrar (¢ grupta incelen-
mistir. Derse iligkin memnuniyet, ilgi, beklenti gibi etkenler, sinifa iliskin gruba
uyabilme, &ddl sistemi, dayanisma gibi etkenler ve &gretmene iligskin, 6gret-
menin karakteri, otoritesi, 6gretme yéntemleri ve motivasyonu saglamada izledigi
yollar gibi etkenler.

Benzer sekilde, Williams ile Burden (1997} motivasyonun sadece
6grencinin dile ve dilin ait oldugu topluma karsi olan tutumu, 6z glveni, basar
hissi gibi igten gelen etkenlerden dedil, materyel, sinif ortami ve 6zellikle &gret-



Ingitizce Ogretmenlerinin Motivasyon Stratejileri 101

men gibi dis etkenlerden de dnemli olgide etkilendigini iddia etmektedirler.
Sozil edilen bu etkenleri g6z 6niline alarak, Dornyei ve Otto (1998) 6gretmenlerin
uygulamada kullanmalar amaciyla motivasyonu yaratabilecek ortami hazirlama,
ogrenci ile olumiu iligkiler kurma, &drencinin simif etkinliklerine ilgisini ¢gekme,
ogrencinin kendini degerlendirmesine ve gelistirmesine yardimci clma gibi temel
konulara iliskin motivasyon stratejilerini igeren motivasyon taksonomisi hazir-
lamigtardir,

Dérnyei ve Csizer'in {(1998) Macar ingilizce 6gretmenleri ile yaptigi galis-
mada ise bu taksonemiden yola gikarak hazirlanan anket yoluyla 6dretmenlerin
motivasyon stratejilerine iliskin goriisleri toplanmis ve dgretmenlerin kendi sinif
davranistarini 6grenci motivasyonunu etkileyen en ognemli strateji olarak gordik-
lerini ortaya gikarmigtir. Chambers'in (1998) Alman 6drencilerden topladidr ver-
ilerin yer aldidi galismasi, 6grencinin de ikinci dil 6grenmeyi olumiu/olumsuz etk-
ileyen en onemli etken olarak 6gretmeni ve 6dretmen davraniglarini gordigind
ortaya koymaktadr.

Egitim psikolojisinde ve ikinci dil editimindeki farkh motivasyon yaklasim-
lan ele alindidinda hepsinin ortak bir noktasi oldudu gorilmektedir: "her 6gren-
ci uygun ortamda odrenmeye motive clabilir ve sinifta bu ortami saglamak
mumkandiar® (McCombs & Pope, 1994:8). Her ne kadar her odrencinin 6gren-
mek igin motive olabilecedini diasiinmek gergekgi dedilse de, ddrenci moti-
vasyonu gaba sarfedildidi taktirde artma 6zelligine sahiptir. Ford (1992) bu 6zel-
ligi soyle vurguiar:

insanlarda grenme, ¢aligma ve sorumiuluk alma istedini yaratacak sihirli

motivasyon didgmeleri ne yazik ki yok. Ayni sekide kimseyi herhangi bir

seyle ilgilenmesi igin zorlamak da mimkin degil.. insanian motive etme

gabasinin altinda yatan temel fikir, kontrol degil, streci kolaylastrma

olmahdir. (s.202)

Bu soézler sinif ortamina uygulandidinda, 6dretmenlerin ceza ve odil
temelli digsal motivasyon yontemieri (extrinsic motivation) yerine, égrenciye
hedef dili 6grenmeyi, sinif etkinliklerini, kullanilan materyalleri sevdirecek igsel
(intrinsic) yontemleri kendi ortamlarina uygun bir bigimde kullanmalarmin énemi
anlagiimaktadir.

ingilizce égrenmenin tiim diinyada yiikselen bir deger halini almasina
paralel olarak Tiirkiye'de de egitimin her seviyesinde ingilizce 6gdrenimine olan
ilgi her gegen giin artmaktadir, ingilizce egitimi gerek devlet gerekse 6zel okullar-
da kiigiik siniflardan itibaren talep edilmekte, ancak ozellikle devlet ckullarinda
ne yazik ki istenilen seviyeye erisememektedir. Dil 6dretiminin istenilen basariya
erismesinde, dili 6gretmeye ¢alisan ddretmenierin hig Kuskusuz gok énemli bir
rolll vardir; verimli 6gretim igin, 6gretmenin dil ve konu bilgisinin yani sira, 6gren-
ciyi derste motive etme stratejilerini igeren pedagojik bilgiye de sahip olmasi ve
bunlan bilingli bir sekilde uygulamasi gerekir. o

Good ve Brophy'e (1994) gore "Odretmenler 6gdrenciyi motive etmek igin
genellikle kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak bulduklarn baz 'hile'ler (bag of
tricks) kullaniflar” {(s. 212). Farkli deneyimlere sahip cimalar nedeniyle, moti-
vasyocn stratejilerine verdikleri Gnem ve s6z kenusu stratejileri kullanim agisindan
ogretmenler arasinda farhhklar vardir. Bu konudan yola gikilarak bu arastirma-
da, farkl kurumlarda goérev yapan Ingilizce 6gretmenierinin énemli olduguna
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inandiklar! ve uyguladiklar motivasyon stratejilerinin neler oldudu belirlenmeye
cgalisiimigtir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, deviet iikdgretim okullarinda ve o6zel ilkégretim
okullarinda gérev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenlerinin dnemli bulduklan ve
siniflarinda uyguiadiklan motivasycn stratejilerinin arasindaki farki inceiemekdir.
Bu badlamda, temel olarak agadidaki scrulara yanit aranmaktadir:

1.Deviet ilkogretim okullan ile 6zel ilkogretim okullaninda gorev yapmakta
olan Ingilizee 63retmenlerinin énemili bulduklar motivasyon stratejileri
arasinda fark var midir?

2.Deviet ilkdgretim okullan ile 6zel ilkdgretim okuilarinda gérev yapmakta
olan Ingilizce 6gretmenierinin kullandikiar motivasyon stratejileri arasin-
da fark var midir?

Yontem

Ornekliem:Bu galismanin érneklemini 2002-2003 6dretim yilinda Istanbul'da
bulunan devlet {18) ve Hzel {14) ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan 210
ingilizce &gretmeni olusturmustur. Ogretmenier tesadifi érneklem yolu ile
segilmigtir.

Veri Toplama Araci:Arastirmada veri toplama araci olarak anket kuillaniimigtir.
Dornyei {1994a) tarafindan gelistirilen, daha sonra Dornyei ile Csizer'in {1998)
Macar Ingilizce égretmenlerine uyguladiklar 51 stratejiden olugan anket formu
kullanilmigtir.  Anket, dnce 27 kisilik tesadiifi yontemle segilen Tirk Ingilizce
ogretmenleri ile denenmistir. Ogretmenlerin ve uzmaniann goriisiine basvuru-

larak maddeierin aniagiiirlid, uygunluk, anketin uzuhiiigu ve orijinal anketteki
siniflandirmaya badh kaima gibi kriterlerin gdz 6nuine alinmasi sonucunda anket
maddeleri 30a indirilmis ve 15 kisilik Tirk Ingilizce d6gretmeni grubuna tekrar
uygulanarak aracin glvenilirigi test edilmigtir. Hazirlanan ankette orijinal anket-
teki kategorilere bagl kalinmigtir: 6gretmen davraniglari {(madde 1, 2), ortam {m.
3,4), etkinlikier {m. 5,6), 6drenciyle iliski {m. 7), 6zgiven {m. 8,9,10,11), ilgi {m.
12,13,14,15), otonomi {m. 16, 17), deneyimden vararlanma (m. 18), amag {m.
19, 20), klitir {(m. 21,22), grup galismasi {m. 23, 24), gayret {m. 25), yararlihk
{m. 26), odii verme {(m. 27), sinif kurallarini yerlestirme (m. 28), dgrenci
materyalleri {m. 29) ve 6grenciler arasi kargilasgtirma {m. 30) (bkz. Tabioc 1).

Dérnyei ve Csizer'in {1998) yukanda sézii edilen galismasinda oldugu
gibi, 6gretmenierin motivasyon stratejilerine iligkin deneyimieri iki anket yoluyla
elde ediimigtir: (a) stratejinin kullanimina verilen énem, {2) stratejinin ne siklikta
kullaniidigi. Her iki anket sorulan da aymidir ve her sorunun kargisina besli Likert
tipi bir Sigek verilmigtir. Verilen ankete 8dretmenlerin cinsiyet, yas grubu, gorev
yapmakta cidukiar) kurumun ismini igeren bir de kigisel bilgi formu ekienmigtir.

104 d6gretmene 6nem anketi, 106 6dretmene ise kullanim anketi verilmigtir!
Bu uyguiamanin nedeni, onem anketini dolduran ogretmenlerin yanitiarin
etkisinde kalarak kullanima iliskin ankete yanli yanit verebilme olasihigini ortadan
kaldirmaktir.

1.Ayni okuldaki égretmenlere farldi anketler verilmigtir,
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Verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumjanmasi

Devlet okullart ile zel okullarda gérev yapan Ingilizce égretmenleri arasin-
da motivasyon stratejilerine verdikleri énem ve kullantm sikligr a¢rsindan istatis-
tiksel bir fark olup olmadigint test etmek i¢in bagimsiz gruplarda t-testi kul-
lanidmistir.  Istatistiksel analizler yapilirken SPSS/PC programindan fay-
dalantimrs ve farklarin énemlilik diizeyi olarak .05 afinmistir. Verilerin yorumlan-
mastnda aragtirmaci, 2000-2003 willart arasinda égretmenlere yaphgr resmi
olmayan sozlii gériismelerden ve ingilizee Diii Egitimi Ana Bilim Dalt 6gretmen
adaylarinin tuttuklar giinliik notlarindan yararlanmistir.

Bulgular ve Yorum

Caligmanm verileri 6Gnem anketi ve kullantm sikligr anketinden elde edilen
bulgular olmak (zere iki kisimda incelenecektir:

Motivasyon stratejilerine verilen dnem:

Asadida verilen tabloda devlet ilkégretim ve ézel ilkdgretim okullarmda
gbrev yapmakta olan Tiirk ingilizce égretmenlerinin motivasyon stratejilerine
verdikleri nem ortalamalan ve gruplar arast énem farkliligi gérilmektedir. Tablo
1'de gorildiigi gibi farklt okullarda gérev yapmakta olan ingilizce égretmenleri
arasinda motivasyon stratejilerine verdikleri énem agtsindan anlamit bir fark
goriillmemektedir. Her iki grupta da, &dretmene iligkin iki maddenin {m. 1 ve 2)
en fazla 6nem verilen stratejiler oldugu gériilmektedir. Bu bulgu yukarnida sézii
edilen Dérnyei (1994a} ve Chambers'in {1998) caligsmalannin bulgular ile de
drttismektedir. Daha sonra ise sinif ortamina iliskin maddeler (m.3, 4) ve 6gren-
ciyle olumlu iliski kurma {m. 7) gelmektedir.

Gruplar arast ortalamalarda anlamlr farklar gérilmemekle birlikte 6zel okul
dgretmenlerinin ézellikle édrencinin ilgisini gekmeye iliskin (¢ maddeye {m. 12,
13, 14) ve grup calismalanna iliskin iki maddeye (m. 23, 24) devlet ilkégretim
okulu 6gretmenlerine oranla daha fazla dnem verdikleri dikkat gekmektedir.
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Tablo | Ingilizce 6gretmenlerinin motivasyon stratejilerine verdikleri nem: devlet-

ozel ilkogretim

Strateji Xl {8 (X2 |8 |T |p

. Derslere ditzenli hazirlanmak 457 1056 452 |0.76 |0.41 |0.47
2. Derslere istekli girmek ve ofrencive drmek olmak 468 1051 366 10561062023
3. Sntfia olumlu bir ortam yaratmak 428 {046 1424 10.59(0.54 [0.19
4. Sinifta gaka yapmak, gillmek 4 082 421 {086 (0.5 ;0,54
5. Anlagilir yonergeler vermek 401 1092 [404 [0.62 1023 [0.92
6. Her etkinlifin amacini ve yaranim belirtmek 352 1094 1365 (0.82110410.18
7. Ojenciyle iyi iligkiler kurmak 411 1072 1452 063 |26 1063
8. Ogrenciye olumlu geri bildirimde bulunmak 392 1673 1412 1054 |31 [0407
9. Oprencinin sinifta basarty: hissetmesini saglamak 4 073 406 [1.04}03 (0.2
10. Hatalarr, drenmenin dogal bir pargast olarak ghemek 4.00 1082 142 1674 (-.06 10.29
1 1. Orencinin seviyesine uygun etkinlikler uygulamak 3.64 (081 406 (0.7 [-21 (07
12 1lgi gekici etkinlikler uygulamak 374 106 443 |06 §-23 [038
13. Birgok farkl: materyal kullanmak 395 (09 432 :l6 |-1.7 048
14. Farkl tlirde etkinliklerle dersi iglemek 352 1073 (414 (08 |-38 [0.81
15. Orencinin 6renmesini sadece notlarla degil, ilgisini 362|074 373 (07 i-0.5 [0.69
cekerek saflamak

16. Ojrenciye yeni yapy/sizciik kullanimina cesaretlendirmek [4.11 {094 432 [0.73[0.54 | 0.06
17. Orenciden gelen soru ve diger kattlmlars 367 (087 387 (08 |-1.1 (0483
cesaretlendirmek

18. Konuyu drencinin deneyimlerini kullanabilecefi gekilde 13.23 [1.15 1391 [0.9 |-43 |0.21
iglemek

19, Ojrencinin d3reameye iliskin gergekei amaclara sahip (3.3 [ 10U _[3.8_[0.9_{-34 {01
olmasina yardimer olmak

20, Ogrenciler icin beiitli renme amaglart koymak 336 |0.87 (42 0.7 |-42 |051
21, Ofrencinin hedef dilin kiiltiiri ile tanigmasini saglamak  [3.24 (065 392 [0.75-3.6 [0.75
2. Gergepe yakin materyaller kullanmak 347 (066 378 072 [-2.1 (039
23. Grup galigmalarina yer vermek 354 1062 442 10.71 |31 | 084
24. Sinif oturma diizenini zaman zaman defistirmek. 357 (063 |4 091 |-i.i |0.06
25. Ofrenciye bagar igin en gerekli seyin ¢aba oldugunu 328 1082 354 |092;-0.2 10.58
anlatmak

26.Dil drenmenin yararlarindan 5oz etmek 323 1078 382 |0.74]0.56 |0.44
27. Notlarin yanssira direnciye farkl ddiiller vermek 324 107|387 (064111 |G.TM
28. Ofrencinin onerdii bazi sinif kurallarii uygulamak 323 |08 393 (0.8 [-21 |0.86
29, Ofrencinin sunabilecegi vefya sergileyebilicepi etkinlikler [4.03 075 [431 [0.76 [0.19 [0.23
ve/ya maeryaller haziriamasina firsat tammak

30. Bir Ggrenciyi dieri ile kiyaslamaktan kaginmak 33 (064 351 078 [-37 [0.47

X1: devlet okut ortatama (n=54)
X2:6zel okul ortalama (n=50)

Motivasyon stratejilerinin kullanimi: Tablo 2'de devlet okullar ile dzel
okullarda gérev yapan Ingilizce égretmenlerinin motivasyon stratejileri kullanim
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Tablo 2 Ingilizce odretmenlerinin motivasyon stratejileri kullanumi: deviet-dzel

ilkdgretim
Stratej Xl & X2 ST |p
1. Derslere diizenli hazirlanmak 448 (0821477 046 (47 [0.68
2. Derslere istekli girmek ve dfrenciye drnek olmak 422 ;083|438 |085(255 (0.4
3. Suufta olumlu bir ortam yaratmak 385 (0581402 (079 (-1.1 [0.08
4. Simifta saka yapmak, giilmek 3.52 1063 [4.12  (0.77 |45 |0.22
5, Anlagilir ydnergeler vermek 4.08 (082 (417 [0.84[0.24 [0.96
6. Her etkinlifin amacim ve yararmi belirtmek 342 [075(3.71 [0.88 1433 [0.26
7. Oenciyle iyi iliskiler kurmak 3.62  [0.88 (393 {084 |-L7 [0.71
8. Orenciye olumlu geri bildirimde bulunmak 414 |0.62 (429 |05 211|612
9. Ogrencinin sinifla bagarty! hissetmesini saplamak 405 [0.78 1423 1072 [1.22 |0.61
10, Hatalari, grenmenin dogal bir pargas elarak gérmek 4.04 066 [4.01 |0.63]1.08 [0.22
11, Orencinin seviyesine uygun etkinlikler uygulamak 429 1084434 1073 (0.25 [0.21
12, 1lgi gekici etkinlikler uygulamak 382 (0851448 (077142 |08
13, Birgok farkl materyal kullanmak 321 1108 (463 10.67 (222 [0.00
14. Farkl1 tiirde etkinliklerle dersi iglemek 343 |0.9514.53  [0.6518.55 10.01
15, Ofrencinin HFrenmesini sadece notlarla degil, ilgisini 335 11.06 (459 1074 1675 [0.02
gekerek saglamak
16. Ogrenciyi yeni yapy/sozciik kullanimma cesaretlendirmek 13.22 11.15 [3.87 |0.87 [0.78 |0.06
17. Ogrenciden gelen soru ve diger katihmlan 3.5 |096 368 |[0.81}0.9910.16
cesaretlendirmek
18, Konuyu dgrencinin deneyimlerini kullanabilecegi sekilde |3.94 | 1.08 [4.41 [0.74 14.61 |0.78
islemek
19, Ogrencinin d3renmeye iliskin gergekei amaglara sahip 333 )097 1425 10871433 |01
olmasina yardimer olmak

20, Ogrenciler iin belirli 63renme amaglar: koymak 384 (071 ]434 10.64 125 075
21, Ofrencinin hedef dilin kiiltiirii ile tamsmasin saflamak (272 |0.83 1487 [0.44 [5.78 [0.001
22. Gergee vakin materyaller kulianmak 303 10991489 1042 | 4.66 |0.01
23, Grup galigmalarina yer vermek 305 [114:472 (064192 [0.02
24, Sinif oturma dilzenini zaman zaman degistirmel. 329 10941465 0.78 |0.09 |0.04
25, Ogrenciye bagart igin en gerekli seyin paba oldugunu 336 (0727393 |0.87]-0.2 [0.62
anlatmak
26.Dil 6grenmenin yaraslarimdan séz etmek 385 10937374 [1.09]0.56 10.18
27. Notlarm yanisira grenciye farkdh odiiller vermek 303|081 /441 j085]L.1 |0.08
28. Oprencinin nerdii bazt siif kurallarmt uygulamak 319 (088 1404 [0.77]-02 {021
29, Ofrencinin sunabilecedi ve/ya sergileyebilicegi etkinlikler 13.51 [0.71 [4.78 0.46 [0.19 [0.02
ve/ya materyaller hazirlamasina firsat tanimak
30. Bir dgrenciyi dierinle kiyaslamaktan kagmmak 342 1068 [374 (821233 1029

X1 devlet okul ortalama {n=56)
X2:8zel okul ortalama (n=50)

Devlet okullari ile &zel ilkddretim okullanindaki Ingilizce 6gretmenieri
arasinda kullanim agisindan anlamli fark gosteren motivasyon stratejileri sun-
lardr: farkli materyeller kullanmak (m.13) (p<.0), farkl tiirde etkinliklerle dersi
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iglemek (m.14) {p<.01)}, 6grenmeyi sadece notlarla degil, 6grencinin ilgisini ¢ek-
erek saglamak (m.15) (p<.02), &grencinin hedef dilin kiltiri ile tanismasini
saflamak (m.21) {p<.001)}, gercede yakin materyeller kullanmak {m.22. p<.01},
grup caligmalarina yer vermek (m. 23) {p<.02), sinif oturma dizenini zaman
zaman degistirmek (m. 24) (p<.04) ve égrencinin sunabilecedi velya sergileye-
bilecedi etkinlik vefya materyel hazilamasina firsat tammak (m. 29) (p<.02).
Tablo 2'de gériildigi gibi sadece sézl edilen stratejiler degil, diger biitlin strate-
jilerin kullaniminda 6zel ilkégretim okullarinda gbrev yapan égretmenlerin kul-
lanim ortalamalari, deviet ilk&gretim édretmenlere oranla daha yiiksektir,

Devlet ve dzel ilkégretim okullarinda gérev yapan ingilizce égretmenleri ile
yapilan s6zlG gorismeler ve 6gretmen adaylannin staj dénemilerinde tuttuklan
glinlGkler, devlet ilkégretimdeki &gretmenlerin maddi zorluklar nedeniyle
siniflarinda Milli E§itim Bakanliginin sundugu Ingilizce kitaplarina ek materyel
kullanamadiklann ve ek kitap/materyel aldirmak istediklerinde velilerden tepki
aldiklarini ortaya koymaktadir (m. 13). Sinif meveudunun devlet okullarinda 35-
55 arasi olmast (6zel okullarda bu say1 20-24 civandir), 6gretmenlerin farkl: tiirde
etkinliklere yer vermelerini de zorlagtirmaktadir (m.14). Ozel okullarda sinifigi-
sinifdist okuma, yazma, dinleme, konusma gibi becerilere yer verilirken, devlet
ilkégretimde adirhik ders Kitabindan okuma ve gramer ¢alismalan Gzerindedir.
Yine devlet okullarintn maddi sorunlan nedeniyle gorsel ve isitsel araclar der-
slerde pek fazla kullanilmamaktadir. Bu yolla yaptlan egitimin sonucu olarak
6grencinin iletisim yetisi gelismemekte ve kisir bir déngtiye girilerek, égrencinin
konusamamas! nedeniyle sinif tartismalan veya sunum gibi etkinliklere yer
verilmemekte ve bir cok devlet okulunda Ingilizce dersleri Tiirkge islenmektedir.

Devlet ilkégretim okullarindaki Ingilizce 6gretmenleri, 6grencinin Ingilizce
dersinin dnemini kavrayamamits olmast, velinin kendilerine bu konuda yardimct

_olmamasi ve yeterli ve ilgi cekici_ek malzeme__bulamama.nedeniile_égrencinin

derse ilgisini sadece notla ¢ekebilmektedirder (m.15). Hedef dil kiltlrine iliskin
égrencinin hedef dilin kiltirl ile tamgmasinl saglamak ve derslerde gergege
yakin materyeller kullantm: stratejileri ise yine devlet ilkégretim okullarinda kul-
lanilan kitap ve materyellerin yetersizligi nedeniyle iki grup arasinda en anlaml
farklarl yaratan stratejiler olarak gériimektedir (m.21 ve m.22). Ozel ilkégretim
okullarinda gerek kullanilan ders ve ders digl kitaplar gerekse hazirlanan ek
malzemeler, 6grenciye hedef dilin kilttriine iliskin &geleri tanitmak agisindan
kolay saglamaktadir. Bunun yanisira, &ézel ilkégretim okullarinda gorev yapan
dgretmenler gérev yaptiklan okullarda ana dili ingilizce olan égretmenlerle daha
fazla iletisim halinde olmalari, ana dili Ingilizce olan egitmenlerden hizmet igi
egitim almalart ya da yurt disinda bulunma olanaklarninin devlet ilkégretim 6gret-
menlerine oranla daha fazla olmasi gibi nedenlerle, hedef dilin ait oldugu kilttirG
daha iyi tanimakta ve égrenciyi bu konuda daha fazla bilgilendirmektedirler.

Dil siniflannin hedef dilde iletisim yetisini gelistirmeye y&nelik olmasi
gerektigi ve bu nedenle égrencinin hemen her ders ikili ve/ya grup ¢alismalarin-
da yer almast saglanarak konusma yetisinin zerinde durulmasinin énemi bilin-
mektedir. Ancak siniflarin kalabalik olmas! ve sinif oturma diizeninin grup ¢alis-
malarina engel olusturmasi, devlet ilkégretim okullarinda bu tir galismalara yer
veriimemesine neden olmaktadir (m.23, 24). Ozel bir ok ilkégretim okulunda
&grenci yas ve seviyesine uygun, ilgi ¢ekici konularda grup ¢alismalan yapmak
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yoluyla Ingilizce égrenmeye motive edilirken, devlet ilkégretimde kiasik oturma
diizeni kullanilmakta ve geneilikle tekdiize ders anlatimi nedeniyle &zellikle
kiigiik yastaki 6grencinin motive olmast gli¢ bir hale gelmektedir. Dogal olarak
bu sartlarda devlet ilkodretim égrencisine herhangi bir etkinlik (drama gibi) velya
materyel hazirlama ya da sunma olanadi da pek fazla taninmamaktadi. Ozel
ilkégretim siniflarinin hemen hepsinde égrenciye kendi hazirladigi materyelleri
sergileme olana@i saglama amaciyla hazirlanan Ingilizce késesine (English cor-
ner) devlet ilkddretim okullarinda nadiren raslanmaktadir,

Sonug ve Oneriler

Bu galismanin bulgulan devlet ilkédretim ve dzel ilkégretim okullannda
gorev yapan dgretmenler arasinda motivasyon stratejilerine verdikleri énem
agisindan anlamh bir fark olmadigini, ancak uygulamada gruplar arasinda ista-
tistiki agidan farklar oldugunu géstermektedir.  Devlet ilkdgretim okullarinda
égrencilerin ve ailelerin ingilizceyi bir ‘ders’ olarak gérmemeleri, siniflarin kala-
balkh§:, maddi yetersizlik gibi nedenlerle ingilizce derslerinde énemli olduklar
kabul edilen motivasyon stratejilerini siniflarda uygulama orani yeterli gériin-
memektedir. Sinif i¢i etkinliklerin gesitli ve ég@renciye uygun olmasinin, kullanilan
materyal ve dil 6édretiminin gergeklestirildigi ortamin gekiciliginin, motivasyonu
saglamada etkili faktorler oldugu bilinmesine kargin devlet ilkédretim okullarinda
gegerli not alma gibi digsal motivasyon stratejilerine adirhk veriimektedir.

Bu sonuglardan hareketle, 6zellikle devlet ilkégretim okullarinda ingilizce
editiminin daha iyi bir seviyeye gelmesinde 6dretmenlerin sézi edilen motivasy-
on stratejilerini tanimalan ve kendi ortamlarinda en verimli bir sekilde uygula-
malan gerekmektedir. Ancak, uygulamanin gergeklegmesi igin devlet ilkégretim
okullarinda Ingilizce derslerine ve derslerin yapildid ortamlara daha fazla kaynak
saglanmasinin gerekliligi vurgulanmaldir.
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