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OZET

Bu araghmamn amaci, yazma etkinleri kullanlarak yiriitifen
matematik derslerinin degeriendiriimesidiv. Aragtirma, 2004-2005 bahar.
variyih  siiresince 27 kisiden olusan bir. 6. smifta 10 haftada
tamamilanmisti. Dersler. arastirmaci Ogretmen tarafindan geleneksel
ogretimin  icerisinde  c¢esitli  yazma  etkinliklerinin  kuflaniimasiyla
vardtilmistar. Bu arastirmada kullanilan yazma gesitleri; agiklayicr yazma,
glinlik yazma, kurulan bir.senaryo ile olugan problem durumunu yazma ve
odrencilere ders sonunda ifadeler. verip, bu ifadelerin kargilarina duygu ve
digdncelerini yazma uygulamas! seklindedir. Aragtirmamn  bulgulan,
ogrenci yazilannmin incelenmesi, égrencilere verilen bir senaryoya verdikieri
yvazili yartlarin analizi ve 10 &grenci Hle yiritijen yari yapilandiriimg
miilakatiarin nitel olarak yorumlanmasi ile elde edimigtir. Yazma
etkinliklerinin sinif. igindeki matematiksel iletisimi artirarak Ggrencilerin
disdnce sdreglerinin  gorsel bir. ifadesi olarak soyut matematiksel
sembolleri somutlagtirdidi, matematife ve yazmaya kars) ofumiu tutum
gelistirmelerini sadladi§i  sonucuna vardmistir. Verimliiligin arttirdmasi
amaciyla dgretmeniere hizmet igi ve hizmet éncesi kurslar. verilerek yazma
etkinfikierinin matematik derslerinde kuflarumi tegvik edilmelidir.

Anahtar. SGzcikler: Matematik C_!gretimi, Matematikte Yazma
Etkinlikleri, Yazarak Ogrenme, Arastirmact Odretmen Yontemi,

ABSTRACT

The aim of this study Is to evajuate mathematics lessons based on
writing activities. The study was conducted during the 2004~2005 spring
term in a 6th grade class with students over a ten week period. Lessons
were given by the teacher. researhet. using various writing activities in
traditional teaching. The writing activities used in the study are (a)
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explanatory writing, (b) joumals, (c) writing about a problem stuation based
on a scenaria, (d) open-ended resposes fo study expressions. The
findings in the study were obtained using the following ways; examining
students’ writings, analysing students’ written responses lo a given
scenario and using a qualitative anaiisis of the semi-structured interview
with ten students. It is found that the mathematical communication
increased in the classroom. Writing activities make concrete the abstract
mathematical symbols and also help students to form positive attitudes
towards mathematics and writing in general. Preservice and inservice
courses must be presented teachers to encourage the use of writing
activities more in mathematics lessons for improving of the productivity.

Key Words: Teaching Mathematics, Writing Activities In Maths,
Writing To Learn, Action Research.

Matematigi 6grenmenin ve 6gretmenin kolay olmadigi gergeginden yola
gikarak en iyi 6grenmenin nasil gergeklegtidi sorusuna yénelik glinimize kadar
farkll kuramlar geligtirimigtir. Bunlardan matematik &gretimine katki saglayan
Vygotsky'nin Yaklagik Ogrenme Egigine (YOE) gdre o6grenmenin sosyal
etkilegimli bir ortamda gergeklestidi ve bu ortamdan aynlamayacag fikri
savunulmaktadir (Allal & Ducrey, 2000; Baki, 1996; Baumann, Bloomfieid &
Roughton, 1997; DeVries, 2000; Howe & Jones, 1998). YOE'ne gdre, dgrenciler
kendi bireysel kapasitelerinin Gzerinde bir problemle ugragirken dgretmenler ve
diger yetigkinlerin yardimi veya daha bilgili akranlari ile igbirligi yaparak bir tst
zihinsel seviyeye gecebilmektedirler (Arends, 2004; Harland, 2003). Bu
ogrenme slirecinin Gdrencilerin st duzey biligsel fonksiyonlarinin gelisiminde
onemli bir rol oynayarak &grencinin daha é&nce sadece yardimla
yapabileceklerini bagimsiz olarak bagarabilmelerini sagladigi belirtilmektedir
(Goss, Galbraith & Renshaw, 2002). Bunun sonucunda kendi kendini
diizenieyebilen (self-regulatory} ve kendi kendine yardim edebilen (self-
scalfolding) yeni bir bdlge ortaya gikmaktadir. Bu bdlge Albert (2000) tarafindan
Yaklagik Ogrenme Uygulamasi (YOU) olarak tanimlanmaktadir. YOU iginde
Odrencilerin matematiksel kavram ve fikirlerle ilgili distncelerini bagimsizca
uygulayip dizenleyebildikleri belittiimektedir (Albert, 2000). Sekil 1'de Albert'in
(2000) YOE'deki etkinliklerle YOU'ya nasil gegis yaptdi gdriilmektedir. Bu
gegigte kopri gbrevi géren yazma etkinliklerini tamamlayan 6grencilerin elestirel
diigiincelerinin gelisecegi ve daha derin bir matematik anlayisina sahip
olacaklari Gzerinde durulmaktadir (Albert, 2000; Kaliman, 1991).
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NCTM (Mational Counsil of Teachers Mathematics) yazmanin grencilere
matematiksel olarak fletisim kurma firsati saglayarak, kavram ve prensiplerin
daha derin bir anlayisina yardimei clacagini, ayrica yazili anlatimin égrencilerin
matematige kargi olan tutumlarinda iyilegme saglayacagini belirterek matematik
derslerinde &dgretmenlerin yazmayi kullanmalarini tegvik etmektedir (NCTM,
1989). Yazma etkinliklerinin dgrencilerin kendi duslnUsleri (izerinde yorum
yapabilmesine, kendi duygu ve deneyimlerini ifade ederek elestirel
digtinmesine, mantikll yanitlar vermesine, yanitin gunlik hayatla iligkili
olmasina ve problem c¢dzmeyi iceren daha ylUksek biligsel fonksiyonlarin
gelismesine katki sagladigi vurgulanmaktadir (Dicamiila & Anton, 1997; Hoel,
1997; Stonewater, 2002). Yazmanin bu farkli uygulamalarini sesli diisiinme ile
karigtirmamak gerekmektedir. Yazmanin, bilis Otesini  destekleyen sesli
diisiinmeden daha etkili bir arag oldugu belirtiimektedir (Schurter, 2002). Ayrica,
dgrencilerin problem ¢ézOmlerini sessiz veya sesli olarak stzciklere dokmeleri
arasinda bir fark olmadigi da ifade edilmektedir (Smagorinsky, 1989).
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Matematikte yazma, akil yiritme, iletisim saflama ve baglantilar
kurmanin ayrilmaz bir pargasi olarak gorilmektedir (Countryman, 1992).
Ogrenci problem ¢oziimiinde yazmayi kullanarak digiinceleri arasindaki
baglantlyr daha net gorebilmekiedir. Béylece &grencinin  dislncesini
somutlastirdii belirtiimektedir (Quinn & Wilson, 1997). Herhangi bir konuda
yazmanin kullanilmasi, o konu hakkinda 6grencinin derin bir anlayiga sahip
. olmasint ve bilgileri igsellestirerek kendine mal etmesini saglamaktadir
(Pugalee, 2001). Yazma ayrica, &grencilerin kendi hizlarinda égrenmelerini ve
diglncelerinin Urlniny kagit Uzerinde okuyarak aninda dénit alabilmelerini
safladif da ifade edilmektedir (Jurdak & Zein, 1998).

Bu aragstirmada, yazmanin gelenekse! sinif ortamlarinda oldugu gibi
tahtadaki vazilarin veya O&gretmenin sdéylediklerinin  &drenciler tarafindan
degistiriimeden not edilmesi olmadifi Uzerinde durulmaktadir. Geleneksel sinif
ortamlarinda 6grencilerin yazmayi, matematik ile ilgili problemleri ¢ézerken
iglemieri kaydetmek amaciyla kullandii ve bu sire¢te ¢ogu zaman égrencilerin
dislncelerinin farkinda olmadii, problemin ¢ézim slrecini distinmedidi ve
Hadelerini zihinlerinde anlamlandiramadi! bilinmektedir. Ancak, yazmanin farkl
islevieri uygulandifinda &grencilerin égrenme ortamina daha aktif katilimin
sa@lanarak  oOgrendiklerini  anlamlandirabildikleri, kendi ilerlemeleri ve
o6grenmelerinin farkinda olmalarinin saglandifi belirtiimektedir {Bolte, 1999;
Pugalee, 2001; Quinn & Wilson, 1997).

Bu aragtirmada yazma etkinlikleri geleneksel matemattk Ogretimi icinde
dért farkl sekilde kullaniimigtir;

1. Gunluk yazma: Konu iglendikten sonra o konu ile ilgili dersin
sonunda Ogrencilere derste &grendikleri bilgilerin, gergeklestirilen faaliyetlerin,
kendilerine zor gelen veya akillarim karigtiran konularin ayrintiil bir gekilde
glnlUkler halinde yazdiriimasi.

2. Aciklayici yazma: Ogretmenin zaman zaman aligtirma Vererek
Ogrencilerden ¢dzimU yaparken higbir ayrintiyr atlamadan diglncelerini
yazdirmasi. Bu etkinlik uygulanirken égrencilerin bu problemi veya aligtirmayi
cozerken arkadagindan veya &gretmeninden yardim almasi beklenir. Daha
sonra 6grencilerin olusan bitin diglncelerini ve nasil diglndigini strateji ve
yontemleri ile birlikte, hatta daha da ileriye giderek sonuca ulastirmayan veya
yanlhg sonuca ulastiran “sdyle dislndim sonu¢ ¢gikmad” veya “yanhs gikti”
seklindeki dlglncelerini bile yardim almaksizin bireysel! olarak yaziya aktarmasi
istenir.

3. Senaryo problemierine yanitlar yazma: Konu iglenirken problem
senaryolarl vererek §grencilere diiglincelerinin yazdinimasi.
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4. ifade tamamiama: Konu veya Unitenin sonunda &grencilere “ben
dgrendim...”, “ben kesgfettim...”, “bence bu konunun en dnemli noktas...” gibi
ifadeler wvererek bu ifadelerin karsilanna dgrencilerin  dlslncelerinin
yazdinimasi.

AMAG

Bu aragtirmanin amaci, matematik derslerinde kullanilan farkh yazma
etkinliklerinin 6. simif &grencilerinin dislnceleri ve davraniglan (zerindeki
etkisinin belirlenmesidir,

YONTEM

Aragtirma, arastirmaci 6gretmen yontemi ile yUritGImastlr. Aragtirmaci
6dretmen ydntemi, bir dgretmenin sinifta yasadi§i bir problemi fark etmesi, bu
sorunun ¢dzUmi{ igin bilimsel bir yaklasimi benimseyerek bir aragtirma
yiritmesi ve elde etti§i sonuglan dijer meslektaglar ile paylagsmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Cohen & Manion, 1998). Bu aragtirma, 2004-2005 bahar
yanyil slresince Trabzon ili Yomra ifgesindeki bir ilkdgretim okulunda 27 6. sinif
ddrencisi ve bir matematik 6gretmeni ile yarGtlimostdr.

Esas uygulamaya baslamadan 6nce Ogrencilere daha 6nce bildikleri bir
konu olan “ebob” ve “ekok” konularinda érnek yazma uygulamalan dgretmen
tarafindan tahtaya yazilarak dgrencilerle tartigilmigtir. Ayrica, dgrencilere yazma
cesitleri hakkinda bilgiler verilmigtir. Daha sonra bu aragtirma kapsaminda
“kesirler, ondalik kesirler, nokta, dodru, dizlem, dogru parcasi ve Isin, agl
dggen ve cgesitleri” Uniteleri simfta yazma etkinlikleri ile birlikte yOritlimbstlr.
Derslerde diz anlatim ve soru-cevap gibi geleneksel ydntemlerin yaninda
8grencilerin ¢ok daha fazla aktif oldu§u yazma etkinlikleri kullanmimigtir.
Uygulama 10 haftada (haftada 2 uygulama ve her uygulama 2 ders saati)
toplam 40 ders saatinde tamamlanmigtir. Her uygulamadan sonra &drencilerin
yazdiklan kagitlar toplamp dénGtler verilmigtir, Boylece toplam 540 kagit
incelenmigtir. Verilen bu dénitler difer dersin baginda dgrencilere dafitilarak
incelemeleri saglanmistir. Bu dén(tlerin bazifar “Bulgular” bélUmUndeki taranan
drenci yazilar Ozerinde gérllmektedir. Bu bélimde yazma cgesitlerineg gére
ylr(tllen etkinliklerin bazilan dlizenlenerek sunulmustur.

Bu arastirmada veri toplama amaciyla gdziem, milakat ve dokiman
analizi yontemieri kullamiimistir. Yazma etkinliklerine dayall olarak yOr{tllen
dersler ile ilgili diglncelerini belirlemek igin 10 dgrenci ile yan yapilandirilmig
milakatlar yOrGtGimUstlr. Ayrica, uygulanmanin 4. haftasinda 8§rencilere bir
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senaryo sunularak matematik derslerinde yazmanin kullaniimasi ile ilgili
disiinceleri belirlenmigtir. Yazma etkinliklerinin  6grenme ortamlarina ve
matematik derslerine katkilarnini, &drencilerin birbirleri ve &gretmenleri e olan
etkilesimlerini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla 6gdretmen tarafindan
vapilandinimamis gézlemler gergeklestiriimistir. Yazma etkinlikleri yuratilirken
dgrencilerin tutuklan notlar dokiiman analizi yéntemi ile incelenmigtir. Uygulama
slirecindeki gézlem notlari ve dgrencilerin yazilannin analizinden elde edilen
bulgular birlegtirilerek *“Yazma Etkinliklerinin Uygulanmas: Sidrecinde Elde
Edifen Butgular” baglidi altinda sunulmugtur.

BULGULAR

Bu bélim, yazma etkinliklerinin uygulanmasi slrecinde, sunulan bir
senaryoya 6rencilerin verdikleri yanitlar ve yan yapilandinimig milakattan eide
edilen bulgular olmak iizere ¢ kisimdan olusmaktadir.

Yazma Etkinliklerinin Uygulanmasi Sirecinde Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda, dort farkl yazma etkinliginin uygulanmasi siirecinden elde
edilen bulgular ayn basliklar halinde sunulmustur. Bu uygulamalardan secilen
birer etkinlige yer veriimigtin Derslerde bu etkinlikler karma olarak
yuratilmastar.

Giinlilk Yazma Etkinliklerinden Elde Edilen Bulgular

Kesirler konusu ile yazma etkinliklerine baslanmistir. Bu ilk derste kesir
kavrami ve Kkesir birimi mifredattaki davraniglara uygun olarak anlatiidiktan
sonra, son 10 dakikada &grencilere giinlik yazma uygulamasi yaptiriimigtir,
Odrencileri yazmaya tesvik etmek igin su ifadeler kullaniimigtir:

“Cocuklar dersi igledik. Simdi digtniin ki 5. sinifin 6gretmeni gelmemis
ve sizi o sinifa 6gretmen olarak génderecegdiz. Dersin konusu da kesirler
oldufjuna gére, bu Gdrencilere hicbir dnemli ayrintiy1 atlamadan érnekler vererek
konuyu nasil anlatirdiniz?”

Yazamayan bazi égrencilere yanhs diigincelerini ve ayni cimleleri tekrar
tekrar yazabilecekleri séylenmistir. Dersin  sonunda yazilan glnlikler
toplanmigtir. Yapilan incelemede bitin &grencilerin  “kesir” kavramini
aciklayabildigi ancak, “birim kesir” kavramini bazi &grencilerin agiklayamadig
belirlenmigtir. Daha sonra &{rencilerin yazdiklarnina dénitier verilmigtir. Bu
vazilanlara &rnek olarak Ebru'nun yaphdi aciklama aga{ida oldugu gibi
sunulmusgtur.
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Buradan da gorildigi gibi bu ddrenci kesir ve kesir birimini drnek vererek
dogru bir sekilde agiklayabilmistir. Bunun tzerine 6gretmen tarafindan “Aferin®
sbzclgi ve yildizlar kullanilarak olumlu doniitler saglanmigtir. Ginliklerde ilk
gbze carpan ortak nokta, 8grencilerin birgodunun konu iglenirken anlatilan
dmeklere benzer &rnekler vermesi ve kullanilan ifadelere benzer ifadeler
kullanmasi olmustur.

Jlk yilinda basarisiz olmas! nedeniyle sinif tekrar) yapan ismail'in yazdi§i
ifadeler asagidaki gibidir:

Yazidan gorildiga gibi bu 6grenci kesri, secilen parga sayisinin kalan
parga sayisina bolimi seklinde ifade etmistir. Bunun Gzerine ogretmen
tarafindan dogru olan ifade yazilarak gerekli dénit saglanmigtir.

Ogretmen, daha &nceki yillarda &grencilerin kesirleri sekillerle ve say
dogrusunda gdsterirken kesir birimini kavrayamamaktan kaynaklanan guglikler
yasadigin belirtmigtir. Ancak, toplanan yazilarda 6grencilerin gogunun kesir
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birimi ile ilgili agiklamalar yapabildigi gordimastir. Yeterli agiklama yapamayan
dgrencilere de dondtler yardimi ile asafidaki gibi yol gosterilmeye galisilmesgtir,

Uygulama sirasinda Ggrencilere yazi yazarken genel ifadeler yerine,
yaphim, distinddm” gibi kisisel cimleleri kullanmalar tavsiye edilmistir. Bunun
dgrencinin konuyu kendisine mal etmesine yardim eftigi dtstnltimektedir. Bu
ders stresince 6Jrencilerin soru ¢dzmek igin tahtaya kalkma isteginin oldukga
fazla oldugu gézlenmisti. Ogretmene gore, yazma etkinliklerinden 6nceki
matematik derslerinde ilgisiz olan, parmak kaldirmayan, sessiz kalan yedi
dgrencinin  tahtaya kalkip aligtirma ¢0zmesi blylk bir gelisme olarak
gbralmdstar. Bagarill 6grenciter digindaki orta ve zayif dizeydeki 6grencilerde
derse katihmin, aktifligin, iletisim kurma becerisinin blyCk oranda arttigi
gbzlenmistir. Ogrencilerin  ginltk yazarken zaman zaman ifade bulma
konusunda zorlandiklar ve 6gretmenden yardim istedikleri belirlenmistir. Ancak,
dersler ilerledikge 6grencilerin kendi baglanna daha kolay yazabildikleri
gdzlenmigtir.

Aciklayici Yazma Etkinliklerinden Elde Edilen Bulgular

Ogrenciler heyecanla d6gretmene daha 6nceki derste yazdiklarini okuyup
okumadigint sormuslardir. Bunun Uzerine 6grencilere doéndtlerin de oldudu
yazilart dagitilarak incelemeleri saglanmistir. Ogrencilerin heyecanla dénGtleri
okuduklari, birbirlerinin  kagitfarrni  alarak  6gretmenlerinin - arkadaslarna
yazdiklarini da inceledikleri ve kendi yazdiklari ile kargilastirdiklan gézlenmistir.

Bu derste bilesik, basit, tamsayili olmak Uzere kesir gegitleri ve kesirlerin
say! dogrusunda g0sterilmesi islenmigtir. Ayrica, 2 tane kesir problemi
g¢bzllmistlr. Kesir cgegitleri sdylenip ©6mek sorular ¢odzdldikien sonra

3 15 4
dgrencilerden 2 = ?5, 5 kesirlerinin gesitlerini yazmalar: istenmistir. BUt(n

dgrencilerin aktif olarak yazdiklar gézlenmigtir. Yazmayan 6grencilere, “Az énce
nastl yapmishk, pay paydan biytlk ofuyordu, kiglk oluyordu biz bunfari
aymiyorduk...” seklinde cesitli hatirlatmalar  yapilmigtir.  Ogrencilerin  yazi
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yazarken sUrekli oiarak “Ogretmenim bu dogru mu?” diyerek yazdiklarin
dofrulatma isteginde bulunmalar (zerine onlara, yazdiklarinin dogru olmasina
gerek olmadigi, akillarinda ne varsa dogru ya da yanhg her seyi yazabilecekleri
hatirlatiimistir. Orenci kagtlari incelendiginde 6grencilerin tamamina yakininin
ge¢mis yillarda da bu konuyu gérdiklerinden kesir gesitlerini kolayca yazdiklari
belirlenmigtir. Bunun yaninda édrencilerin bir kisminin kesirleri say1 degrusunda
gdsteremedigi tespit edilmistir. Reyhan'in kagidinda oldugu gibi 4 6grenci de
her sayl araliini payda miktarinca bdlmis ve bdylece her sayr aralii
istenenden bir fazla bdlinmuasttr (Oysa bir bOtinG 3'e bdlmek igin 2 yerinden
ayinnz). Reyhan'in kagidina bu konu ile ilgili yazdiklar agagida sunulmustur.
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Bu uygulama siresince orencilerin oldukga aktif bir sekilde derse
katidiklari ve derse olan ilgilerinin arttigl gdzlenmistir. Ogretmemn sinif
kontroliinii saglamasinin oldukga kolaylastigi belirlenmistir. Ogrencilerin derste
6gretmeni daha dikkatli dinledikleri ve 8gretmenin verdigi gdrevieri daha
eksiksiz yerine getirmeye c¢aligtiklari tespit edilmistir. Bununla birlikte,
dgrencilere  derslerden sonra verilen ev &devlerini  eksiksiz yaptiklari
belirlenmisgtir.

Senaryo Problemlerine Yanitlar Yazma Etkinliklerinden Elde Edilen
Bulgular

Dersin ilk 10 dakikasinda, dnceki derste ginllkler yardimi ile tespit edilen
dgrencilerin anlamadiklar kisimlar tekrar agiklanmigtir. Ayrica, bazi yanlig
anlamalarl gidermek amaciyla 6gretmen tarafindan agiklamalar yapilmisgtir.
Bunun igin yapilan a¢iklama “Bir biitiind 3’e bdlmek igin 2 yerinden ayiririz, basit
kesir sayr dogrusunda O ile 1 arasinda gdsterilir” seklindedir. Daha sonra
6grencilere dénit verilen kagitlar geri dagitilip, o anki tepkileri belirlenmeye
cahsiimistir.  Ogrencilerin  birbirlerine kagitlarina  &gretmenin  yazdiklarini,
sekilleri, vb. gosterdikleri gézlenmigti. Ogretmen derse baglamadan &nce
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Meltem, “(jgrermenim bu uygulama glizel oldu. Kesirleri gecen yilarda
islememize ragmen say: dodrusunda gdsteremiyordum, simdi gosterebr!ryorum”
seklinde diglncesini belirtmigtir.

Bu derste denk kesider, kesirerin genigletiimesi ve sadelesgtiriimesi
konulari ele alinmigtir. Konu anlatiip &rnek verildikten sonra égrencilerden
agagidaki problemi disilince siireclerini yazarak yanitlamalan istenmistir.

“Bir. baba tarlasini ofullanna bdimek istemistir. Blylik
2 6
odfuna tarfanin gr'm' kiiglik ofluna Er'nr' vermigtir. Bu

paylasima bdytk oglu itiraz etmis ve az aldigimn
sdylemistir. Sizce baba haksizhk yapmis midir? Neden?”

Bu problemin verilimesindeki amag, édretmenin dgrencilerde daha dnceki
yillarda goézlemledidi, kesirlerin sayilarina bakarak &grencilerin kiigik ya da
biyik oldugunu sdylemeleri (sayilar kiigik ise kesri kiigik biyik ise kesir
blyiik) seklindeki kavram yanilgisinin olmasidir. Sinifta 4 6grenci digindakiler
yukandaki soruyu dogru yamitlamigtir. Kilbra sorunun ¢ok kolay oldugunu, Ebru
islem yapmadan kesirlerin denk oldugunu hissettigini, Reyhan biraz sasirdigini
yazmisgtir. Yanitlayamayan 6grencilerden ikisi iglem hatasi yaptigi, diger ikisinin
ise yaniti tamamen yanls oldugdu belirlenmistir.

Meltem hem sekil gizmis hem de agiklama yapmigtir.

Fipnrl ogivra el & o&‘h,,-o
74 175 22
iradity Erp A2
[ (YY)
” T ALY

BE“"L LV""JG Ligil OEL,-Q Far fa won wecl} ginks j:lurﬂ'a{nq -ﬁ-ds‘-t’c\?/upo
._Z;Prqqtl-a Lalds éac-..éodl.ma -———-Po’*&{z’a Lslds pea l.-tr-rﬁ-_ogf,mdo.ba

i Sahagol Pomons 3G Aok g s Bk poprlor .vnl;hﬁht oglrs bohieg daly
3z pe-cay? Lolds dobo G e ,L..J L pn-w],,. avergs me ‘f!}”’(

R e+ e e EIERRY

Kesirlerin genigletimesi ve sadelegtirilmesi ile ilgili sorulan 2. soruya
Odrencilerin bir kismi slreci dogru yazmigtir. Fakat iglem hatasi yapmigtir.
Uygulama sirasinda Hatice “Ogretmenim ben bir. sey buldum” seklinde bir ifade
kullanmigtir. Bunun Gzerine Hatice'ye ne buldugu sorulmustur, Séyledikleri,
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derste anlatilan konudan farkli degildi. Bu durum Hatice'nin yazarken
anlatilanian yeni kavramaya basladigini gdstermektedir. Daha sonra
6grencilere, :

“Bir. kesrin pay ve paydasini ayni sayi ile ¢arpar. veya
bilersek deder. dedismez. Peki, pay ve paydasin ayn
sayi ite toplarsak kesrin dederi ne ofur?”

seklinde yorum sorusu sorulmustur. Kagitlar incelendiginde 6grencilerin sadece
dgtinln bu soruyu dogru yamtladigi gériimastar. Ogrencilerin _yazarken daha
samimi ifadeler kullandiklan belirlenmigtir. Hatice’nin kadidina “Odretmenim ben
béyle distindim. Yanfis ise dodrusunu yazar. misiniz?” seklinde bir cimle
yazmasi bu uygulamanin &gretmen ve 6grenci arasinda 6zel bir iletisim
sadladiyim gostermektedir. Ogrencilerin yazilan kontrol ederken Merve'nin
kagidinda “Pay ve payda ayn: say! ife toplanirsa kesrin degeri artar” seklindeki
genel bir ifadeye rastlanmistir, Fakat daha énce kesirlerde pay ve payday| ayni
sayl ile toplandidinda kesrin dederinin artacadina ya da azalacagina yénelik
derste hicbir agiklama yapilmamistir. Bu ifadenin tamamen Merve'nin kendi
kendine yaprmis oldudu bir gikanm oldudu anlagiimaktadir,

Odgrencilerin senaryo kurularak verilen problemin ¢ézimini yazarken o
konunun gunllk hayatia iliskisini kurarak yanslar yazdiklan tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazma etkinlikleri ile kavramlan anlamalarinin daha ¢ok kolaylastigi
belienmigtir. Béylece, égrencilerin kavramlar arasindaki baglantilan daha kolay
kurabildikieri aniagiimigtir. Ornegin; kesirlerde toplama iglemini sayi dogrusu
Uzerinde gdsteren &drenciler kesirlerde ¢ikarma iglemini kolaylikla say1 dogrusu
Uzerinde gosterebilmiglerdir.

ifade Tamamlama Etkinliklerinden Elde Edilen Bulgular

Onceki derste verilen &devlerin 8grencilerin timQ tarafindan yap/idigi
belilenmigtir. Bu derste, ondalik sayilarda kesirlerde ¢arpma konusu iglenmigtir.
Farklh bir yazma uygulamasi olarak dgrencilerden; “Ben d&grendim..., Ben
kesfeltim..., Ben sagirdim..., Bence bu konunun en énemii noktast..., Benim bu
{nitede ilk defa dgrendigim..., Bence bu dnitenin en ilging boitimi...” seklindeki
ifadelerden sonra diglncelerini yazmalar istenmigtir. 24 6grenci konunun en
oénemli noktas! olarak carpmay yaptiktan sonra virgQll verlegtirmenin dnemi
oldugunu séylemistir. Meltem ise dislncesini asadidaki gibi ifade etmistir.
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Uygulama esnasinda yazilan ifadeleri tamamlamanin 6grencilere
edlenceli ve kolay geldigi gézlenmistir. Ogrencilerin yazma etkinlikleri ile
yeterince mesgul olduklar ve sinif kontrolGniin kolaylastigi tespit edilmistir.

Sunulan Bir Senaryoya Ogrencilerin Verdikleri Yanstlar

Yedinci yazma uygulamasindan sonra dgrencilerin yazma uygulamasi
hakkindaki diiglincelerini belirlemek icin dJretmen tarafindan asagidaki senaryo
verilmigtir,

“Simdi gocukiar. dusinin; 6. sinifa yeni baglayacak bir.
arkadaginizin iki siniftan birini tercih yapma hakki var.
Bir. sinifta matematik dersleri su an bizim yaptigimz
gibi yazarak G&dretifecek, dijer sinifta ise eskiden
ofdugu gibi dersler.  yliritifecektir.  Sizin  bu
arkadaginiza sinf tercili konusunda tavsiyeniz ne
olurdu? Nedenleriyle bitlikte yaziniz.”

Yazilanlar okundudunda dgrencilerin tamamina yakini yazarak dgrenilen
simifta  ezber yapmadiklarini, yaptiklart islemleri scnradan daha kolay
hatirladiklarini ifade etmiglerdir.

Ebru bu durumu “._Arkadagima yazarak 6grenilen sinifa gitmesini tavsiye
ederdim. Clnk(i Onceki sistemde kendim islemlerin yapilis seklini, neden
yapildigini, sonucunun bize ne kazandirdidini, pek anfamazdim. Kisacasi
anfarmadan ezber yapardim. Ve bunlar bir. stire sonra teker. teker unuturdurn.
Simdi ise iglemin neden yapildigini, yapihig seklini, sonucunda ne kazanacagirmi
iyi anladim. Akiimda daha net kald...” seklinde ifadesini belirtmistir. Meryem ise
“...Yazarak claha iyi anladim aklimda daha fyi kaldy arkadagsima da tavsiyem bu
sinif olurdu...” seklinde diisiGncesini belirtmigtir. Merve yazarak ¢drenilen sinifi
arkadagina tavsiye etmesinin nedeni olarak “...Ben kesirleri &grenirdim. Ancak
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hicbir zaman niye kuilandigimi anfamazdim, bilmezdim. Kesir gegitlerini zaten
her sene gdriyordum, fakat 6gretmenimin anlattigi yénfem ile daha iyi aklimda
kaldi. Bu yontem jle kesirletin paydalarint neden esitlendigini de
anfatabifiyorum...” ifadesini yazmigtir.

Yirmi 6grenci matematik derslerinin kendileri igin artik sikicr olmadigini,
zevkli ders iglediklerini belirtip arkadaslarina yazarak 6gretim yapilan sinifa
gitmesini tavsiye etmigtir. Aynica, onbir 6@renci uygulamanin ilk bagslarda
kendilerine zor geldigini yazmistir. Meitem “...{lk dnce boyle bir yontem olacag
sdylenince biraz sikildim, ama bu yéntem ile ders isleyince gordim ki cok
edilenceli bir yéntem. Yazmakta biraz sikinfi olabilir, ama gene de bu sayede
ders cok edfenceli gegiyor. Ornek olarak ben dnceden matematikten bir gey
anfamazdim ok stkict gecerdi. Simdj dersler oyle giizel gegiyor ki cok zevkli
yani insan nasil anlatacagini bilmiyor. Insallah bu yéntem degismez...” seklinde
dislncesini belirtmistir. Sonay “...Biraz yoruluyorsun ama daha iyi anhiyorsun...”
ifadesini yazmigtir.

Yedi 8@renci birbirine benzer ifade kullanarak yazma uygulamasi yapilan
sinifta dgretmenin déndt verirken yazdiklarinin hoglarna gittigini, égretmenin
kendilerinin hakkinda ne disindigint 6grendiklerinde mutiu  olduklarim
belirterek arkadaglarina yazma uygulamasi yapilan sinifa gitmelerini tavsiye
etmigtir. Hatice “..Odretmenimin de benim hakkimda veya bagkalarinin
hakkinda disgindiiklerini Ogreniyoruz. Cok da hosuma gidiyor..”, Hiseyin
“..Odretmen bize yazdiklanimiz hakkinda yazdidi icin daha Iyi olmak igin daha
¢ok hirsianiyoruz. Buda bizi geligtiriyor...” seklinde ifadeler yazmiglardir.

Emre yazma uyguiamasi yapilan sinifta ortamih daha yumusadidina
dikkat cekerek “..Yazma ile Odgretim c¢ok daha iyi Ggrendiklerini kisaca
yaziyorsun ve sdrekli bunfari okuyorsun sekifler ciziyorsun, islem yapiyorsun ve
yanlis bir islem ya da yanhs bir sekil cizdijin zaman égretmen hi¢ kizmiyor...”
ifadeleri ile arkadagina yazma ile 6gretim yapilan sinifa gitmesini tavsiye
etmigtir. lbrahim 8nceki sistemde tahtaya ¢ikip islem yapamayinca utandigini,
yazma ile 6dretimin yapitdig sinifta béyle bir sikintinin yagamadigini belirtmigtir.
Ayhan yazma ile &gretim yapitan sinifta arkadashklann artigina dikkat gekerek
“...Yazma ile dgretim yapian siniffa cok zevkli ders galigiyoruz. Burada herkes
i¢c icedir. Yani hig kimse kis degildir...” ifadesini yazmistir. Sinifin zayif
dgrencilerinden Zehra yazma ile 6gretim yapilan sinifta bitln 6grenciterin aktif
olmak zorunda olduklarini “..Onceden d&dretmen tahtaya yaziyordu, biz de
onlart deftere yaziyorduk, yazilaniar da defterde kaliyordu. Yani Ogretmen
konusuyor, dgrenciler ise dinlemiyordu. Ogretmenin ise bundan haberi
olmuyordu. Ama bu sinifta Ogretmenimiz bize yazdirarak dersi dinleyip
dinlemedidimizi anityor. EJer dersi anlamarmssak d&gretmen fekrar ediyor...”
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seklinde yazarak ¢ok farkli bir tespitte bulunmustur. Benzer sekilde Alican, daha
onceleri 6gretmenin sordugu soru kargisinda nasil olsa yapan olur deyip sinif
ortaminda aktif rol almadiklarmi, ancak yazma ile bunun ortadan kalktigini ifade
etmigtir.

Genel olarak, 6grencilerin hepsi yazma uygulamastnin yapildigi sinifin
kendilerine saglachg: faydalardan sdz ederek arkadaglarina bu sinifi tercih
etmesi yonlinde gorlis belirtmiglerdir.

Yari Yapilandirilmig Milakattan Elde Edilen Bulgular

Bu kisim, 10 &grenci ile ylritllen ve toplam 3 sorudan olugan yan
yapilandiriimig milakat bulgularini igermektedir.

Soru 1: Matematikte yazmayi kullanmanin size sagiadigi
faydalar nelerdir?

Ogrencilerin sekizi yazma etkinliklerinin ezber yapmayi énledigini, yedisi
ne diglnddklerinin daha iyi farkina vardiklarini, konulart daha iyi hatirladikiarini,
dislncelerini daha iyi ifade edip yazabildiklerini belitmiglerdir. Ug Ggrenci
yazarak basarllarinin daha ¢ok arttifini dislinmektedir. Ayrica, Merve “..Bu
uygulamadan sonra difjer dersleri de yazarak calismaya basladim. Onceden
basit ctimieler kuruyordum simdi daha gizel ciimleler kurabiliyorum. Yazim da
glizeilesti. Daha hizl yazabitiyorum. Kaditlart artik daha diizenli kulfantyorum...”
seklinde disincesini ifade etmigtir. Hlseyin “...Eskiden sinava ¢ok galisirdinm.
Simdi ise fazla calismadim ama iyi not aldim...” ifadesini kullanarak yazmanin
kendisi igin faydali oldugunu belirtmigtir.

Soru 2: Uygulama boyunca &fretmeniniz  ve
arkadaglarinizia iliskilerinizcle nasil bir dedisim oldu?

Ogrencilerin  dokuzu arkadasglariyla ¢ok daha rahat fikir ahgverisi
yapabildiklerini, sekizi Ogretmene soru sormaktan ¢ekinmediklerini ve
Ofretmenle ¢ok daha rahat konugabildiklerini, (¢l sinifin hagari oraninin
ylkseldigini, ikisi sinif ortaminin daha serbest oldugjunu ve diglncelerini daha
ivi yazabilmek i¢in dersle daha ¢ok ilgilenmek zorunda kaldiklarint ifade
etmislerdir. Atakan “fyi olanlar orta olanlara yardim etti. Bdylece orta olaniar
lyitesmeye baglaci” geklinde sinif ile ilgili gdzlemini belirtmigtir.

Soru 3: Bu uygulama stiresince ne gibi gticltiklerle karsilagtiniz?

Ogrencilerin besi ik bagta cUmle kurmakta sikinti gektiklerini ve basit
clmleler kurmak zorunda kaldiklarmi, dordd glnlik yazarken bazen konuyu

toparlayamadiklarini, U¢l ilk baglarda yazacak fazla bir sey bulamadiklarini,
yazl yazmaktan ellerinin agndigin, ikisi konuyu anlamadiyi zamanlarda
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yazmakta zorlandiklarint ve zaman zaman érnek verirken zorlandiklarini ifade
etmiglerdir.

SONUGLAR VE ONERILLER

Bu bélimde, bulgulardan gtkarlan sonuglar ve buna yénelik sunulan
dneriler yer almaktadr.

Ogrencilerin  yazilanna verilen dénitleri  heyecanla  okuduklar,
arkadaslarinin  kagitlarina verilen déndtleri merakla inceledikleri ve kendi
kagtlan ile karsilagtirdiklan gdézlenmigtir. Aynca, &grenciler déniitler yoluyla
6gretmenin kendileri ve arkadaglar hakkinda neler diglndigani égrenmenin
hoglarina gittigini belirtmiglerdir. Odrenci yazilarina verilen dénitlerin onlarda
daha c¢ok ilgi uyandirdigl ve motivasyonlanini arttirdi§r belirlenmistir. Bu durum
Sgrencilerin yazarak ifade ettikleri dlislncelerinin degerli oldugu ve &gretmen
tarafindan 6nemsendiklerini hissettirmesinin bir sonucu olabilir. Dibartolo (2000)
da galigmasinda benzer bir sonugtan sz ederek, yazma etkinliklerine verilen
dénitler yoluyla &grencilerin matematife ve yazmaya kars) olumlu tutum
gelistirmelerinin saglandigini belirtmektedir,

Yazma etkinlikleri slresince 8grencilerin oldukga aktif bir sekilde derse
katildiklan ve derse olan ilgilerinin arttigr belirlenmistir. Ayrica, &grencilerin
derste éfretmeni daha dikkatli bir gekilde dinledikleri ve verilen gérevleri daha
eksiksiz yerine getirmeye calistiklan tespit edilmigti. Bunun sonucunda
&gretmenin sinif kontrollinli saglamas! oldukca kolaylagmigtir. Bununla birlikte,
Pugalee (2001) siniflarda farkll yazma etkinlikleri uygulandiginda dgrencilerin
6grenme ortamina daha aklif kathmin saglanarak  &grendiklerini
anlamlandirabildikieri, kendi ilerlemeleri ve égrenmelerinin farkinda ofmalarinin
safilandifini belirtmektedir.

Odrenciler yazma etkinliklerini yir(tirken arkadaslartyla ¢ok daha rahat
fikir algverigi yapabildiklerini, &gretmene soru sormaktan cekinmediklerini,
égretmenle ¢ok daha rahat kenusgabildiklerini, sinif ortaminda daha serbest
davranabildiklerini ve dlglincelerini daha iyi yansitabildiklerini dliglinmektedirler.
Bunun sonucunda &grencilerin derslere katiima isteklerinin arttigr belirlenmigtir.
Bu durum, yazma yoluyla dgretmen ve &grenci arasinda &zel bir iletisimin
saglanmasinin sonucu olarak digtntlebilir.

Ogrencilerin yazma etkinliklerini zihinlerindeki dislnceleri ifade etmenin
etkili bir yolu olarak gérmeleri onlarin daha diriist olarak ne diglindlklerini
olduju gibi yazmalanna neden olmustur. Béylece, &Jretmenin 6gretim
ydntemlerini ve seklini daha kolay bir gekilde de§erlendirme firsati buldugu
digtnllebilir. Bagarih égrencilerin dider ddrencilere yazarken yardim ettigi, zayf
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ve orta dizeydeki 6grencilerin derslere ilgilerinin daha cok arttigi ve béylece
Hetisim kurma becerilerinin geligtigi belirlenmisgtir. Bu, &grencilerin yazarken
birbirlerinden daha ¢ok yardim almalarinin ve boylece kendilerine olan
glivenlerinin daha gok artmasinin bir sonucu olarak disiinllebilir. Orencilerde
isbirligini ve vyardimlasmayt artiran yazma etkinliklerine zaman zaman
geleneksel matematik 6gretiminin icinde yer vererek siniflardaki &grenme
ortamlari daha ¢ok canlandirabilir.

Ogrencilerin  yazilan ifadeleri tamamlama etkinliklerini difer yazma
etkinliklerine gére daha eglenceli ve kolay bulduklari, ginlik yazma etkinliklerini
daha zor ve yorucu olarak nitelendirdikleri belirlenmistir. Aciklayici yazma
etkinlileri ve senaryo problemlerine yanit yazma etkinlikleri yoluyla ise
dgrencilerin  kavram " &dretimine daha c¢ok yoénlendirilebildiji ve bu yolla
kavramlar ile ilgili diglncelerinin daha iyi beiienebildigi anlasilmigtir. Bu
baglamda, matematik derslerinde yazma etkiniikierinin amaca uygun olarak
istenilen sekilde kullanllabilecedi séylenebilir. '

Ofrencilerin yazma etkinlikleri ile kavramlar arasindaki baglantifar daha
kolay kurabildikleri beliflenmistir. Kesirlerde toplama iglemini sayi dogrusu
Ozerinde goésteren ofgrencilerin kesirlerde cikarma iglemini kolaylikla sayi
dogrusu Uzerinde goésterebildikleri tespit edilmisti. Bu durum, &grencilerin
yazma etkinlikleri ile kavramlart daha lyi anlamlandirmalarinin bir sonucu olarak
distinOlebilir. Bunun nedeninin yazma etkinliklerinin  &grencilerin  yliksek
dizeydeki bilisse! faaliyetlerinin gelismesinde énemli katkilar saglamasi oldugu
diistiniimektedir (Stonewater, 2002).

Yazma etkinlikleri 6grencilerin ezber yapmadan konulan daha kalci
égrenmelerini saglamanin yaninda, yazma yeteneklerinin gelismesine de
yardim etmistir. Yazma etkinliklerine devam ettikge Ggrencilerin yazma ile ilgili
yasadiklart gicliklerin azaldigi gézlenmistir. Yazma etkinliklerini matematik
derslerinde uygulamak isteyen G&gretmenlerin Ggrencilerin  yeni ydnteme
alismalarini saglamak amaciyla bildikleri bir konuda &rnek yazma etkinlikleri
yaptirmall ve bunlarin nasi! degerlendirilecedi ile ilgili ddrencilere bilgiler
vermelidir.
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