Hasan Aff Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi
Sayt 2 (2007), 49-64

TURKGE OGRETMENi ADAYLARININ GGRENME BiCEMLERI iLE
AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI iLiSKi

Fatma BOLUKBAS O

OZET.

Bu arastrmanin amaci, Tirkge Ogretmeni adaylanmin &grenme
bicemleri, akademik basarlart ve cinsivelleri arasindaki  iliskiyi
incelemeklir. Aragtirma, 2005-2008 Sgretim yit bahar yanyiinda Dokuz
Eyiil Universitesi Buca Egitim Fakiittesi Tiirkpe Egitimi Bélimi 4. simifta
okuyan 220 (138 kiz, 82 erkek} Ggrenci (izerinde yapilmiglir. Aragtirmanin
verileri BIG 16 Odrenme Bicemleri Envanteri ve Sgrencilerin 7 dénemlik
not ortalamalarint gosteren transkript belgeleri ile toplanmigtir. Elde edilen
bulgular, égrencilerin daha gok gérsel é§renme bigemini tercih ettiklerini;
gérsel-isitsel-bedensel Ggrenme bicemierini ayni anda kullanarak daha iyi
Sdrendiklerini; S6drenme bicemlieri tercihinin cinsiyete gére anfamii bir
farkilasmaya neden olmadigint ve Sgrenme bicemieri ile akademik basan
arasinda anlami; bir iliski bulunmadidin géstermektedir.

Anahlar Sézeikler: Ogrenme Bigemleri, Tiirkge Odretimi, Basar,
Cinsiyet. SRR -

ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the correlation among the
learning styles, academic success and gender. of the Turkish Teacher.
candidates. This research had been carried out on 220 students (138 girls,
82 boys) reading at 4th class of Dokuz Eyiil University Buca Education
Facully, Turkish Education Department in spring semester. of 2005-2606
academic year. The data of the research had been collected by BIG 16
Learning Styles [nventory and students’ transcripts for last 7 terms
displaying the grades of the students. The obtained findings had been
showed that the students mostly preferred the visual learning styles, and
they learned betler while using the visual-aural-physical leaming styles
together at the same time, the leaming slyles preferences did not
differentiate meaningly according to gender, and there wasnt any
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meaningful correlation between the leaming styles and the academic
SUCCcess.

Key Words: Leaming Styles, Turkish Education, Success, Gender.

1. GIRIS

Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gére, gevresiyle etkilesimi
(yasant)) sonucu davraniglannda olusan kalici degigsmelerdir (Biiytkkaragsz ve
Civi, 1999, 23). Bireyin ¢evresiyle etkilesimi ve davramis degisiklikleri kigiden
kisiye farklihk gdsterdigine gére, her bireyin farkh bir 6grenme bigemi oldugu
sylenebilir. Bu nedenle de etkili bir &renmenin gergeklesebilmesi igin,
ogrenmlerm 6grenme bigemlerinin bilinmesi gerekmektedir.

Ertekin (2005, 391)'in Porter ve Brophy (1988)'den aktardijina gore |y|
bir &gretmenin;

a. 6grencileri hakkinda bilgi sahibi olmasi ve onlarin her birinin ayn birer
birey oldugunun farkinda olarak, her &grenciye kendisinin onu
tanidigini hissettirmesi,

b. &gretim stratejilerinden haberdar olmasi ve farkh 6grenme bigemlerine
gére alternatif 6gretim modelleri kullanmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin biligsel davranis bigimleri, daha dogrusu yaklagimlari,
zihinlerini kullams bigimleri birbirinden farkliik géstermektedir ve bu farkliliklar
—————6grenmelerini—etkilemektedir.—Ogrenme—bigemieri —de—&grencilerde—dikkate———
alinmasi gereken bir bireysel farkhliga isaret etmektedir (Bacanh, 2005, 136).
Bireysel farkhliklar, égrencinin égrenme hizi, diizeyi, 6grenmeye iligkin ilgi ve
dikkati, 8grenmenin kalicihdi tizerinde etkilidir (Yesilyaprak (Ed), 2005, 162).

Ogrenme bigemleri kavram! ilk defa 1960°da Rita Dunn tarafindan ortaya
konmustur. Dunn (1993)'a gére 6grenme bigemleri her bir égrencinin yeni ve zor
bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, égrenirken ve hatirlarken farkl ve kendine 6zgi
yollar kullanmasidir (Boydak, 2006, 3). Yani &Jrenme bigcemi, &drenenin
6grenme strecindeki tercihlerinin timdddr (Erden ve Altun, 2006, 21).

Ozsoy vd. (2004, 51)nin Yaakub (1999)'dan aktardigina gére &grenme
bicemleri, her bir bireyin &égrenme ortamini algilamasinin, égrenme ortamiyla
etkilesim kurmasinin ve &frenme ortamina tepkide bulunmasinin sabit
gostergeleri olan biligsel, duyugsal ve fizyolojik 6zelliklerdir.

Ogrenme bigemi, bireylerin &grenme ¢evrelerini nasil algiladiklarinin,
6frenme gevresiyle nasil etkilesime girdiklerinin ve égrenme cevresine nasil
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tepkide bulunduklarinin, nispeten istikrarli gdstergeleri olarak hizmet eden
bilissel, duyugsal ve fizyolojik 6zelliklerinin bir Grintisidir (Keefe, 1979'dan
aktaran; Ekici, 2003, 49}.

Ogrenme bigemileri, bireyin fiziksel ve duygusal gereksinimlerini etkileyen,
gevresel ve algisal tercihlerinin olugturdugu bir biitiindiir. Nasil her bireyin Kisilik
6zellikleri, tercihleri ve gereksinimleri birbirinden farkli ve kigiye 6zgi ise,
d0grenme bigemleri de kisiye dzgi ozelliklerdir (Galloway ve Labarca 1990'dan
aktaran; Erden ve Altun, 2006, 21).

Ogrenme bigemi, bir 6gretim yontemini bazilari igin harika, digerleri igin
korkung yapan biyolojik ve gelisimsel 6zelliklerdir. Yani 6grenme bigemleri, bir
siniftaki 6grencilerin; gurdiltd, aydinlatma, oturma duzeni, hareket ve gruplagma
ile ilgili gereksinimlerine gdre dizenlenmesiyle ilgilidir. Ogrenme bigemleri,
dgrencilerin okuyarak mi, konusarak mi, yaparak-yagayarak mi yoksa bunlarin
birlesmesiyle mi daha iyi 6grendigini belirler (Dunn, 1988'den aktaran; Agtkgdz,
2005, 56).

(")Qrenmenin nerede, ne zaman, kiminle, nasil, hangi tur uyaricilarla
(sbzel, gorsel, isitsel} olacagdi gibi tercihler, bireysel farkliliklar gdsterir. Bazi
ogrenciler sessiz bir ortamda kendi bagina dizenli bir gevre icinde g¢alismay!
tercih ederken; bazi Ogrenciler diizensiz bir ortamda mizik dinleyerek
galisabilirler. Benzer bir bigimde bazi dgdrenciler dinleyerek daha kolay
dgrenirken; bazilari okuyarak o6gdrenirler. Ogretmenler genellikle 6grencilere
kendi tercih ettikleri 6grenme bigemlerini dnerir ve dgretmeye cgaligir, Ancak,
dgrenme bigcemleri (zerine yapilan aragtirmalar, 6grencilerin kendi tercih ettikleri
bigimde caligtiklari zaman daha bagarili olduklarini géistermektedir (Erden ve
Akman, 2004, 232-233).

Bu bilgilerden de anlagilacagl gibi, her o6grenci farkh bir 6grenme
bicemine sahiptir ve 6grenme etkinlikleri sirasinda bu farkliliklarin dikkate
alinmasi gerekmektedir.

Bilindigi Uzere her 6gretmenin kendine 6zgl dogal bir G6gretim tarzi s6z
konusudur. Ancak dgretmenlerin en 6nemli gérevlerinden birisi de siniflanndaki
her d&grencinin  bireysellijini tamimak ve onun gelisimini glglendirmektir.
Ogrencilerin sahip olduklar| bireysel 6grenme tercihlerini anlamak, 6gretmenlere
baslica su yararlar saglar:

1. Ogretmenler, okula gelmek igin pek istekli olmayan égrencilerin farkl
6grenme ihtiyaglarimi  karsilayan ve onlann farklk  6grenme
yasantilarina kolaylikla uyumn saglayan bir 6gretim anlayisina sahip
oluriar.

2. Ogretmenler &grencilere, siniftaki her 6égrencinin bireyselligini ve
karakter butinligini dnemsediklerini gosterirler.
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3. Siniftaki 6grencilerin 6grenme bigemleri hakkinda bilgi sahibi olan bir
Ogretmen, bu bilgileri &grencileri i¢in en uygun &grenme stratejileri
gelistirmede Kullanabilir.

4. Ogrenme bigemleri, 63retme bigemleriyle dogrudan ilgili otdugunda'n,
dgretmenler kendi 6gretim tarzlaninin zayif ve glgli yanlanni daha iyi
anlarlar.

5. Ogretmenler, okullarda farkh kisilik 5zellikleri sergileyen dgrencileri ve
meslektaslan ile birlikte ¢alismanin dnemini kavrarlar (Saban, 2002,
35).

Sinbil (2003-2004, 370)0n Mumford (1992Ydan aktardiina gére,
6grencilerin kendi 6grenme bigemlerini anlamalarina yardimei olmak, onlarin
nasil etkili sekilde &greneceklerini 8drenmelerine yardimci olmak demektir. Bu
sekilde &grenenler, kendilerini tarmiyarak zayif olduklar noktalan rahatlikla
gorebilirler.

Bireylerin kendi &§renme bigemlerini bilmeleri; 6grenme yasantilari,
stratejileri ve modelleri ile ilgili tercihleri hakkinda bilgi sahibi olmalan; 6§renme
strecindeki kuvvetli ve zayif yonlerinin aynmina varmalarnna, dolayisiyla bu
yénlerini gelistirecek tirde ¢alismalar yapmalarina yol agmaktadir. Bu da kiginin
gerek okul bagarsini, gerekse yasam sirecindeki basarisimi olumlu yénde
etkileyecek bir faktordir. Arastirmacilar, egitim-&gretim sirecinde, &gretim
elemaninin  8grencisinin  &Jrenme bigcemi hakkinda bilgi sahibi olmasinin,
6grencinin bagarn, ilgi ve motivasyonunu olumlu ydénde etkileyecegi gériiglinde
birlegmektedirler (Ergiir, 2000, 235).

Ogrenme bigemleriyle ilgili caligmalarin odak noktasini, 8gretimin

6grenme  bigcemlerine gdre nasil dizenlenecediyle ilgili galigmalar
olusturmaktadir. Bu galigsmalann sonuglar, 6gretimin 6grenme bigcemlerine gére
dizenlenmesinin, 6&frenme (rlnleri Gzerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir. Bir bagska deyisle etkili dgrenmenin, &gretim bigcemleri ve
teknoloji ile 6drenme bigemleri arasinda uyum oldudu durumlarda ortaya ¢iktig
saptanmistir (Agikgdz, 2005, 64).

Ogrenme bicemleri konusunda yapilan pek ¢ok arastirmada (Walter ve
arkadaglan, 1980; Given, 1997; Petrini, 1990, Klavas 1994, Keefe, 1987; Dunn
ve arkadaglan, 1987); gobrsel, isitsel ve kinestetik/dokunsal olmak lzere (¢ tir
6grenme bigeminden sbz edilmektedir (Boydak, 2006, 4-5):

Gorseller:

Bu gruptaki Ogrenciler en iyi gdérerek &grenirler. Gorsel bigeme sahip
- 8grencilerin bir dersi tam olarak anlayabilmeleri i¢in, o dersin mutlaka gérsel
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malzemeler ile desteklenmesi gerekir. Harita, resim, gizelge, grafik, poster gibi
gérsel araglarla daha kolay Ggrenirler ve bu sekilde &grendikleri bilgiler daha
kalict olur. Ayrica bu kigiler, égrendikleri konular gézlerinin 6niine getirerek
hatirlamaya galigirlar.

Erden ve Altun (2006, 51-52)'un Willis ve Hodson {1999)'dan aktardidina
gore gorseller; a. Sozcikle édrenenler, b. Resimle égrenenler olarak iki gruba
ayrilirlar:

Sozcikie Odrenenfer: Sozcikle 6drenen ddrenciler sdzciklerle
diugindrler. Bu tip &grenciler, diginme, ezberleme, dinleme etkinlikleri
yaparken zihinlerinde sézclkleri gorGntilerler. Caligirken renkli kalemlerle
calismayl, 6nemli yerlerin altini gizmeyl severler. Karakterlerin isimlerini ve
olaylan not alarak égrenirler. Claylarin kronolgjik sirayla sunulmasi, onlar icin
cok dnemilidir.

Resimle Ogrenenier: Bu gruba giren édrenciler galismalarinda harita,
grafik, resim kullanmay tercih ederler, Yalniz galigmay) severler ve video ile
bilgisayar onlar igin en miikemmel égrenme araglaridir. Dinleme etkinligini ve rol
yapma teknigini sevmezler. Bu gruptakiler, digtncelerini anlatirken de ¢izimlere
basvururlar.

Isitseller:

Bu gruptakiler, duyduklarini daha iyi anlarlar ve genellikle konugarak,
tartisarak Ggrenirler. Ogrenirken, dinlemeyi okumaya tercih ederler ve bir
konuyu birinin anlatmasi ile daha kolay anlarlar.

isitsel  &frenenlerin  bazilarnin  sadece dinlemeyi, bazilarninsa
dinlemenin yani sira kendini sézel olarak ifade etmeyi tercih etmesi igitsellerin;
isitsel ve s6zel éfrenenler olarak sunlflandlrllmalarlna neden olmustur (Erden ve
Altun, 2008, 50):

Isitsel Ogrenenler Seslere dayall algllama yolunu tercih eden bu tip
ogrenciler, en iyi dinleyerek 6grenmelerine karsin; 6&rendiklerini sézel olarak
ifade etmezler. Diger bir deyisle, Ggrenme silrecine pasit dinleyici olarak
katiirlar. Simfta etkinlikiere katiimayip daha sonra sinavlarda basarili olan
ogrenciler, genellikle isitsellerdir. Bu tip &drenciler dikkatli goézlemlendidinde,
dersi surekli takip ettikleri, aktif olarak katllmasalar da igsel oIarak tim siiregten
haberdar olduklari gérilecektir.

Saézel Ogrenenier: Baskalarina bir sey anfatirken daha ko!ay ve Kkalici

olarak égrenirler. Bir konuya ya da sinava galigirken birini kargilarina alip onun
soylediklerini hi¢ dinlemeden &grendiklerini anlatmayi severler. Sorularin
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ogrendilkleri siraya gore sorulmasini tercih ederler. Daha ¢ok, tartismaya yatkin
olan bu kigiler, grup g_a!|§ma5| etkinliklerine katiimaktan zevk ahriar.

Kineé.tetikler / Dokunsallar:

Siireldi hareket halinde olan dokunsal égrenciler, uzun middet oturmaya
zorlanirlarsa, derste anlatilanlan  anlayamaziar., Bu tip  6grencilerin
ogrenebilmeleri igin mutlaka ellerini kUllanacaklan yaparak-yagayarak égrenme
denilen é3renme tekniklerinin uygulanmasi gerekir. Sinif yerine oku! bahgesi ya
da laboratuarda dokunarak, ellerini kullanarak, olaylarin icinde yasayarak ¢aok
daha iyi 6grenirler {Boydak, 2006, 7).

Erden ve Altun (2006, 53)un Jensen (2000)'den aktardidina gére, bu
gruba ait dgrenciler, dokunmaya yonelik kinestetikler ve ige yonelik kinestetikler
olmak Uzere ikiye ayriirlar:

Dokunmaya_ Yénelik Kinestetikler: Fizikse! etkinlikdlerle égrenmeyi tercih
eden bu tip Ogrenenler, en iyi yaparak-yasayarak 6grenirler. Oncefikle
denemeye ve bedensel etkinliklere énem verirler.

Ice Yénelik Kinestetikfer: Bu tip 6grenme bigemine sahip égrenciler, hem
sezgiye hem de sonuca dénik 6grenmeyi tercih ederler. Hikaye anlatma ve film
izleme gibi etkinliklerden hoglanan bu égrenciler, duygulara son derece 6nem
verir ve duygulardan etkilenirler. Gigli ve so6zel olmayan etkilegsime deger veren
bu bireyler icin tonlama, tempo, ifade, hareket ve mimikler dnemlidir.

Bir 8gdretmen egitim-6gretim slrecinde &8rencilerin ne kadar fazla sayida

duyusuna ydnelirse o oranda etkili bir 68retim saflanmis olur. Bes duyunun
ogrenmeye_etkisi_gdyledir Gorme_duyusu % 75, isitme-duyusu-%-13, dokunma----——
duyusu % 6, koklama duyusu % 3, tat alma duyusu % 3 (Kigiikahmet, 2000,
43). Ogrenme sirasinda 6grencinin gok sayida duyu organini kullanmasi,
6grenme (zerinde etkilidir. Yalnizta duyarak ya da yalmizca gérerek égrenme,
aynl - zamanda unutmayl da kolaylagstinr. Bu nedenle, tim duyulann
kullaniimasina doniik etkinlilder, egmm ortamini oldukga zenginlestirir (Demirel,
2002, 104).

1.1. Problem Tamcesi: Turkgé égretmeni  adaylarinin - 8grenme
bicemleri, akademik basarilan ve cinsiyetleri arasinda bir iliski var midir?

1.2. Alt Problemler: Caligmada, asafidaki alt problemlere yanit
aranmigtir:
1. Tirkge ogretmeni adaylan daha gok hangi égrenme bicemini tercih-
etmektedirler?
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2. Tlrkge dgretmeni adaylarinin tercih ettikleri 8grenme bicemi cinsiyete
~gore farklilk gostermekte midir?

3. Turkge &gretmeni adaylarinin tercih ettikleri 6grenme bigemine gore
akademik bagarilan farklilik gbstermekte midir?

4. Turkge ofretmeni adaylarinin akademik bagarilan cinsiyete gore
farklk gostermekte midir?

1.3. Sinirhliklar:

. 1. Bu arastirma, 2005-2006 dgretim yi bahar yanyiinda Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Tlrkce Egitimi Bolimdl 4. sinifta okuyan 220
6grenci ile sinirlandirimigtir.

2. Arastirma; 8grencilerin gérsel, isitsel, bedensel 6grenme bigemileti ile
akademik basarilarn ve cinsiyetleri arasindaki iliskiyi kapsamaktadir.

1.4. Sayiltlar:

1. Segilen arastirma ydntemi, bu arastirmanin amacina, konusuna ve
arastirma probleminin ¢dziimiine uygundur,

2. Arastirma sirasinda &grenciler, dlgegi ictenlikle yanitlamuglardir.

3. Ogrencilerin yedi ddnemlik transkript notlar, onlarin gergek basari
dlizeylerini yansitmaktadir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli ve Qalsma Grubu: Bu arastirma, nedensel
kargilagtirmall tarama modeli (Balci, 2001) bir aragtirmadir. Bu ¢ahigma, 2005-
2006 ofretim yili bahar yariyiinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Tirkge Editimi Bolimd 4. sinifa devam eden 1387 kiz ve 82'si erkek
olmak lizere toplam 220 dgrenci lizerinde yapilmugtir.

2.2, Veri Toplama Araglari: Bu aragtirmanin verileri, Simgek (2002, 33-
47) tarafindan geligtirilen BiG 16 OFrenme Bigemleri Envanteri ve 6§rencilerin 7
dbénemlik not ortalamalarnini gésteren transript belgeleri ile toplanmisgtir.

BiG 16 Ogrenme Bigemleri Envanteri; bedensel, isitsel ve gérsel olmak
{izere {i¢ 6§renme bigemini dlgmektedir. Her bir 6§renme bigcemt igin 16 madde
igeren bu envanter, toplam 48 maddeden olusan 5'li Likert Tipi bir dlgektir.
Olgegin yapi gegerliligini belirlemek igin faktdr analizi yapilmig ve maddeler 3
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faktérde toplanmigtir. Olgegin glivenirligi ise i¢ tutarlilk 6lgitd ve Cronbach
Alpha katsayisi ile hesaplanmug; Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi .844
olarak bulunmugtur.

2.3. Veri Gozimleme Teknikleri: Bu aragtirmanin verileri “SPSS 11.00”
programinda ¢ozOmlenmigtir,  Ogrencilerin  “6grenme  bigemlering” gtre
dagiliminin belirlenmesi i¢in ylizde ve frekanslar kullanimistir. Cinsiyete gére
dgrencilerin  basari  dizeylerinin  karsilagtinimasinda, bagimsiz  t-testi
uygulanmugtir, Cinsiyete ve gruplanmis not ortalamalarina goére Ggrenme
bicemlerinin karsilagtirimasinda ise %2 testi kullaniimistir.

Toplanan veriler dlglimden sayima gevrildiginde, gruplarn birinde eleman
sayisl 30°un altinda ise parametrik olmayan istatistikler kullanilir (Aksakoglu,
2001, 213). Bu nedenle 6&grencilerin Ggrenme bigemlerine goére akademik
basarilariyla ilgili gruplar arasindaki karsilagstirmada, parametrik olmayan
istatistiklerden Kruskal Wallis testi {Bliylikéztirk, 2002, 156) kullanilmigtir.

Envanterdeki her bir madde, ‘kesinlikle katiiyorum’ igin 2; ‘katilyorum’
igin 1; ‘kararsizim’ igin Q; ‘katilmiyorum’ igin -1 ve ‘hig katilmiyorum' igin de —2
olarak puanlanmigtir. Envanteri gelistiren Simsek (2002, 33-47)in ybnergesi
dogrultusunda, bigem puanlar 7 ile —7 arasinda degjigenler dikkate alinmamisg; 8
ile 32 arasinda olanlarin o biceme sahip olduklan ve -8 ile —32 arasinda
olanlarin ise o bigeme tepkili olduklan kabul edilmigtir.

3. BULGULAR VE YORUM

“'"'—_——-JOQrenCilerin—t'}Qren'meﬁbi(;emierini—S'apta'mak Tamaclyla” yaptlan T
¢Ozimlemeler Tablo 1’de sunulmusgtur;
Tablo 1: Ogrenme Bigemlerine Gére Ofrencilerin Dagihmi
Ggrenme Bigemleri
Cins. ; Girsel -
Higbirl Gérsel isitsel | Bedensel Giaizsszll' E:iilf:;l E:::“:;I isitsel -
$§ Bedensel

t % f % f % 1 % 1 % 1 % f % f %

Kiz 12187 |21 |152 ]| 6 [43 | 7 5t (27 | 196 | 13 | 94 4 29 [ 48 | 34,8

Erkek ([ 8 (98 17 [ 207} 4 [ 49| 5 6,1 10 [ 122 | 11 ] 13,4 - - 27 | 329

Top. 20,91 (381173 10|45 12 | 55 | 37 | 168 | 24 | 10,9 4 1,8 | 75 | 34,1
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Tablo 1'de gérildigi gibi, 6drenme bicimi puani -7 ile +7 arasinda olan
20 (12 kiz, 8 erkek)} ddrenci aragtirma kapsami disina ¢ikariimigtir. Boylelikle
incelemeler 200 6grenci Uzerinde yapilmistir.

Goziimlemeler sonucunda, 200 6drenciden 38'inin gdrsel; 10'unun isitsel;
12'sinin bedensel;, 37'sinin godrselisitsel; 24°lnin gdrsel-bedensel; 4’0nin
isitsel-bedensel ve 75inin gdrsel-isitsel-bedensel oldugu belirienmigtir. Bu
sonuglar, &drencilerin % 17,3'0niin gorsel; % 4,5'inin isitsel, % 5,5°inin
bedensel, % 16,8'inin gorsel-isitsel, % 10,9'unun gdrsel-bedensel; % 1,8%inin
isitsel-bedensel ve % 34,1'inin gbrsel-isitsel-bedensel oldugunu gdstermektedir.

Yukardaki tabloda da gorildigl gibi, gbrsel-isitsel-bedensel tiim
O6drenme bigemlerini ayni anda kullanan 6grenciler % 34,1 ile ilk sirada yer
alrken; gorsel 6drenme bigemine sahip Gdrenciler % 17,3 ile ikinci sirada
gelmektedir. Bu veriler 151§inda, Turkge Odretmeni adaylarinin tek bir 6§renme
bicemine sahip olduklarindan ziyade; (ic 6grenme bicemini de aym anda
kullandiklari séylenehilir.

Tablo 2: Cinsiyete Gére Ofrenme Bigemleri Kay Kare Testi Sonuglan

Ofrenme Bigemiet]

Cins ; Gorsel Gorsel- | igitser. | GOrsel-
Gorsel igitsel Bedensel s - igisel - Toplam
Isitsel Bedensel | Bedensel Bedensel

N % N % N % N % N % N % N % N %
Kiz 21 16,7 6 4.8 7 56 | 27 214 | 13} 103 | 4 32 | 48 | 38,1 | 126 | 100
Erk, 17 23 4 5.4 5 68 | 10135 | 11 | 148 - - 27 | 365 | 74 100
Top. 38 19 10 5 12 6 37 | 165 | 24 12 4 2 75 | 375 | 200 | 100

=588 Sd=6 P=0436

Tablo 2'de, 6drencilerin cinsiyetlerine gore &égrenme bicemleri tercihleri
incelenmektedir. Tablo incelendidinde, kizlann % 16,7'sinin, erkeklerin
% 23'0nin gdrsel;, kizlanin % 4,8’inin, erkeklerin % 5,4'Unun igitsel; kizlarin
% 5,6'sinin, erkeklerin % 6,8'inin bedensel; kizlann % 21,4’Un0n, erkeklerin
% 13,5'inin gdrsel-isitsel; kizlarin % 10,3’Gnin, erkeklerin % 14,9'unun gorsel-
bedensel; kizlarin % 3,2'sinin isitsel-bedensel ve Kizlarin % 38,1%inin, erkeklerin
% 36,5'inin gorsel-igitsel-bedensel oldugu anlagiimaktadir. Daha 6nceki
bélimde de belirtildigi gibi, gerek kizlarda, gerekse erkeklerde lg 63renme
bicemini de ayni anda kullanan &§rencilerin oraninin daha yiiksek oldugu
gorilmektedir.
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Cinsiyet degdiskenine gére 6grenme bigemieri oranlar farkl gézlenmesine
ragmen; bu fark istatistiksel olarak anlaml: dedildir (p>0,05).

Ogrencilerin 7 dénemlik not ortalamalarini gbsteren  transkript
belgelerindeki notlar, 4'lik sisteme gére dizenlenmigtir. Ogrencilerin not
ortalamalari birbirine ¢ok yakin oldugundan, notlarin gruplanmasi yoluna
gidilmistir;

Tablo 3: Akademik Not Ortalamalarina Gére Gruplarin Olugumu

Akademik Ortalama Grup No N
1.83-1.99 1 7
2.00-2.49 2 73
2.50-2.99 3 95
3.00-3.70 4 25
Toplam 200

Tablo 4: Gruplanmig Not Ortalamalanina Gore Ofrenme Bigemleri Kay Kare Testi Sonuglar

Ogrenme Bigemieri

N(;: Girsel Girsel isttsel Garsel-
rubu N . 3 - - - oree
g Girset Igitsel Bedensel isitsel Bedensel | Bedansal Blz:ites:;el Toplam

N o N % N o N % N o N % N o N o

1 3 42,9 - - 2 28,6 1 14,3 - - - - 1 14,3 7 100
2 15 | 205 4 5,8 6 8,2 14 | 192 8 11 - “ 26 | 35,6 73 100
3 17 [ 1796 [ 63| 4 [ 42 | T4 | 147 [ 13| 137 3 [ 32738 [ 4U | 95 | 100

4 3 12 - - - - a 32 3 12 1 4 10 40 25 100
Top. 38 19 10 5 12 ) 37 185 | 24 12 4 2 75 f 376 | 200 | 100

¥} =21825 Sd=18 P=024

Tablo 4'te, 6grencilerin gruptanmis not ortalamalarina gbre 6grenme
bicemleri tercihleri yer almaktadir. En yiksek not ortalamas! (¢ &grenme
bicemini ayni anda kullanan égrencilerde (gérsel-igitsel-bedensel) gérilirken;
en disdk not ortalamasi sadece gérsel ve sadece bedensel égrenme bhigemine
sahip 6grencilerde gdzlenmektedir. Isitsellerin, gorsel-isitsellerin ve goérsel-
bedensellerin not ortalamalari ise orta dizeydedir.

Grupianmig not ortalamalar, &grencilerin &grenme bigemierine gére
farklilik géstermesine ragmen; bu fark istatistiksel olarak anlamh degildir
(p>0,05).
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Tablo 5: Kiz Ogrencilerin Gruplanmg Not Ortalamalanna Gére Ogrenme Bigemleri Kay Kare Testi

Sonuglan
Not Ogrenme Bigemleri
o ; Brsel
grubu | Géarsel isitsel Bedensel cf:i't'::: Bc:gr:nes"el B'z;t::;-el B%E::S:jlsl-el ‘ Top.
N %a N % N %a N %a N % N Yo N Ya N Ya
1 -1 - -7 - Tatas -1 -1- 12l 2] 18
2 6 | 286 | 111875 714 ] 5 [185] 2 [154] - - {11228 | 30 | 238
3 12 671 |5 (833| 2 |288 |13 |481] 8 [692| 3| 75 |27 |63 ]| 71 | 583
4 3 14,3 - - - - | 8 29,6 2 154 1 25 g 18,8 23 18,3
Top. 21 100 [ 100 7 100 27 100 13 100 4 100 38 100 128 100

¥2=17,638 S5d=18 P=048

Tablo 5'te, kiz 6drencilerin gruplanmi$ not ortalamalarina gére 6Grenme
bicemleri tercihleri yer almaktadir. Tim &grencilerin dfrenme bigemleriyle
akademik bagarilar arasindaki iligkinin incelendigi Tablo 4'te oldufju gibi,
burada da en yiksek not ortalamasi (¢ 6¢renme bigemini ayni anda kullanan
dgrencilerde (gorsel-isitsel-bedensel) géralmektedir.

Kiz &grencilerin gruplanmig not ortalamalar, 6§renme bigemlerine gare
farklillk gostermesine ragmen; bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir
{p>0,05).

Tablo 6: Erkek Ggrencilefin Gruplanimig Not Ortalamalarina Gére Ogrenme Bigemleti Kay Kare
Testi Sonuglar

Oyrenme Bigemieri
Not " . . Gérsel-
grubu Girsel igitsel Bedensel ?:i;::: B‘zgzsneslel BE:I!tes:;el BE:::L-q Top.
N % N % N % N Ya N Ya N %a N Ya N %a
1 |af1ef-| - {2 af-|-[-1T-1T-17-1-1-15]6se
2 g 529 | 3 75 1 20 k] 80 [ 54,5 - - 16 | 556 | 43 | 58,1
3 5 284 1 25 2 40 1 10 4 36,4 - - 1 49,7 24 | 324
4 AN N R I ST - T e - - Va7 )2 27
Top. 17 100 4 100 5 100 10 100 11 100 - - 27 100 74 100

%% = 23,121 Sd= 15 P= 0,08

Tablo 6'da, erkek &grencilerin gruplanmig not ortalamalarina gére
dgrenme bicemleri tercihleri yer almaktadir. En ylksek not ortalamasi g
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6grenme bicemini ayni anda kullanan 6grencilerde (gérsel-isitsel-bedensel)
goriilirken; en diglk not ortalamasi sadece gé6rsel ve sadece bedensel
Ggrenme bigemine sahip égrencilerde gézlenmektedir,

Erkek dgrencilerin gruplanmig not ortalamalari, 6grenme bigemlerine gére
farkhlik gostermesine rafmen; bu fark istatistiksel olarak anlamh degildir
(p>0,05).

Tablo 7: Cinsiyet Degiskenine Goére Ofrencilerin Not Ortalamalarinin t-Testi Sonuglan

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 138 2,711 0357
218 7,638 0,001
Erkek 82 2,347 0312

Tablo 7'de &grencilerin akademik basarilarinin cinsiyete gére farklilik
gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla vyapilan ¢6zlmlemeler vyer
almaktadir. Tablo incelendiginde, kiz 6&grencilerin  akademik basari
ortalamalarinin (X = 2,711) erkek égrencilerinkinden (X = 2,347) daha yiksek
oldugu gériilmektedir. istatistiksel analiz sonucunda da kiz ve erkek égrencilerin
akademik basanlannin kiz 6grenciler lehine anlamh diizeyde (p<0,05)
farkhlastigr saptanmistir,

4. SONUGLAR, TARTISMA VE ONERILER
Bu c¢aligmanin bulgular, Tirkge Ogretmeni adaylarinin % 17,3'indn

gorsel, % 4,5inin igitsel, % 5,5'inin bedensel, % 16,8'inin gorsel-isitsel, %
10,9'unun gdérsel-bedensel, % 1,8'inin igltsel-bedensel ve % 34,1’inin gérsel-
isitsel-bedensel oldugunu gbstermektedir. Bu veriler, Tirkge 6gretmeni
adaylarinin ¢ogunun ayni anda i¢ 6égrenme bigemine de sahip olduklarini
ortaya koymaktadir. Giinkli Tiirkge Ogretmenligi, tipki diger 6gretmenlik dallari
gibi, sadece gérmeye, isitmeye ya da uygulamaya dayal bir alan degil; bu g
bigemin aymi anda kullanildig bir alandir. Gérsel 6grenenlerin oraninin, isitsel
ve bedensellerden daha ylksek olmasi ise, insanlarin daha gok gérerek
dégrenmesi (% 75) ile agiklanabilir, Gunkl 6grenme sirasinda gérme duyusu %
75, igitme duyusu % 13, dokunma duyusu % 8, koklama duyusu % 3, tat alma
duyusu % 3 etkilidir (Kiglikahmet, 2000, 43).

Ogrencilerin  6grenme  bigemlerinin cinsiyete gére farkilik gdsterip
gbstermedigini belirlemek amaciyla yapilan ¢éziimleme sonucunda; kizlann %
16,7'sinin, erkeklerin % 23'Uniin gdrsel; kizlann % 4,8%nin, erkeklerin %
54'linln isitsel; kizlarin % 5,6'sinm, erkeklerin % 6,8'inin bedensel; kizlarin %



Tiirkee Ogretmeni Adaylariun Ogrenme Bicemleri ile Akademik Bagaridart Araswndaki iligki 61

21,4'Gnin, erkeklerin % 13,5’inin gorsel-isitsel; kizlarin % 10,3'Gnin, erkeklerin
% 14,9'unun gorsel-bedensel; kizlarin % 3,2'sinin isitsel-bedensel ve kizlarin %
38,1'inin, erkeklerin % 36,5'inin gérsel-isitsel-bedensei oldufju anlagiimaktadir.
Ne var ki, cinsiyet defiskenine gbére o&3renme bigemleri oranlar farkl
gbézlenmesine ragmen; bu fark istatistiksel olarak anlamih dedildir (p>0,05}.
Aragtirmanin bu bulgusu, Fer (2003), Gokdag (2004}, Arslan ve Babadogan
{2005} ve Demir (2006} tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla uygunluk
gdstermektedir. '

Ogrencilerin é§renme bicemlerinin akademik bagarifanna gére farklilik
gdsterip gdstermedifini belirlemek amaciyla yapilan ¢éziimleme sonucunda, en
yiiksek not ortalamasi Ug Sgrenme bicemini aynt anda kullanan égrenciterde
(gorsel-igitsel-bedensel) gdriifiirken; en diiglik not orfalamasi sadece gérsel ve
sadece bedense! Ogrenme bigemine sahip Ogrencilerde gbzlenmektedir.
Isitsellerin, gdrsel-isitsellerin ve gdrsel-bedensellerin not orfalamalan ise oria
dizeydedir. Ogrencilerin akademik bagsariar édrenme bicemlerine gére farklilik
gdstermesine ragmen; bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. (p>0,05).
Aragtirmarin bu bulgusu, Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk (2004) ile Sinbiil (2003-
2004) tarafindan yapilan aragtirmalarin bulgulariyla drtismektedir.

Kiz ve erkek &@rencilerin 68renme bigemlerinin akademik basanlarina
gbre farklihk gbsterip gbéstermedidini belilemek amaciyla yapilan ¢ézlimlemeler
sonucunda, hem kiz, hem de erkek &frencilerde en yiiksek not ortalamasi, ayni
anda O¢ 6&frenme bigemine sahip O&§rencilerde (gérsel-isitsel-bedensei)
gérilmektedir. Gerek kiz, gerekse erkek o&drencilerin gruplanmig not
ortalamalari, &grenme bicemlerine goére farkhiik gdstermesine ragmen; bu fark
istatistiksel olarak anlamli dedildir (p>0,05). Arastirmanin bu bulgusu, 8grenme
bigemleri tercihinin cinsiyet degiskenine gére farklilik gostermedigi bulgusunu
destekler niteliktedir.

Ogrencilerin akademik bagariarinin cinsiyet degiskenine gbre farklilik
gOsterip gostermedigini beliremek amaciyla yapilan ¢éziimlemeler. sonucunda,
kiz Ggrencilerin akademik bagari ortalamalarinin erkek dgrencilerinkinden daha
yiksek oldugu gbriilmektedir. [statistiksel analiz sonucunda da kiz ve erkek
- Ogrencilerin akademik basarilarinin, kiz Sgrenciler. lehine anlamli dizeyde
(p<0,05) farklilastigi saptanmistir. Bireyin algitama becerilerinin irdelendigi
calismalarda, sézel yeteneklerin (kavrama, hayal glicd, dykileme, siir, roman,
akici konusma, ikna becerisi...) beynin sag yarimkiresinde olustugu
vurgulanmakta ve kadinlarda beynin sag yarimkiresinin daha baskin oldugu
belirtilmektedir. (Yalgin, 2002, 22). Sézel becerilerin kullaniminin agiriklt oldugu
Tiirkge dgretmenligi bélimiinde okuyan kiz d§rencilerin akademik basardariin,
erkek dgrenciterinkinden daha ylksek olmasi bu gériist destekler niteliktedir.
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Bu sonuglar dogrultusunda, 6gretmen yetistiren kurumlara, TUrkge
tgretmenlerine, Tlrkge Gdretmeni adaylarina, program geligtirmecilere ve bu
alanda gahgacak diger aragtirmaciiara gu énerilerde buiunulabiiir:

1.

™

Ogretmenlerin  ‘ders isleme plan’ yapmadan &nce, her bir
Ogrencisinin Ogrenme bigcemini saptamasi gerekmektedir. Bu s,
egitim-Ggretim yili basinda bir Gdrenme bicemferi envanterinin
ogrencilere uygufanmasi ve degerfendiriimesi  suretiyle
gergeklestirilebifir.

Dersler, dgrencilerin 6grenme bicemieri. dikkate alinarak isfenmeli: bu
dogrultuda gerekli degisikiikler ve diizenlemeler. yapiimafidir.

Bilindigi (lzere kalabalik simflarda, bdtin Ggrenciferin  bireysel
farkhiikiarini tek tek dikkate alarak ders islemek, her. zaman miimkiin
olmayabilir. Bu nedenle, sinif. ici uygulamalarimin ayni anda farki
Ggrenme bicemlerine hizmet edecek bicimde zenginlestiriimesi
gerekmektedir.

Ogretmenfer. ve veliler, kendi &grenme bicemlerinin en iyi yol
oldugunu digiinerek, O&grencilere kendi Ogrenme  bigcemlerini
dayatmamali; her. 6grencinin bireysel farkithikiarini dikkate aimalidir.

Derslerde, dgrencilerin kendf 6grenme bigemlerini gefistirmeleri igin
zaman taninmali ve gerekli ortam saglanmalidir.

Ogrenme bicemieri bitdn alanlan ilgifendiren bir. konu oldugu igin,
benzer. calismalarin farkii alanfarda, degisik Ggretim kademelerinde
ve daha genis émeklemierie yapimasi yararl ofacaktir.

bigemleri konusunda, hizmet ici editim programiari ve seminerlerle
bifgilendiriimelidir. '
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