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OGRETMENIN SOSYALLESTIRICi ROLU VE ISTENMEYEN
DAVRANISLARLA BASA CIKMA

Filiz MESECI ¥

O6zET

Okud, sosyaifegme strecinde ilk temel toplumsal kurum olma
Gzefligini tagtr. Ogretmenler, Ozellikle de itk égretmen, gocuklarla yakin
iliski iginde gegen uzun bir Stirenin sonucyu olarak onlan etkilemede ana
babadan sonra ikinci derecede dnemli role sahiptir. Bu arastirmanin amaci
ddretmenin okuldaki sosyallegtirici olarak rolGinii vurgulamak ve bu roliiyle
baglaniilt olarak dgrencilerin istenmeyen davraruglanyla baga gikmala-
rinda etkili yéntemler sunmakiir. Bu amaglara ulasmak igin dncelikle
ddretmenlerin dgretim basamakiarina gore sosyallestirme rolleri {izerinde
durulmugtur. Daha sonra dgretmenierin rollerinin sinirlifiklan ele alinmig ve
bu swunthiiklar. gergevesinde Ggrenciletin istenmeyen davramglariyla basa
gikmalarinda etkili olacak dnerifer sunulmustur.

) Anahtar Sézcikler: Ogretmen, Sosyallesiirme Rolii, istenmeyen
Qdrenci Davramgian.

ABSTRACT

Schools are the first fundamenial social institutions in the
socalization process. Teachers, especially the first teacher.has the second
most important role afier parents in influencing the chitdren as a result of
close relations in a long period. The purpose of this research is to
emphasize the socialising role of a teacher and with relation to this role, to
present effective method for dealing with undesired behaviours. To
achieve these goals first of all socialising roles of teachers with regard o
education levels are reviewed. Limitations of teachers’ roles are examined
and effective methods fo deal with undesired behaviours within such
limitations are presented.

Key Words: Teacher, Socialization Role, Undesirable Student
Behaviors.
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Girlg

Bireyin sosyal gelisimi, kalitsal etkenlerin yaninda genis Sigiide ¢evrenin
UriinGdir. Cocugun sosyal gevresini olugturan aile, akran gruplari ve okul,
gocudun dider bireylere ve sosyal yasama karsi gelistirecedi tiim tutum ve
davranigianni etkiler. Okul, sosyallesme sirecinde ilk temel toplumsal kurum
olma é&zelligini tasir. Toplumsal hekientilere uygunluk gdsteren, kazanilmis
davrani$ yetenedi olarak tanimlanabilen sosyal gelisme, genis anlamda bireyin
dogumuyla baglayan bir evreyi, dar anlamda ise giinlik davramsg gelisimini
kapsar. Bir 6grenme olgusu olan sosyallesme, bireyin gevresindeki norm ve
degerlere uygun davramg bigimlerini kabul etmesi anlamina gelir (Yavuzer,
1997, s. 49). Sosyallesmenin bu tanimindan hareketle sosyallestirici olarak
Ogretmeni, 6grencinin  gevresindeki norm ve deJerlere uygun davramig
bicimlerini kabul etmesinde etkili olan kisi olarak tanimlayabiliriz. Ogrencinin
okulda ve sinif iginde benimsenmis norm ve deferlere uygun davranabilmesi,
toplum tarafindan onaylanan davrams bicimlerini geligtirebilmesi, kendisinden
beklenen &drenci rolinii oynayabilmesi bilylik oranda dgretmenin katkilariyla
saglanir, Ogrenci okul icinde kazandigl bu becerileri okul disi ve sonrasindaki
yasamina da geneller.

Okul sadece bireyin bilgi donanimimi saglamakla kalmaz, gocugun
sosyallesmesine bilyiik dlglide yardimei olan bir kurum niteligini de tagir. Ckulda
gocuklar yasar, galsir, basanr, davraniglar geligtirir, becerilere sahip olur,
yeteneklerini igletir ve milkemmellestirir. Bagkalariyla iligkiler kurar, hayatla nasil
savagilacagini &grenirler. Uzun zamanlar bu gdrevler aileye yiiklenmis ve
hepsinin hagarimasi aileden beklenmistir (Akdemir, 1966, s. 114). Okulun
yapisi, okulun ve sinifin 6grenci sayis), gevresi, 6gretmenler, dzellikle de ifk

--------- —dgretmen;¢ocuklarla yakmiliskisiicinde gecen Uzun bit stifenin sonlcu dlarak
onlan etkilemede ana habadan sonra ikinci derecede 6nemli role sahiptir.
Ogretmenlerin davraniglan ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimlerini
etkiler. Ogretmenier okulda ana-baba vekili, egitimci, disiplin saglayici,
sosyallestirici gibi pek ¢ok rolil oynarlar.

Bu aragtirmanin amaci, ©&gretmenin &grencinin  sosyal gelisimini
etkilemedeki rollinii vurgulamak ve bu rollyle baglantil olarak &grencilerin
istenmeyen davranislanyla basa gikmalaninda etkili yontemler sunmaktir. Bu
amaglara ulagsmak icin dncelikle &gretmenlerin 6gretim basamaklarina gére
sosyallestirme rolleri lizerinde durulmustur. Daha sonra 6gretmenlerin rollerinin
siniriiklan ele ahnmig ve bu simirhhklar gergevesinde dgrencilerin istenmeyen
davranislanyla basa gikmalannda etkili olacak &neriler sunulmustur.

Sinif Diizeylerine Gore Ogretmenin Roli

Ogretmenin rolil sinif diizeylerine gére farkllagir. Sinif diizeyi bazen
dgretmenlere simfin yoneticisi bazen de &grencinin sosyaliestiricisi rollerini
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yUkler. Good ve Brophy (1997, s. 177} sinif dlizeylerine gére &{retmenin
rolterini bir sosyallestirici olma ekseninde séyle siralamiglardir:

Anackul ve ilkégretimin il yilr. Burada 6drenciler, égrenci roldnin
icerisine sosyallestiriiler ve temel becerilerle ilgili egitilirler. Bu
dizeyde ogrencilerin bilinen kurallara uymalarini saglamak yerine, ne
yapmalari gerektigini 6gretmek dnemlidir. Ogretimin ik kademelerinde
o6grenciler dgretmenin davranislarindan ¢ok etkilenirler. Bu seviyedeki
6drenciler ogretmeni memnun ettiklerinde bundan gok mutiu olur,
memnun etmediklerinde ise g¢ok UOziMlrler. Ne vyapacaklarini
ogrenmek, tesvik, teselli ve kisisel ilgi igin &Jretmene kosarlar. Bu
kademede &dretmenler &grencilerine okui ve sinif ile ilgili temel
kurallan nasit uygulayacaklarini &dretmek igin blylUk bir zaman
harcariar.

llkégretimin birinci basamagr. Bu basamak, dgrenci roll tamamen
benimsendigi zaman baglar ve 6drencilerin birgogdu okula uyum
sadlayincaya kadar devam eder. Bu basamakta égrenciler birgok okul
isleyisine aligirtar. Daha sonraki yillarda sik sik kargifasilacak olan
gatismalar, kansikliklar bu basamaktaki &grenciler arasinda henlz
yaygin degildir. Ogretimin merkezinde, sinifta uygun bir &Jrenme
ortami meydana getirme ve bunu koruma amaci bulunur. Ancak
buniar igin ilk basamaga crania daha az zaman harcanir. Ogretmenler
ogrenciteri resmi mifredat icinde editmeye yoduniagabilirter.

fikdgretimim  ikinci  basamadr. Bu basamakta birgok égrencinin
yonelimi  ogretmene sevimii  gérinmekten, akranlarina sevimii
gérinmeye dogru degisir. Siniftaki otorite figlirl olarak davranan
Ogretmeniere karsi tepkiler baslar. Bazi 6drenciler daha &nce
olduklarindan daha fazla sinif dlizenini bozucu ve kontrol edilmesi glg
hale gelirter. Sonug clarak sinif yénetimiyle beraber sosyallestirme
tekrar &dretmen rolinin &nemli bir pargasi haline gelir. Bununla
beraber 8gretmenlerin 6nde gelen scruniar, birinci basamakta oldugu
gibi édrencilere nastl davranacaklarini égretmek degil, bildikleri farz
edilen davraniglar gdstermeleri igin onlari motive etmektir,

Ortadgretim basamadt. Bu basamaga gelindiginde okuldan sofiuyan
gocuklarin birgogunun okufu biraktigl, editimine devam edenlerin ise
daha olgunlasti§ gorildr. Ogrencilerin bu &zelliklerine badh olarak
sinif tekrar akademik bir odak Gstlenir. Ogretmen sinif yénetimi igin
daha az zaman harcar. Cinkd birgok &grenci, égrenci rollinln
gerektirdigi sorumluluklan atabilecek wve kendisini ydnetebilecek
becerileri kazanmisgtir. Bu seviyede edgitim tekrar resmi mdifredatin
merkezde oldugu bir yapiya blrindr, Bununia beraber, 6gdretmen
sosyallestirici rolind sinif disina da tasir.
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Ogrencinin bulundugu basamaklar goz dniine alindiginda, birinci diizeyin
6grenmeye hazirladi§, 6grenciye 6grenci rolinin  benimsetildigi  dikkate
alinmalidir. Ofretmek kadar sosyallesmeyi de beslemekten, kiigiik ¢ocuklarla
¢caligmaktan hoslanan, Sgrenciyvi 6grenci roliiniin i¢ine sosyallestirmek igin
gerekli olan sabir ve beceriye sahip 6gretmenler ézellikle ik basamakta oldukga
etkili olabilirler {Good & Brophy, 1997, s. 177). Bu basamakta &gretim
yontermnleri ve simif ydnetimi konularinda &gretmenlerin genis bilgiye' ve
tecribeye sahip olmalart hem o&grencilerin baganlan hem de o6gretmenin
hakimiyeti agisindan oldukca biiyiik 6nem tasir. [kinci basamaga daha ¢ok
Ogretime odaklanan 6gretmenlerin yerlestiriimeleri hem &gretmen hem de
dgrenci agisinda daha verimli sonuglar dogurabilir. Ugiincii basamak ergen
davranigindan rahatsiz olmayan, ergen davranisi ile ilgili genis bilgi sahibi,
kendilerini sosyallegtirmede etkili bulan, bir egitimci olarak 6rnek olan
dgretmenler icin en uygun basamaktir. Dérdiincll basamak ise daha ¢ok
Ogrettikleri konu {izerinde daha da uzmanlagmak, aragtirmalar yapmak ya da
sadece 6dretime odaklanarak galismak isteyen égretmenler igin uygundur.

Sosyallestirmede Etkili Biri Olarak Ogretmen

Dort egitim basamadinda da sinif arkadaglarindan daha fazla ilgive,
6grenci roliind oynamada rehberlige, sosyallestirilmeye ihtivag duyan, davranis
problemleri olan &grenciler bulunabilir. OFretmenler ortadgretim basamaginda
haftada sadece birkag saat g6rdikleri 6grencilerin bu intiyaglanni kargilama ile
ilgili sorumlulugu Gzerlerine almayi istemeyebilirler. Ortadgretimde ozellikle
davranig problemleri olan 6grencilerle bu problemlerin ¢ézimine yénelik iligki

- kurmak_sinif—dizeyinde—6gretmen -tarafindan--yapilan--bir-ig —olmaktan—gok;

idareciter ve profesyonel uzmanlar tarafindan yerine getirilen bir gdrevdir.
iIkdgretim basamaginda ise 6gretmenin, 6grencinin bu intiyaglarini karsilamada
daha énemli bir rolii vardir. Ozellikle rehber ve psikolojik danigmanlarin,
uzmanlarnn kisith sayida oldugu va da hi¢ olmadigi ilkégretim kurumlarinda
calisan &gretmenlerden bu ihtivaglan &ncelikle kendi baglarina ele almalar
istenebilir. {Ikégretimde dzellikle de ilk basamakta 6gretmen hem 6gretici hem
de sosyallestiricidir. Ancak bu iki roliinden sosyallestirici olma rolli yukanda da
izerinde duruldugu gibi daha da dnemiidir.

Ogretmenlerden beklenen bu roller okulun vyapisina gére farkliik
gdsterebilir. Okul yapisi 6grencileri bireysel olarak tanimaya imkan verecek
kadar kigikse ya da siniflarda az sayida 6grenci bulunuyorsa, 6gretmenler
6nemli bir sosyallestirme sorumlulugu Gstlenebilirler. Bunun yaninda okul
psikolojik danismani ile yakin galismak isteyebilirfler. Ancak ¢odunlukla biylik,
6grenci sayisi fazla olan, biirokratik isleyisin baskin oldugu okullarda gérev
yapan ogretmenler “problem ¢ikaranlar” sadece “disipline” géndermeyi tercih
etmektedirler (Little, 1995; Sizer, 1992). Ancak o&zellikle sinif Sgretmeni,
dgrencilerinin akademik bagarnlarinin yaninda genel davraniglari ve basarilar,
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kisisel ve sosyal gelisimleri ve gesitli intiyaglan kargisinda nemili bir roi Gstlenir,
Ogrencilerin olumsuz hal ve davraniglan basit birer disiplin olayr dedil, ayni
zamanda dg¢retmenin sorumlulugudur (Kyriacou, 1998, s. 88).

Ogretmenler dgrencilerin sosyallestiricisi olma roll Ustlenmek istemeseler
de egitim 6gretim faaliyetlerini gergeklestirirken &grencinin sosyallesme ihtiyaci
va da davranig problemleriyle kargsi karsiya kalmaktan kagamazlar. Bazi
6gretmenler 6grencinin bu ihtiyaglarini kargilama hatta davranis problemleriyle
ilgilenmede tim sorumlulugu Ustlenme edgilimi igine girerler. Fakat dider
ogretmenler de 6zellikle davranig problemleri ile ilgili ayrintili egitimleri olmadig
icin bu konularla mesgul olmakta teredd(t ederler. Bu durum anlagilabilir ve
hakidir. Sinirtarini biten ve bu sinirlar igerisinde ¢alisan 6gretmenlerin uzun
vadede, her problemi kendi baglarina gézmeye ¢alisip sonugta higbir problemi
tam anlamiyla ¢ézemeyenlerden daha olumlu etkiteri vardir (Good ve Brophy,
1997, 5.178).

Ogretmenlerin  &drencileri sosyallestirme rollerini ne kadar aza
indirgeyebileceklerinin de bir sinirt vardir. Idareci ve 6gretmenin problemli
dgrenciler ile ilgili okulda yaptiklar isbirliginin égrenci davranigi (zerinde etkili
oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Metz, 1978; Anderson, 1985;
Gottfredson ve Gottfredson, 1986; Jones, 1996). Aksine, Gretmenlerin disiplin
sorunlarinl hemen idarecilere aktardigi, denetleme ile cezaya, Ogrencilerin
olumlu davraniglar gelistirmesi igin onlara yardim etmekten daha fazla 6nem
verilen okullarda, dgrencilerin daha fazla davranig problemleri gésterdikleri
gérdlmustdr (Wu, Pink, Crain, Moles, 1982, Hawkins, Doueck, ve Lishner,
1988).

Ogretmenler kendi baslarina hangi problemleri ¢cézebileceklerini, hangi
problemin okul idarecileri, psikolojik danismanlar, ya da edgitim uzmanlarina
basvurmayi gerektirdigi bilmelidir. Bunun yaninda ailelerle bilgilerini ve
probleme bakig agilarini paylagarak, bunu ¢ézmek igin migterek kabul edilebilir
planlar geligtirerek birlikte galigmalari gerekir. Ogretmenler, &grencilerin
problemlerini gézlemlemek konusunda uzmanlardan daha avantajlidir. Ozellikle
ilkdgretimin ik basamaginda gérevli &fretmenler dgrencilerini her gin ve
degisik sartlar altinda gdrirler, bu ylzden &grenciler hakkinda birgok
" uzmandan, psikolojik danigmandan daha fazla bilgiye sahip olabilifler. Bu
noktada &dretmenlerin aile, okul idaresi, okul psikolojik danigmani ve diger
uzmanlanyla isbirli§i iginde olmasi gereklidir.

Ogretmen &grencilerine lyi aligkanliklar kazandirmak, gérgil ve bilgiterini
aktararak etkinlik alanlarini genigletmek, is ve meslek segenekleri hakkinda bilgi
vermek suretiyle yaptdl yardimlarla bir tdr rehberlik yapmis olur. Ancak
buradaki rehberlik rold, 6&gretmenin oku! psikolojik danismanin  rolini
Ustlenebilecedi anlamina gelmez. Rehberlik ve p5|kol01|k danisma kendine 6zgl
kavramlar olan ayri bir meslektir. Odretmenin 6grencinin glzll kalmasi istenen
yonlerini dgrenmesi gereksizdir. Bir 6gretmenin, &drencisinin aile yasamina
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iliskin sorunlarini, arkadas edinmedeki gUg¢llklerini, kronik korku ve kaygilarini
ortaya ¢ikartacak teknikler hakkinda bilgisi olmadif gibi, bunlarla ugrasacak
vakti de yoktur (Kuzgun, 2000, s. 214).

Ogrencinin istenmeyen Davranislariyla Basa Gikma

Bireyin gdsterdidi davraniglar, gevresindeki insanlart ve toplumsal
kurallari  etkilemesi agisindan istenen ya da istenmeyen olarak
degerlendirilebilir. Davranigin istenen ya da istenmeyen nitelikie olmasini
belirleyen etmenler; toplumun sosyal, kiltlirel ve ahlaki degerleri, davranisin
hangi kogullar icinde gergeklestigi, iginde bulunulan ortam ve mekan, davranig
gbsteren kisiden beklentiler gibi bir ¢ok dediskene baghdir. Ogrenci davraniglari
okulda belirlenen kurallarin disina ¢iktigi zaman, istenmeyen davranislar olarak
nitelendiriimektedir. Evertson, Emer, Clements ve Worshamn (1997)
istenmeyen sorun davraniglara 6rnek olarak é§rencinin ders saati boyunca
dersle ilgili olmayan geyler yapmasi, okulun kurallarina uymamasi, ¢alismayi
reddetmesi, dgrencilerin agir bigimde aralarinda Konusmalari, kavga etmelerini
Ornek olarak verirler. Yigit (2004) bu &rneklere derse hazirliksiz gelmek, nezaket
kurallarina uymamak, siralan ¢izmek, argo konugsmak, arkadaslarim klglk
gdrmek, oJretmenine kargi gelmek, diger arkadaslarimi rahatsiz etmek gibi
maddeler ekler. Karadag ve Oney (2008) ise bu sayllanlarin yaninda
arkadaslarina hakaret etme, igbirligi yapmama, G&gretmenine kiisme
davraniglannin da lzerinde dururlar,

Jones (1988) &gretmenlerin ilk basta istenmeyen davranig) dizeltmek igin
¢aba gdsterme sorumlulujunu almalan gerektigini, kendi &drencilerinin

————gosyallestiriimesindeaktif rol-almalarr igin tesvik edilmelerinin énemli bir unsur
oldugunu belirtir. Kyriacou (1998, s. 88) &zellikle simif &gretmenlerinin ayni
zamanda rehberlik yapma gérevleri oldugunu, égrencilerin ders basarilan kadar
genel hal ve davraniglarindan, kisisel ve sosyal gelismelerinden ve her tirll
kisisel gereksinimlerinden de sorumlu olduklarini énemle vurgular. Ogretmenler
6rencilerinin okul ve sinif igindeki bu gibi istenmeyen davranmislariyla basa
¢ikmak, bu davramiglara dogdrudan miidahale etmek durumundadirlar. Her ne
kadar farkh davraniglar farkh miidahaleler gerektirse de, hepsi igin bazi genel
dlgiincelere bagvurulabilir. istenmeyen davraniglara karsi égretmenin yapacag)
midahaleler ile ilgili olarak arastirmacilar agagidaki &nerilerde bulunur:

Ogrenciler. olumsuz sifatfaria  etiketlenmemelidir. Toner, Moore ve
Emmons (1980) tarafindan yapilan deneysel bir galisma, hayirsever, sabirli
olmak gibi ileri sosyal 6zelliklere sahip olduklar yolunda etiketlenen gocuklarin,
izleme testlerinde etiketlenmeyen kontrol gocuklarindan daha fazla hayirsever
ve sabirh davraniglar gdésterdiklerine ydnelik bulgular elde etmiglerdir.
Hauserman, Miller ve Bond (1983) ¢ocuklan her gliin kendileri hakkinda olumiu
ifadede bulunmalan yolunda tesvik ederek benlik kavramlarin gelistirdiklerini
tespit etmiglerdir. Ancak &grenilmis c¢aresizlik, disik benlik algisi gibi
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istenmeyen sonuglar da dofrudan etiketleme ya da dolayl ifade edilen
beklentilerin senucu olabilir. Cinki olumsuz etiketlemeler istenmeyen davraniga
agin dikkat ceker ve gocufa kendisinden bunun daha fazlasinin beklendigi
fikrini verir.

Onemli olan, istenmeyen davranig gosteren gocuga nitelik bakimindan
dider akrantanndan daha farkh midahale edilmemesi ve siniffandiriimamasidir.
[stenmeyen davraniglar bir kere 6grencinin 6zelligi olarak etiket olurlarsa,
bunlarin {stesinden gelmek daha zor hale gelir (Goed ve Brophy, 1997, s. 180).
Ogrencinin kisiligi degil, davranig elestiriimelidir. Burada énemli olan yapilan
hareketin yanhs oldugunu vurgulamak ve bu hareketin gelecekte onlan nasii
olumsuz ybénde etkileyecegini soylemektir. Yoksa ontan kigisel olarak
azarlamak, yaralamak degildir. Ornegin; "derste derse daha gok yodunlasip,
konusmaya daha az zaman ayirmahsiniz” demek, “siz birer aylaksiniz”
demekten daha etkilidir (Kyriacou, 1998, s. 89).

istenen davrarus vurgulanmahdir. Ogretmenler 8grencinin  gosterdigi
istenmeyen davranigi degil, arzu editen davramigl vurgutamahidirtar. Crnegin;
“dikkatini litfen bana ver” demek, “camdan disariya bakmay! kes” demekten,
“arkadaginla daha kisik bir sesle konus kitfen” demek “burada ¢ok gdrdiltd var”
demekten daha etkilidir (Kyriacou, 1998 s. 89). Good ve Brophy (1997, s. 180)
mala zarar verme ya da calma gibi davranislarda bile istenen davranigin
vurgutanmasinin  etkili olabilecedini iteri sirerler. EJer =zarar verme,
dldsiinmeden hareket etme ya da dikkatsizlik sonucu gergeklesmisse,
Ogretmenlerin  6drencileri materyalleri nasit  kullanacaklarn  hakkinda
egitebileceklerini, eger calma gercekten ihtiyag duyma, yoksulluk sebebiyle
gerceklestiriimigse, dgretmenin 6grenciyle beraber calinan seyin nasil 6ding
alinabilecedi ya da diristge nasil kazanitabilecegi ile lgili ptanlar yapabitecegini
belirtiter. Bu arada, 6grenciler ontara duyulan giivene layik olarak davrandiklar
ve difer arkadastarinin egyalarina saygih davranmada ilerleme gbsterdikleri igin
ovitebiliter. Eger 6drenciler dikkat cekmek ya da odikelerini ifade etmek igin
calmis ya da malzemelere zarar vermiglerse, 6gretmen bunu bilerek, ontarin
ihtiyagtarini kargilayacak daha iyi yollar gelistirerek yardim edebilir. Burada
6gretmen yine 6Jrencinin gbsterdigi her olumiu ilerlemeyi évmeli ve olumiu
olarak etikettemelidir. Ogretmenler problemleri kesin olarak tanimtayarak
dgrenciye bununla uygun bicimde nasil cahsacaklan konusunda bir hedef ve
fikir vermelidirler. Bu hem 6gretmenin hem de 6grencinin gelisme gosterdiklerini
hissetmelerine yardim eder. Ancak problem dogru olarak tanimtanmazsa, hem
6gretmen hem de 6grenci bagladikiari yere geri dbnerler ve istenmeyen
davranigla bag etmeye y6nelik ilerleme sadlanamaz.

Ogrenciyi anfamada aktif dinfeme yontemi kulfaniimalidir, Yavuzer (1997,
s. 173) aktif dintemenin, 6grencinin 6gretmenin kendisini anladigini hissetmesini
sagtadigimi belirtir. Ogrenci 6gretmen etkitesiminde aktif dinlemenin belli bagh
Ozettikleri gOytedir: Aktif dinleme, 6grenciyi hislerini ifade etmesi icin tesvik eder.
Ogretmen burada kendisine ait tecribe, duygu ve fikirlerini unutup, 6grenci
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Ozerine yogunlasmalidir, Qgrencinin  kesin ve agik olarak yorumlarini,
sorunlarini  belitmesi ve konugmasi igin . zaman vermelidir. Ogrenciye
gulimseyerek, gbz kontadi kurarak, basini sallayarak anlagildigini iletmelidir.
Sadece anlam ¢ikartmak degil, ayni zamanda gocugun diglncelerine ayna
vazifesini gérmek igin dinlediklerin hakkinda ne dislind0dinl &drenciye geri
yansitmalidir. Ceza, istenmeyen davranig) kontrol edebilse de, kendi basina
arzu edilen davranigi égretemez. Ogretmenin ceza kullanmast, problemle baga
cilkamadigr anlamina gelir. Ayni zamanda Ggrencilerine giliven duymadigini
ifade eder ve onlarin istenmeyen hareketlerinin kasti oldugunu ve dizeltmeye
galigmadiklarini digtndGgina gdsterir. Bu hislerin ifade edilmesi 6grencinin
benlik kavramina zarar verir. Ogretmenlerden cezaya fazla glvenenler sadece
sinirh ve gegici bagarilar kazanabilirler. Ogrencilerin génliilsiizce itaat etmelerini
basarabilirler ancak bu kronik gerginlije ve anlasmazhklara mal olur. Insan
iligkileri igin uygunsuz bir model olusturur. Bunun igin dgretmenlere diger
metotlar yeterli oldugu siirece cezayi kullanmamalar tavsiye edilir (Kyriacou,
1998; Good ve Brophy, 1997). Bandura’nin {1986, 1989} arastirmalari, cezanin,
istenmeyen davranig! kontrol edebildigini, fakat kendi bagina arzu edilen
davranigt 6gretemeyecegini ya da istenmeyen sekilde davranma arzusunu
azaltamayacagini gdsterir. Kounin (1970) cezanin dikkatleri istenmeyen
davranisa gekecegjini, derse duyulan ilgiyi azaltacagini, sinif igindeki gerilimi
artiracagini belirtir.

Ogrencinin okul ile ilgili olan davranigina odaklanimahdir. Okul igindeki
ciddi ytkici davraniglar, genellikle aile ile anlasamama, yetersiz ya da siddet
uygulayan ebeveyn, kétl yagsam kogullan gibi birgok faktérin birlesmesi sonucu
ortaya c¢ikar, Bunlar igin 6gretmen ya hi¢bir sey yapamaz ya da yapabilecedi

—————gok—az—geyvardir—Bdyle—bile—olsa;—her—grenci, 6gretmeninin—bekledigi

davraniglar dogrultusunda okul stnirlari iginde Odrenci rolind oynamay
6grenebilir. Genellikle 6gretmeniere, midahale ¢abalarini dgrencilerin okul
davraniglar ve okul davranigiyla yakindan ilgili olan ev gevresinin durumu ile
sintrlamalar tavsiye edilir. Bu midahalelere, 6grencilerin yeterince erken
yatmalari ve ev Gdevlerini yapmalariyla ilgili ailelerden isteklerde bulunmalari
ornek olarak verilebilir. Ogretmenin psikolojik danismaniik editimi yoksa
terapdtik uzmanhga sahip degilse, bu uygun ve beklenen Ggretmen ilgisinin
Gtesine gegmek risklidir (Good ve Brophy, 1997, s. 181).

Odrenciferin igbirligi gruplan ile gahigmasi sosyal becerierini geligtirir.
Ogrencilerin sinif icinde isbirligi gruplan kurarak faaliyetier géstermeleri, okul
bagarilarini ve sosyal gelisimlerini etkiler. Burada o&zellikle sosyal iligkiler
Uzerinde durulacaktir. Isbirligi gruplarinda égrenciler digerleriyle ¢alismayi nasil
koordine edeceklerini, akranlarindan bilgiyi nasil alacakiariny, hangisinden ne
tipte yardim isteyeceklerini 6grenirler. Gdrevieri paylasma becerisi kazaniriar.
Okuldaki gdrev paylagimi, evde ve ilerideki yagsamda iste yapilan gorev
paylagimina temel saglar. Grup Oyeleri birbirlerine 6rnek olacak sekilde yardim
ederler. Beraberce gahsmalanna firsat verilmesi, 6grencilerin kendilerini ve
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baskalarini agikga anlama becerilerini gelistirir (Good, Mulryan ve Mc Caslin,
1992; Mc Caslin ve Good, 1998).

Yukarida sorun davranislara karsi &gretmenin yapacadl milidahalelere
yonelik &neriler siralanmigtir. Bu &neriler, sorun davraniglara ¢ézim olmanin
yaninda, édrencinin sosyal gelisiminde de etkisi olan unsurlardir. Bu unsurlar,
okut ve sinif iginde clumlu bir &grenme ortami olusturmada da &gretmene
rehber olabilir.

Tartigma

Gahsmada &zellikle okula yeni baslayan, itkégretim birinci basamak
6grencilerinin  sosyal gelisiminde &gretmenin  6nemli bir etken oldugu
vurgulanmigtir.  Bunun yaninda &@retim basamaklarina gére &gretmenin
Ostlendidi sosyallestirme rolindn farkhlaghdl Ozerinde durulmustur. Burada
sunulan bilgilerden hareketle 8gretmenlerin 6grencilerin icinde bulundugu
sosyal gelisim déneminin &zelliklerini bilmeleri, ihtiyaclarini anlamalar ve buna
uygun sinif ortami yaratmalar gerekligi s6ylenebilir.

Ozellikle ikkégretim okullarinda sinif dgretmenligi  gérevini  yiiriten
6égretmenlerin, 68renci davranistanin ve &grenci ihtiyaglanni belirleyebilmeleri
konusunda htiyag duyduklan egitim gereksinmelerinin belirlenmesine yénelik
olarak okul rehberlik servisiyle ighirligine gidilmelidir. Bu isbirligi dogrultusunda
6gretmenlerin 6grenci davraniglan ve ihtiyaglanyla ilgili bilgilendirilmelerini
sagjlamak amaciyla kurs, konferans, seminer gibi hizmet ici editim faaliyetleri
diizenlenmelidir.

Ogretmenin  &frencilerin  6zellikle  yikici  diizeydeki  istenmeyen
davranislariyla etkili bicimde basa gikabilmek igcin uzmanlar, okul psikolojik
danismani ve okul yénetimi ile isbirligi icinde calismasi gerekir. Bu isbirligi
sonucunda okul psikolojik darismani ve 8gretmen &drencilerin sorunlarnini daha
iyi tanimlayabilirler ve istenmeyen davranislann azaltiimasina yénelik etkinlikler
dlizenleyebilirler.

Ogrencinin  belirli istenmeyen davranislan karsisindan uygulanacak
davranis stratejileri belirlenmelidir. Bu stratejiler okul psikolojik danigmant ve
6gretmenin isbirligi icinde galismasi sonucu gelistirmelidir. Béylece 6gretmenler
istenmeyen davranislarla kargilastiklarinda hem beklenmedik durumlarda
hazirikli olur, hem de basa ¢ikmada ne tir yéntemler kullanacaklarini bilirler.
Okui psikolojik danismaninin bulunmadigi okullarda &gretmenlerin bu konuda
donanim kazanmasi igin Rehberlik Arastirma Merkezlerinden destek almalari
saglanmahdir.

Ogretmenler égrencilerinin sosyallesmelerinde kendilerinin de énemli bir
mode! oldugunu unutmamal, Ggrencileriyle olan etkilegsimlerinde istenilen
davraniglan  gdstermeli, olumlu etkilesime girmelidirler. Ozellikle okulda
istenmeyen &drenci davraniglarini y&netirken &drenciler (zerinde otoriteye ya
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da korkuya bagh bir otam yaratlmamaldir. Bu sekilde sadlanan diizenin
dgrencini hem akademik basarisi hem de sosyallesmesi agisindan olumlu
sonuglar vermeyecegi bilinmelidir.

Ofretmenlerin  dgrencileri ile ilgili  beklentilerinin  sosyal gelisimleri
izerinde etkili oldugu yukanda bahsedilen gesitli arastirma sonuglar ile ortaya
koyulmustur. Bu verilerden yola c¢ikarak &ncelikle 6gretmenletin kendi
beklentilerinin ve dnyargilarinin farkinda otmalarn ve beklentilerinin 6grencileri
Uzerindeki etkileri ile ilgili bilgilendiriimeleri gerekmektedir. Bu konuda yapilacak
atélye cahsmalari dgretmenlerin farkindaligim artiracak mekanizmatar olarak
kullanilabilir.

Ozellikle dgrencilerin birbirterine kars) olan istenmeyen davraniglarinin
ottadan kaldiriimasi ve ileri yillarda kuracaklar iliskilerde basgkalarini antama,
ortak ¢dzim {retme, sadbkh iletisim kurabilme gibi sosyal becerilerin
geligtirimesinde sinif igi ya da digi isbirli§i gruptan olugturutmatidir. Ancak bu
gruplarin olusturutmasinin yaninda, dgretmen bu becerilerini nasit geligtirecekle-
tine iliskin stireglerde dgrencilere rehberlik etmetidir.
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