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OZET

2005 yilinda uygulamaya konulan “Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Sinifiar)
Ogretim Programi”nin tasariminda yapilandirmact 6drenme kurami odaga
alinmigtir. Ancak, kuram odakli bakig acisi, 6gretim sdrecinin bilegenlerini
kargit olarak konumlandirmakta, 6gretim disiplinleri arasindaki farklari
gdrmezden gelmektedir. Nitekim, yapilandirmaci kurama odaklanilarak
diizenlenen &gretim uygulamalari, anadili 6gretiminin dogast ile tam olarak
uyusmamaktadir. Bu baglamda, disiplin odakii bakis agist benimsenerek,
yapilandirmaci kuramin anadili &gretimi acgisindan iglevselliginin ortaya
konmasi, anadili 6gretiminin daha etkili ve verimli kilinabilmesi agisindan
6nem tasimaktadir. Bu ¢alismada, yapilandirmaci 6grenme kurami felsefi
temellerini de icerecek bicimde tanitiimis; anadili 6gretimi odak noktaya
alinarak, bu kurama dayall ilke, varsayim ve énermelerin iglevsellikieri
irdelenmis; bu ilke, varsayim ve &nermelerin anadili égretiminde hangi
amaca yénelik ve nasil bir anlayigia kullanilabilecedi somut bir. bigcimde
ortaya konmaya caligiimisgtir.

) Anghtar Sézciikler: Yapiiandirmactik, Ogrenme Kurami, Anadili
Ogretimi, Ogretim Uygulamalari.

ABSTRACT

“The Turkish Language (for 6th, 7th and 8th grades) Teaching
Program”, introduced in 2005 is grounded upon constructivist learning
theory. However, theory-based approach leads to the opposition of
components in teaching process, and ignores the differences among
subject disciplines. Moreover, teaching activities prepared with
constructivist learning perspective is not compatible with nature of
teaching L1 (mother tongue) teaching. In this context, introducing the
functionality of constructivist theory in L1 teaching within discipline-framed
perspective becomes crucial in terms of providing efficiency in native
language teaching. In this paper, constructivist learning theory is
introduced within its philosophical roots; the functionality of its principles,
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strategies and hypothesis has been analyzed with reference to native
language teaching. Moreover, the study, offers a discussion of how these
principles, strategies and hypothesis could be used in native language
teaching in a concrete way.

Key Words: Contructivism, Learning Theory, Native Language
Teaching, Teaching Application.

Yapilandirmaci Ogrenme Kuraminin Anadili Ogretimi Agisindan
Islevselligi

Cagdas toplumlar, egitim programlarni cagin gereksinimlerine kosut
olarak surekli bir bicimde sorgulamakta, daha etkili ve verimli bir 6gretime
ulasabilmenin yollarini aramaktadirlar. MEB’in 2004 yilindan baslayarak 6gretim
programlarini guncelleme calismalari da, ulkemiz egitimbilim alanyazininda
geleneksel 6gretim anlayisina yonelik 6teden beri siregelen elestirilerin bir
sonucu olarak disunulebilir.

Bilindigi Gizere, Milli Egitim Bakanligi 2004 yilindan itibaren ilkégretimden
baslayarak izlence (program) gelistirme c¢alismalar icerisine girmis, 2005-2006
O6gretim yilindan itibaren de gelistirmis oldugu izlenceleri asamali olarak
uygulamaya koymustur. izlence gelistirme sirecinde, diger dgretim disiplinleri
(Matematik, Tarih, Fen vb.) icin gelistirilen izlencelerin tasariminda oldugu gibi,
anadili 6gretimi izlencesinin (ilkégretim Tiirkge Dersi -6, 7 ve 8. Siniflar- Ogretim
Programi) tasariminda da yapilandirmaci 6grenme kurami odaga alinmistir.

Ogrenmenin ne oldudu ve nasil gerceklestigine yonelik 6grenme-6gretme
kuramlarinda ortaya konan ilke, varsayim ve énermeler 6gretim tasarmci ve
uygulayicilarina kuskusuz 6nemli katkilar saglamaktadir. Ancak, etkili ve verimli
bir 6gretime, herhangi bir 6grenme kuramina odaklanip bu kurama dayal ilke,
varsayim ve  Onermelerin  6grenme-6gretme  slreclerine  dogrudan
uygulanmasiyla ulasilamaz. Nitekim, 6grenme-6gretme siireclerinin diizenlen-
mesi siirecinde kuram odakli diisiince bazi sorunlara yol agmaktadir.

ilk olarak, “odakg¢i diisiince, egitim siirecinin bilesenlerini karsit olarak
konumlandirmanin” (Aydin, 2006, s. 70) yaninda, &6grenme-0gretme
kuramlarinin “ak” ve “kara” mantigina indirgenerek tartisiimasina da yol
agmaktadir.  Yapilandirmacihgin  Glkemiz  alanyazininda, egitim-6gretim
siireclerinde yasanilan sorunlarnn gideriimesinde bir kurtarici olarak sunulmasi
bu bakis acisinin bir sonucu olarak diisiiniilebilir. Ancak, yapilan arastirmalar da
gostermektedir ki; 6gretim alaninda ortaya konulan kuram ve stratejilerden
higbiri kusursuz olmayip her birinin kendine 6zgiu gugli ve zayif yo6nleri
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bulunmaktadir (Erden ve Akman, 2004, s. 175; Acikg6z, 2005, s. 28-29;
Senemoglu, 2005, s. 94).

Ote yandan, kuram odakli diisiince, dogasi geregi, 6gretim disiplinleri
(anadili, matematik, fen vb.) arasindaki farklari gérmezden gelir. Oysa, her bir
ogretim disiplinin dogasi birbirinden farkl nitelikler tasir. iyi yapilandiriimis (well-
structured) bilgi alanlar (matematik, dilbilgisi vb.) ile iyi yapilandiriimamis (ill-
structured) bilgi alanlarini (edebiyat, mihendislik vb.) ya da bilissel becerilerin
yogunlukta oldugu bir 6gretim disiplini (alani) ile duyussal becerilerin yogunlukta
oldugu bir 6gretim disiplinini esdeger saymak ve bu disiplinler igin ayni kurama
dayall 6gretim uygulamalari planlamak 6gretim siirecinden istenen sonuglarin
alinmasini gugclestirecektir.

Turkgce dersi Ogretim izlencesinin  tasariminda odaga alinan
yapilandirmaci kurama gore 6grenme, 6grencinin bilgiyi zihinde yapilandirarak
yeni bilgiler Gretmesi temeline dayanir (Vrasidas, 2000). Oysa, anadili 6gretimi
bilgi yapilandirmasi dersinden cok, anlama (okuma, dinleme) ve anlatmaya
(konusma, yazma) dayal bilissel, duyussal ve devinissel nitelikleri bulunan bir
beceri dersidir (Sever, 2005; Kabadayi, 2006). Dolayisiyla, yapilandirmaci
kuramin 6ngdérdiigii bir cercevede diizenlenen “ilkdgretim Tiirkge Dersi (6,7 ve
8. Siniflar) Ogretim Programi’nin anadili 6gretiminin dogasiyla tam olarak
uyusmadidi sdylenebilir.

Kuram odakh disiincenin yaratmis oldugu sorunlari gidermenin yolunun
bakis acisini ters cevirmekten gectigi sdylenebilir. Bir baska deyisle, kuram
odakh bakis acisindan vazgecilerek disiplin odakli bakis agisini benimsemek,
hem 0Ogrenme-6gretme kuramlarinin idealize edilme gerekliligini ortadan
kaldiracak hem de kuramsal ilke, varsayim ve stratejilerinden odaga alinan
6gretim disiplinine uygun olanlarinin secilebilmesinin yolunu acacaktir.

Bu bakis agisindan hareketle bu calismada, 2005 yilinda uygulamaya
konulan Turkce dersi 0Ogretim izlencesinin tasariminda odaga alinan
yapilandirmaci 6grenme kurami, felsefi temellerini de icerecek bigimde
tanitilmis, kuramin giiclii ve zayif yonleri tizerinde durulmustur. Ote yandan,
anadili ogretiminin etkinlik alanlar (okuma ve yazma beceri alanlar) odak
noktaya alinarak yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali ilke, varsayim ve
6nermelerin islevsellikleri irdelenmis ve bu ilke, varsayim ve dnermelerin anadili
6gretiminde hangi amaca yonelik ve nasil bir anlayisla kullanilabilecegdi somut
bir bicimde ortaya konmaya calisiimistir.

Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Yapilandirmacilik, pozitivist bilim anlayisina karsi ¢cikarak 6znelci bir bilim
anlayisini savunan dastindrlerin gorisleri cergevesinde bicimlenen bir 6grenme
kuramidir. Felsefi temelleri yaygin olarak Kant ve Wittgenstein’in goriislerine
dayandirilan yapilandirmacihgin bir 6grenme kurami olarak popilerlesmesinde
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pozitivist gelenegi (davranisci, bilissel) elestiren W. James, J. Dewey gibi
ilerlemeci/liberal egitimcilerin gorisleri blyiik rol oynamistir (Gir, 2006).

Dewey’e (1959; 1963; akt. Gir, 2008) gore, “eskiye ait 0li bilgi paketlerini
cocuklara aktarmayl amaclayan geleneksel 6gretim anlayisi rafa kaldirimall ve
6gretimde 6grencinin simdiki ilgileri temel alinmahdir. Egitim, gelecege hazirlik
degil, yasam surecinin kendisidir ve mevcut yasami temsil etmelidir. Geleneksel
egitimde, usluluk ve itaat dgrencilerin davranislarini belirler; béyle bir diizen,
6ziinde yukaridan ve disaridan zorlamaya dayaldir. Bu diizende eskinin ve
eriskinlerin degerleri cocuklara zorla benimsetilir. Oysa, gocugun ilgileri merkeze
konulmalidir. Dahasi, ogrenciye Ozerklik verilmeli; 6gretmen, &6Jretmeden
ziyade kolaylastirici olmahdir.”

Dewey (1959; 1963; akt. Gir, 2006), eski tarz dusiincelerimizin sorunlu
oldugunu ve dolayisiyla modernlesme ile uyumlu olacak sekilde degistiriimesi
gerektigini savunur. Felsefe, egitim ve siyasetteki eski goriislere karsi cikar ve
onlart modernlesmenin ilerlemeci hareketine uydurmaya calisir. Bu alanlardaki
otoriteleri ortadan kaldirarak, belli bir dayanagi olmayan bir “gelisme” kavramina
dayandirmaya calisir. Bundan dolayi egitimi bir bilgi aktarimi olarak gérmeyi
reddeder.

Dewey’in yanisira Piaget, Kuhn, Vygotsky ve von Glasersfeld gibi
distnarlerin goérisleri dogrultusunda bigimlenen yapilandirmacilik, varlikbilimsel
(ontolojik) ve bilgikuramsal (epistemolojik) anlayisindaki farkhiiktan dolayi
alanyazininda -yaygin olarak- geleneksel 6grenme kuramlar olarak anilan
nesnelci kuramlarin (davranis¢i ve bilissel kuramlar) karsisinda yer alir (Cooper,
1993, s. 16; Simsek, 2004, s. 118). Vrasidas (2000, s. 45), yapilandirmacihgin
varlikbilimsel ve bilgikuramsal varsayimlarinin sunlar oldugunu belirtmektedir:

e Bireyin deneyimlerinden bagimsiz, gercek ve tek bir diinyadan séz
edilemez.

e Dinya, diisincede yapilandinlir. Bireyin dinyayla girmis oldugu
etkilesim, diinyaya iliskin anlamlarini etkiler.

¢ Gergeklik yereldir ve bundan dolayl ‘gercek’ten degil, gerceklerden
s0z edilebilir.

e insanin zihni yaraticidir ve gelismeye aciktir. Sosyal etkilesim ve
deneyimler diisiincenin gelisimini saglar.

¢ Anlam, bireyin deneyimlerine kosut olarak gerceklesen bir yorumdur.

Yapilandirmacihga gore, bireyin disinda var olan nesnel bir bilgi ve
gerceklikten s6z edilemez. Bireyler, dis diinyadan aldiklari uyarimlari kendi
deneyimlerine bagl olarak yapilandirdiklarindan herhangi bir bireyin ‘gercek’e
iliskin gorisleri 6tekininkinden farklidir (Johansen, 1991).

Yapilandirmaci 6grenme kurami altinda, bilissel yapilandirmacilik, sosyal
yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmacilik olmak Uzere birbirinden gorece
farkh iic egilim bulunmaktadir. Ancak, bu {g¢ egilim, aktarilabilir bir bilginin
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olmadigi, bilginin birey tarafindan kendi deneyimlerine bagl olarak
yapilandirildigi konusunda uzlasim i¢indedir (Mc Leod, 2003, s. 40).

Yapilandirmacihga gére 6grenme, bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin
sosyo-kiltiirel baglamda ve 6zneler arasi etkilesimle yeniden ve sirekli bir
bicimde yapilandiriimasidir. Ogrenen kisi anlami bireysel olarak yapilandirir. Bu
sirecte bilginin 6grenen tarafindan alinip onaylanmasi degil, bireyin bilgiden
nasil bir anlam cikardigi énemlidir (Yurdakul, 2005, s. 40). Bir baska deyisle,
yapilandirmacilar icin 6grenme bir bilgi aktarimi degil, bilginin 6zne tarafindan
yorumlanmasidir.

Yapilandirmaci kuramin 6grenmeye iliskin varsayimlari ise sunlardir:
e Ogrenme bir uyum saglama etkinligidir.

e Ogrenmede, baglama dayall olarak gerceklesir. Bilgi, icinde
kullanilacagi durumla iliskilendirilmelidir.

¢ Bilgi, birey tarafindan yapilandirilir.
¢ Deneyimler ve 6n bilgiler, 6grenmede énemli rol oynar.

¢ Sosyal etkilesim 6grenmede dnemili bir rol oynar (Beothel ve Dimock,
2000, s. 6-8).

Yukanda belitilen varsayimlarla bakisimsal olarak, yapilandirmaci
6grenme kuramina dayali 6gretim uygulamalarinda, bilissel ciraklik (cognitive
apprenticeship), yerlesik 6grenme (situated learning), sosyal gériisme (social
negotiation), isbirlikli 6grenme (collaborative learning), bilissel farkindalik
(reflective awareness), yansitma ve derinlemesine disiinme gibi stratejiler
kullanihir (Ertmer ve Newby, 1993; Vrasidas, 2000). Asagida yapilandirmaci
6grenme kuramina dayali stratejilere yer verilmistir:

isbirlikli 6grenme: Isbirlikli 6grenme, kisaca; 6grencilerin kiigiik gruplar
halinde calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 06grenmeyi
gerceklestirme sireci olarak tanimlanmaktadir. Grup c¢alsmalarini isbirlikli
yapan 0zellik, 6grencilerin hem kendilerini hem de arkadaslarini kapasitelerinin
sonuna kadar gelistirmeye calismalandir. Grup calismasi sirasinda 6grenciler
tek baslarina geciremeyecekleri ancak, baska Dbiriyle etkileserek
gecirebilecekleri, drnegin, aciklama yapma, elestirme, drnek verme gibi, cok
6nemli 6grenme yasantilarini gecirme firsati bulurlar (Acikgéz, 2006, s. 172).
Bunun yaninda isbirlikli 6grenme stratejisi, yapilandirmaci kuramda en c¢ok
vurgulanan kavramlardan biri olan “goklu bakis agisi” ya da “goklu sunum’un
(multiple perspectives) 6grenme-6gretme etkinliklerine uygulanmasinda oldukca
uygun bir stratejidir (Bednar ve digerleri, 1995, s. 108).

Yerlesik Ogrenme: Yerlesik 6grenme, yapilandirmaci kurama uygun bir
O6gretimsel cerceve olusturabilmek icin gelistirilen stratejilerden  biridir
(Johanson, 1991, s. 11). Yerlesik 6grenmeye gdore bilgi kisiye ait degildir, icinde
kullanildigi kultire, duruma gore anlam kazanmaktadir. Bu nedenle 6grenmede



36 Ergiin Hamzaday

baglam blyuk 6nem tasimaktadir. Ginlik bilissel etkinliklerde diger insanlarla
etkilesim, toplumsal olarak olusturulan araclarin ve semalarin kullanimi baglami
olusturur. Ogrenme gibi tim bilissel etkinlikler toplumsal olarak tanimlanr,
yorumlanir ve desteklenir. Bir is daima baskalariyla esgidiim icinde yarituldr.
Bireyi yeterli kilan, yalnizca neyi bildigi degil, ayni zamanda bildiklerinin
baskalarina ne kadar uydugudur. Bir bakima yeterlilik duruma 6zgudiir, belli
durumlarda belli ara¢c ve insanlarla birlikte davranabilmektir. Bu nedenle
okuldaki 0grenme etkinlikleri ile gercek yasam durumlan arasinda iligki
kurulmali; 6grencilere, 6grendiklerini ¢cesitli durumlarda, farkh kisilerle paylasma
firsati verilmelidir. Boylece 6grenciler, kendi 6grendiklerinin cevreye ne kadar
uydugunu gorebilir, diger o6grencilere bakarak kendi gelisimleriyle ilgili, o
beceriyi géstermenin farkli yollanyla ilgili fikir sahibi olurlar (Johansen, 1991, s.
11; Ataizi, 2002, s. 147-149; Agikg6z, 2006, s. 229-232).

Biligsel Ciraklik: Ogrenmede baglamin ve sosyal etkilesimin 6nemli bir rol
oynadigini ilkesinden hareketle gelistirilen stratejilerden biri de bilissel cirakhktir.
Bilissel ciraklik, égrencilerin usta-cirak iliskisindeki gibi bir ciraklik siirecinden
gecmeleri gerektigini 6ne siirer (Brown, Colins & Duguid, 1988; Colins, 1990;
akt, Caliskan ve Simsek, 2000, s. 2). Ornegin, 6grenilecek is ya da konuyla ilgili
iyi durumda olan bir 6grenci, olusturulan bir grubun diger Uyelerine model
olabilir ya da verilen isi nasil yaptigini, isin tUstesinden gelirken hangi islemleri
yerine getirdigini anlatabilir.

Yansitma ve Derinlemesine Disiinme: Yapilandirmacilikla o&rtiisen
kavramlarindan biri olan yansitma (Unver, 2003, s. 2), dégrencinin bilgi icerigine
iliskin goéristni sdylemesi ve dil kurallar icinde ya da baska bir formda disa
vurmasidir. Yapilandirma sirecinde yansitma, bir yandan coklu bakis ve ¢oklu
baglamin 6grenilmesini, diger yandan da kendi goriisini belitmeyi ve
digerlerinin goérisleriyle karsilastirmayi gerektirir. Bdyle bir 6grenme ortaminda,
kendini ifade eden 6grenci, aldidi tepkiler sonucunda derin ve yeniden disiinme
yoluyla, genel-gecer problem ¢dzme stratejilerini benimser ve kendi kurdugu
bilgi yapilarini rafine eder (Simsek, 2004, s. 129).

Bu stratejilerin  -6gretim sireclerine uygulanmasi birbirinden farkli
planlamalar gerektirse de- bircogu sosyal etkilesime (6gretmen-6grenci,
6grenci-gercek yasam durumu, 6grenci-ogrenci) odaklanmaktadir. Bu durum,
yapilandirmaci 6grenme kuraminda, 6grenmenin bireysel oldugu kadar sosyal
bir etkinlik olarak da goruldagini gostermektedir. Nitekim, “pek c¢ok
yapilandirmaci, Vygotsky’nin st dizey zihinsel sureclerin sosyal etkilesimle
gerceklestigini fikrini desteklemektedir.” (Brooks ve Brooks, 1993; akt. Kog¢ ve
Demirel, 2004).

Yapilandirmacih@in dogasindaki; bilginin, -gecmisteki deneyimlerine
dayali olarak- bireyin kendisi tarafindan yapilandirildigi, buna gore nesnel ve
degismez bir bilginin olamayacagi yoniindeki 6znelci goriis, bu kurama dayall
6gretim tasariminin 6grenci merkezli bir tasarim olmasini gerekli kilmaktadir.
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“Yapilandirmaci kurama gore o6gretim, nesnelci kuramdaki gibi 6grencilere
6nceden belirlenmis igerigin dogrudan aktariimasi degil, 0grenmenin
kolaylastiriimasi, 6grenme isinde 6grenciye dis diinyaya iliskin kendi bireysel
bilgi, anlam ya da yorumlarini yapilandirmasi icin yardim edilmesi sureci olarak
gorilmektedir.” (Biggs, 1989; Jones, 1990; Johansen, 1991; akt. Deryakulu).

Ogretim amaglari ve icerik, yapilandirmaci 6gretimde, 6grencilerin ilgi ve
gereksinimleri dogrultusunda siirece dayali olarak belirlenmektedir. igerik
seciminde 6grencinin merkeze alinmasi, égrenci istekliligini (motivasyon) artiran
bir ilke olarak kabul edilmektedir. Ote yandan, 6grenme amaclarina ulasmada
geleneksel ogretim uygulamalari, ogretmeni “bilgi aktaricisi” olarak temele
alirken, yapilandirmaci 6gretim uygulamalarinda &6grenci etkilesimi -anlam
yaratmada yetiskinler kadar akranlarin da rolii oldugu gerekgesiyle- 6n plana
cikarilir (Cooper, 1993; Driscoll, 1994; Duffy ve Cunningham, 1996).

Yapilandirmaci kuram 6n bilgilerin 6grenmede 6nemli bir rol oynadigini
varsayar. Buna gore, Piaget’in tanimladiyi ve 6nceden edinilen bilgilere ve
anlamlara doéniik olarak harekete gecirilen “sema”, yapilandirmaci kurama
dayall 6gretim uygulamalarinda g6z 6niinde bulundurulan bir kavramdir. Sema,
kisaca, “bilgiyi organize etmek icin kullanilan temel cergeve niteligindeki
yapilardir.” (Senemoglu, 2005, s. 281). Buna gore, 6grenme materyali lizerine
varsayimlar gelistirirken, yorum yaparken, yeni bir Grin ortaya koyarken
6grencinin dayanagi, gecmis deneyim ve yasantilarina gére bigimlenmis olan
kendi semalaridir (Johansen, 1991; Perkins, 1991).

Yukanda belirtilen strateji, ilke ve Onermelerine bakildiginda,
yapilandirmacihgin geleneksel 0Ogretimden koklii bir bicimde aynldigr ve
6grenme-ogretme sireclerinin diizenlenmesinde yeni bir paradigmayi (degerler
dizisi) imledigi goérilmektedir. Ancak, bu paradigmatik degisim, 6grenme-
6gretme sireclerinin bitundyle yapilandirmaci kuramin ongorduaga ilke ve
varsayimlar dogrultusunda tasarlamanin gerekcesi olarak gériilemez. Nitekim,
diger kuramlarin oldugu gibi yapilandirmaci kuramin da kendine 6zgu gii¢lti ve
zayif yonleri bulunmaktadir.

Schuman (1996), yapilandirmaci kurama dayah 6gretim uygulamalarinda
6grencilerin, bilgiyi coklu bakis agisiyla (multiple perspective) yorumlamalarinin
gercek yasamda Kkarsilasilabilecek sorunlarla basa cikmada onlar daha
donanimh  kildigini  belirtmektedir.  Nitekim, ©0grenme konusuyla ilgili
problemlerinin ¢6ziimiinde kullanilan takim calismalarinin ya da isbirlikli
6grenme gruplarinin en olumlu 6zelligi, o6grenme siirecinde 0grencilerin
birbirleriyle etkilesime girmesi ve bdylelikle problemin ¢éziimiine yonelik yeni
bakis agcilarl edinebilmeleridir.

Rossner-Merrill, Parker, Mamchur ve Chu (1998, s. 286-287; akt, Mc
Leod, 2003, s. 41), bilissel esneklik kurami analizinin sonuclarina dayanarak
yapilandirmaciligin giiglii yonlerine deginmislerdir. Buna gore, yapilandirmaci
kurama dayali 6gretim uygulamalarinda 6grencilerin, icerigi coklu bakis acisiyla
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6grenmelerinin onlarin bilgiye y6nelik yeni ve kisisel yorumlar gelistirebilmelerini
sa@glamaktadir. Bunun yaninda yapilandirmaci égretim uygulamalarinda bilginin
etkinlikler yoluyla yapilandirimasi bilginin kaliciigini ve 6grenci istekliligini
artirmaktadir.

Yapilandirmaci kuramin gicli yonlerinden bir digeri, bu kurama dayall
Ogretim stratejilerinin iyi yapilandiriimamig (iyi tanimlanmamig) bilgi alanlarinda
O6grencilerin Gst dizey bilissel becerilerinin gelisimine katki saglamasidir
(Johansen, 1991; akt. Ertmer ve Newby, 1993, s. 65). lyi yapilandiriimig
(fanimlanmig) bilgi alanfarinda bir problemin ¢éziimiine belirlenmis adimlar ya
da algoritmalar kullanilarak ulasilir. Bir baska deyisle, iyi yapilandiriimis bilgi
alanlarinda (fizik, matematik vb.) sunulan bir problemin bir tek sonucu vardir ve
bu sonuca ulasmak icin atilmasi gereken adimlar bellidir. Fakat, Jyi
yapilandirilmamis bilgi alanlarinda (edebiyat, mihendislik vb.) sunulan bir
problemin ise birden ¢ok sonucu vardir ve bu sonuca bir algoritma kullanilarak
ulasilamaz. Sonuca ulasmak icin yapilmasi gereken islemlerin kesfedilmesi
gerekir. Buna gore, iyi yapilandinimis bilgi alanlari igin tasarlanan materyal
asamall bir diizen igerisinde sunulmakta; bdylelikle o6grencilerin bilgi ve
becerileri adim adim gelistiriimektedir. Ogrencinin her goérev sonucunda
ulasacag: bilgi ve beceriler 6nceden belirlenmistir. fyi yapiandiriimanus bilgi
alanlarr icin tasarlanan bir materyalin ise kesin bir asamali diizeni yoktur. Bu tir
materyaller bireyin daha esnek dusiinmesini gerektirir (Spiro, Feltovich,
Jacobson ve Coulson, 1992; akt, Karadeniz, 2004). Birgok arastirmaci, (Spiro,
Feltovich, Jacobson ve Coulson, 1992; Ertmer ve Newby, 1993), yiksek
seviyede bilissel islem gerektiren bu tir 0grenme gorevlerinin (stesinden
gelmede bilissel ciraklik, yerlesik 6grenme, sosyal goriisme gibi yapilandirmaci
6grenme stratejilerinin oldukga uygun oldugunu belirtmektedir.

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin zayif yoni ise, bu kuramin 6znelci
epistemolojiye dayanmasindan kaynaklanmaktadir (Klein, 2002; akt. Simsek,
2004, s. 132). Yukanda, yapilandirmaci 6grenme kurami altinda birden c¢ok
yaklasimin oldugu ve bu yaklasimlarin timindn bilginin deneyimlere bagli
olarak birey tarafindan olusturuldugu kanisini paylastigi belirtiimisti. Elestirel
acidan bakildiginda, yapilandirmaciligin temel sorunu da burada yatmaktadir.
Oznellige ve bilginin birey tarafindan yapilandirimasina vurgu yapan
yapilandirmaci kuramin, “bilgiyi bireysel yapilandirmayla iliskilendirirken bilissel
yapilanmalarla nesnel dUnya arasindaki iliskiyi batlinliyle koparmasi, nesnel
diinyanin kendinde varhigini askiya almasi anlamina gelmektedir.” (Aydin, 2007,
s. 133). Bu durumun bir sonucu olarak, yapilandirmaci kuramin 6ngérdiigu
cercevede gergeklestirilen dgretimde bilgi karmasasi yasanmaktadir. Boatel ve
Dimock, (2000, s. 18), bilginin yapilandiriimasi adina &grencilerin Kisisel
yorumlarinin 6n planda tutuldugu durumlarda, konuya yonelik ortaya atilan her
degisik dustincenin karisikliga neden oldugunu belirtmekte, &6zellikle bilgiyi
kesinlestirmenin gerekli oldugu 6grenme durumlarinda bireysel bakis acilarinin
6grenmeyi guclestirdigini vurgulamaktadir.
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Anadili Ogretimi

Anadili 6gretimi, genel olarak bireyin anlama ve anlatma ile ilgili dilsel
becerilerini gelistirmeyi amaclar. Dinleme ve okuma anlamaya; konusma ve
yazma ise anlatmaya yodnelik dilsel becerilerdir. Dilbilgisi konu alani ise, anlama
ve anlatmay! kolaylastirmaya yonelik yardimci bir ¢alisma alanidir. Anlama
becerisi, alici bir etkinlik olarak ‘kavrayici’; anlatma becerisi, verici bir etkinlik
olarak ‘yaratici’ olmayi gerektirir.

insanin duygu boyutunu islemek, diisiince giiciinii gelistrmek, onu
yasadigi toplumsal ve kiiltiirel ortamin bir pargasi yapmak; her ulusun kendi
dilini o ulusun bireylerine etkili bir bicimde oOgretebilmesiyle yakindan ilgilidir
(Sever, 2000). Bu nedenle, bitin Ulkelerin egitim sistemlerinde anadili
O6gretimine blyiik 6nem verilmekte, daha etkili ve verimli bir anadili 6gretimine
ulasabilmenin yollar aranmaktadir.

Milli Egitim Bakanhgi 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren de 6, 7
ve 8. siniflar icin gelistirdigi “ilkégretim Tirkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim
Programi’ni asamali olarak uygulamaya gecirmistir. Ogretmen merkezli
geleneksel 6gretim anlayisindan vazgegilerek, yeni programda yapilandirmaci
6grenme kurami temel alinmistir. Ancak, yapilandirmaci kuram ve bu kurama
dayali ogretimsel kavramlar (6n bilgilerin harekete gecirilimesi, bilginin
yapilandiriimasi, bilginin uygulanmasi vb.) anadili 6gretiminin dogasiyla tam
olarak uyusmamaktadir. Dolayisiyla, anadili 6gretiminin dogasi odak noktaya
alinarak yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali ilke, varsayim ve 6nermelerin
islevselliklerinin irdelenmesi; bu ilke, varsayim ve O&nermelerin anadili
6gretiminde hangi amaca yodnelik ve nasil bir anlayisla kullanilabileceginin
somut bir bicimde ortaya konmasi o¢zellikle 6gretim uygulayicilan acisindan
biylik onem tasimaktadir. Bu asamada, dilin, anfama becerisi agisindan
“‘okuma”, anlatma becerisi agisindan ise “yazma” etkinlik alanlari odak noktaya
alinarak yapilandirmaci kuramin ilke, varsayim ve onermeleri irdelenmis, bu
ilke, varsayim ve dénermelerin anadili 6gretiminin bu iki temel etkinlik alanlarinda
“hangi amaclara y6nelik” ve “nasil bir anlayisla” kullanilabilece@ine iliskin somut
Onerilerde bulunulmustur.

Okuma becerisi agisindan yapilandirmacit kuram

ilkogretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi (MEB, 2006)’'nin
okuma becerisi bélimiinde; okuma kurallari, okunan metinlerin anlasiimasi ve
¢Oziimlenmesi, anlamlandiriimasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi,
okumanin bir  aliskanlk haline dénusturilebilmesi, sdzvarliginin
zenginlestirilmesi gibi -6gretim sireci acisindan fakli planlamalar gerektiren-
O6gretim amaclarina yer verilmistir. Bu amaclar altinda siralanan becerileri
6grencilere kazandiriimasinda ise yapilandirmaci kuram odak noktaya alinarak
cesitli 6grenme-6gretme etkinlikleri diizenlenmistir. Ancak, s6zi edilen amacglar
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acisindan, yapilandirmaci kurama dayali ilke ve stratejilerin kullaniminin uygun
oldugu durumlar kadar uygun olmadigi durumlar da bulunmaktadir.

GoOrme, animsama, kavrama, yorumlama, degerlendirme gibi bircok
girisik eylemi iceren okuma edimi etkin bir siirectir. Metin ve yazarla iletisime
giren okur, okudugu metni kavramak, sézciik ve timce dizeyinde ¢déziimlemek
ve On bilgilerinden hareketle yeni yorumlara ulasabilmek icin cesitli zihinsel
becerilerini harekete gecirmek durumunda kalir. Bu siiregte, okurun 6n bilgileri
kadar metnin yapisi ve okurun metne yaklasimi da etkili olur.

Bicimsel acidan cesitli metin tiirlerinden sdz edebilmek olanaklhysa da
okura sundugu anlamsal olanaklar acisindan metinleri, yazinsal (edebi) nitelikli
metinler ve bilgi ileten metinler olarak siniflamanin miamkiin oldugu séylenebilir.
Bilgi ileten metinler makale, deneme tiirlerinde oldugu gibi cogunlukla tek bir
anlam uzerine kuruludur ve iletiler bu tiir metinlerde acik bir bicimde sunulur.
Ornekler, aciklamalar, betimlemeler bu anlami (iletiyi) cesitli yonlerden
desteklemek amaciyla kullanilir. Bu tiur metinlerde okurun bilgilendiriimesi
oncelikli amactir. Bir baska deyisle, okuma etkinligi, génderici (yazar) ile alici
(okur) arasindaki bir iletisim olarak dusiniliirse, yazarin bu tirlii metinleri
yazmaktaki amaci, diisiindiiklerini ve bildiklerini okura iletebilmektir (Ozdemir,
2005; Goktiirk, 2007).

Yazinsal nitelikli metinlerde ise durum oldukca farkhdir. Bu tiir metinlerin
en Oonemli 6zelligi cokanlaml olmalaridir. Yazar, metinde her seyi séyleyemez
ve dolayisiyla birtakim bosluklar birakir. Yazarin, okura biraktigi bosluklara “bos
alan” ya da “belirsizlikler” denir ve bu bosluklar doldurmak okura diiser (Moran,
2000, s. 244). Dolayisiyla anlamin ortaya cikisinda metnin kendisi kadar okurun
rolii de belirleyicidir. “Yazinsal yapitlarda yazarin metni tek anlamli, bir bakima
yalinlastirilmis olsa bile, okur higcbir zaman iletinin timini algilayamaz.
Algilama hep kesintilidir: okuma eylemi hem okurun bilincinden hem de yazarin
iletisinin siizgecinden gecer. Durum bu olunca, okur her 6geyi algilayamaz,
sadece kendisine yakin olan, kendisini etkileyen, kendi birikimiyle anladigi
ogeleri secer. (...) lyi ya da kotii diizenlenmis olsun, metnin birden cok
okunmasiyla daha cok sey algilanir; ama higbir zaman yazarin metnine
yerlestirdigi her sey algilanamayacaktir.” (Kiran ve Eziler Kiran, 2002, s. 83). Bir
baska deyisle, yazinsal nitelikli metnin anlami okurdan bagimsiz degildir; okur,
metni okurken ayni zamanda onu kendi On bilgisi ve deneyimlerine dayall olarak
yeniden Uretir.

Metinler arasindaki bu yapisal ve anlamsal farkhlik okurun metin okuma
sireclerini de etkiler. Bilgi ileten metinlerde iletiler acik¢a ortaya kondugundan
bu tiir metinler karsisinda okur, cogunlukla edilgin alici konumundadir. Okur igin
temel amagc, acik bir bicimde ortaya konan iletinin kavranmasidir. Yazinsal
nitelikli metinlerde ise durum oldukc¢a farklidir. Bu tiir metinlerde iletiler drtiik bir
bicimde yer aldigindan okurun metni anlayabilmek icin yorumlama, ¢ikarimda
bulunma gibi bazi zihinsel islemleri yerine getirmesi gerekir. Okur, bu tir
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metinler karsisinda daha etkin olmak durumundadir. Dolayisiyla, metin tirleri
arasindaki bu farkhlik etkinlik diizenlenmesinde dikkate alinmali, metnin tiriine
uygun diisecek ilke ve stratejilere dayali 6grenme-6gretme etkinlikleri
diizenlenmelidir. Bu baglamda, yapilandirmac: égrenme kuramina dayalr ilke,
varsayim ve stratejiler, okuma egitiminde bir arac olarak kullanilan metinlerin
kavratilmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendiriimesi slirecinde asagida belirtilen
varsayimlar cercevesinde kullanilabilir:

Yapilandirmaci kuramin 6znelci bilgi anlayisiyla yazinsal nitelikli
metinlerin cokanlamlilik 6zelligi ile buylk dlgude 6rtiismektedir. Bu
nedenle ‘cokanlamhlik’ 6zelligi tasiyan yazinsal nitelikli metinler (siir,
O6ykll vb.) icin diizenlenecek ders etkinlikleri, yapilandirmaci kuramin
ongoérdugl gibi dgrenci merkezli bir anlayisla dizenlenmelidir. Bu
anlayis cercevesinde yiratilecek ders etkinlikleri, metinlerin
cokanlamhiik  6zelliklerinin  tekanlamhha donidsmesinin  dniine
gececektir. Ote yandan, okurun kendi cabasiyla anlami bitiinledigi ve
kesfettigi ders etkinlikleri ona estetik bir zevk de sagladigindan
(Moran, 2000, s. 244), 6grencinin okumaya ve derse yonelik duyussal
davranislar da olumlu yonde degisecektir.

Yazinsal nitelikli metinlerin anlamsal ozelliklerinin daha etkili bir
bicimde c¢6ziimlenmesinde yapilandirmaci kurama dayal igbirlikli
6grenme  stratejisi kullanilabilir.  isbirlikli  6grenme  stratejisi,
6grencilerin, cokanlamlilik 6zelligi tasiyan yazinsal nitelikli metinlerin
(6yka, karikatir, resim vb.) anlamsal Ozelliklerini; aciklama yapma,
elestirme, tartisma gibi, cok 6énemli 6grenme yasantilarini gecirerek
daha etkili bir bicimde cézimleyebilmelerine olanak saglayacaktir.
Ote yandan bu stratejinin 6grenme-6gretme siireclerinde kullanimi
O6grencilerin diisiinme, usavurma, cikarimda bulunma gibi bilissel
becerilerinin gelisimi acisindan da biliyik 6nem tasimaktadir.
Yazinsal nitelikli metinler c¢okanlamh olduklarindan soru-yanit
iliskisine dayali etkinlik degerlendirmelerinde &6gretmen, otoriter
tavirlardan kacginarak ogrencilere diisinme, cikarimda bulunma gibi
bilissel becerilerini kullanma olanadi tanimalidir. Ancak, yo6neltilen
sorulara ogrenciler tarafindan verilen her yaniti -yapilandirmaci
kuramin 6znelci bilgi anlayisi benimsenerek- dogru kabul etmek bilgi
karmasas! yaratacaktir. Bu sirecte, 6gretmenin yapilandirmacigin
Oznelci bilgi anlayisi yerine, sadduyu gergekligini (naif realizm)
benimsemesi ve &grencilerin metnin baglamiyla uyumlu olan
Onerilerini dogru kabul etmesi bu sorunun asiimasini saglayacaktir.
Bilgi ileten metinlerin bir ara¢ olarak kullanildigi 6grenme-6gretme
etkinlikleri de vyapilandirmaci kuramin ©6ngordigu gibi 6grenci
merkezli bir anlayisla diizenlenebilir. Ancak, bu nitelikteki metinlerin
anlamsal yapisinin bir gereg@i olarak, ders etkinlikleri 6gretmenin
yonlendirmesiyle gergeklestiriimelidir. Bilgi ileten metinler, -blyik



42

Ergiin Hamzaday

Olciide- okuyucuya bilgi aktarmak amaciyla {retildiklerinden bu
metinlerin  anlamsal  6zelliklerinin ~ ¢dziimlenmesi  tamamen
O6grencilerin yargilarina birakilamaz. Bu tirdeki bir metnin ana
diisiince ve yardimci distnceleri belirlenirken 6gretmen, 6drenciyi
etkin kilacak problem durumlari yaratmali ancak, -geleneksel
O6gretimde siklikla uygulandigi gibi- 6grencilere, donit saglayarak
yapilan yanlislarn diizeltmelidir.

Okunan bir metnin dogru anlasilip ¢éziimlenmesinde okuyucunun
metin tlrlerine iligkin bilgisi de 6nemli bir rol oynar (Dilidiizgiin, 2004,
s. 31). Yapilandirmaci kuramin 6znelci bilgi anlayisiyla ortlisen
“alimlama esasina dayali okuma c¢abasi, 06zgir bir yorumlama
olanagi saglasa da, okuma sirasindaki nesnellik, yani metin ici
baglamda biitiin 6geleri iliskili gérme ve tutarli yorum yapma okuma
davranisini belirlemektedir.” (Dilidizgun, 2004, s. 31). Dolayisiyla,
okunan bir metnin dogru anlasilip ¢dziimlenmesi sirecinde, siirec
tamamen 6grencilerin 6n bilgi ve deneyimlerine birakilmamali; onlara,
metin tidrerine ve yazin tarihine iliskin gerekli bilgiler dgretmen
tarafindan aktariimalidir.

Okunan bir metin icindeki anlami bilinmeyen sodzcik, ikileme, deyim
ve ataso6zlerinin anlamlari kavratilirken 6grencilerin mevcut bilissel
yapilannin dikkate alinmasi ogrenmelerin kaliciigini - artiracaktir.
Oregin, bulmaca ¢ézme, metnin baglamindan hareketle 6ngériide
bulunma, iliskilendirme, gruplama, eslestirme gibi c¢esitli problem
durumlan yaratilarak ogrencilerin s6zi edilen kavramlari, kendi
bilissel yapilariyla iliskilendirerek daha etkili bir bicimde 6grenmeleri
sa@lanabilir. Ancak; sozciik, deyim, ikileme ve atasézii gibi s6z ve
s0z Obeklerinin anlamlar uzlasimsal olduklarindan, bir baska deyisle
kisiden kisiye degismediklerinden, bu stz ve s6z Gbeklerine iliskin
6grencilerde olusan yeni biligssel yapilarin dogru olup olmadigi uygun
sorularla sinanmali, varsa yanlislar -geleneksel 0gretimde oldugu
gibi- 6gretmenin yonlendirmesiyle dizeltiimelidir.

Yazma becerisi acisindan yapilandirmacit kuram

Yazmak, mekanik islemler siireci degil, “kendiliinden vyaratici bir
sirectir.”

(Pamuk, 1999, s. 105). Birey, yeni bir bitiin olusturabilmek, bir baska

deyisle 6zgin bir metin Uretebilmek icin arastirmak, diisiinmek, disunduklerini
iliskilendirmek ve bunlarn 6zgiin bir kurgu icinde ortaya koymak durumundadir.
Dolayisiyla nitelikli bir yazili anlatim igin, dil kullanicisinin yazma ile ilgili bazi
temel yeterlilikleri edinmis olmasi gerekir.

ilkdgretim Tirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi (MEB, 2006)’'nin

yazma becerisi boliminde; yazma kurallarini uygulama, planh yazma, farkl
tirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak
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ifade etme aliskanligi kazanma, yazim ve noktalama kurallarini kavrama ve
uygulama ile ilgili amaclara yer verilmistir. Bu baglamda, yapilandirmaci
ogrenme kuramina dayali ilke, varsayim ve stratejiler yazma egitiminde asagida
belirtilen varsayimlar ¢cercevesinde kullanilabilir:

Dilin anlatma etkinliginin icerdigi edimlerden biri olan yazma becerisi,
elestirel diisinmeyi ve yaratici olmayi gerektiren bir beceridir. Bu
nedenle, yazma becerisine yodnelik ders etkinlikleri 6grencilerin
diisinme, cikanimda bulunma, 6zgin bir trlin ortaya koyma gibi tst
diizey bilissel becerilerini kullanmalarina olanak saglayacak bicimde
diizenlenmelidir. Ornegin, farkl tiirlerde metinler yazma ya da kendini
yazili olarak ifade etme aliskanhgi kazanma amaglarina donik
olarak, dgrencilerden serim ve digim bdélimleri verilmis bir dykiiniin
sonug¢ bolimini -verilen bélimle tutarh olacak bir bicimde- yazmalari
ya da belirli bir noktaya kadar verilen bir karsilikli konusmayi -
belirtilen ilkeler dogrultusunda- surdirmeleri istenebilir. Sezgisel
(heuristic) problem ¢6zme sireci olarak tanimlanabilecek bu tir
etkinliklerle 6grenciler, sonuca ulasmak icin atilmasi gereken adimlari
kesfetmeye yoOnelecek ve dolayisiyla daha esnek ve elestirel
diisinme becerisi kazanacaklardir.

Yapilandirmaci kuramin, “anlam vyaratmada vyetiskinler kadar
akranlarin da biyiik rol oynadigr” (Vygotsky; akt. Yurdakul, 2005, s.
45) varsayimindan hareketle, yazma etkinliklerinden sonra 6grenciler
arasinda etkilesim saglamak amaciyla yapilandirmaci kurama dayali
akran dederlendirme etkinlikleri diizenlenebilir. Bu sirecte, 6grenciler
tarafindan ortaya konan metinleri degerlendirmek Uzere (dérderli,
beserli) 6grenci gruplari olusturulup grup tyelerinin kendi aralarinda -
ve belirlenen ilkeler dogrultusunda- aciklama yaparak, elestirerek,
goris  belirterek grup lyelerince ortaya konan metinleri
degerlendirmeleri saglanabilir.

Ote yandan, etkinlik degerlendirmelerinde biligsel giraklik stratejisinin
kullanimi da 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine katki
saglayacaktir. Ogrenciler tarafindan yazilan metinleri degerlendirmek
Uizere olusturulacak her bir grupta, grubun diger Gyelerine model
olmasi ya da verilen isi nasil yaptigini, isin tistesinden gelirken hangi
islemleri yerine getirdigini anlatmak tzere yapilacak is ya da konuyla
ilgili yetkin olan lider bir 6grencinin (coach) bulunmasi saglanabilir.
Boylelikle, grup uyelerinin her biri kendi biligsel yapilarini lider
Ogrenciyi gb6zleyerek yeniden dizenleme (rafine etme) olanagi
bulacaktir.

Yazma becerisinin “yazim ve noktalama kurallarini kavrama ve
uygulama®ya doniik amaci, anadili 6gretiminde yardimci bir calisma
alani olarak disiinilmesi gereken dilbilgisi konu alaniyla ilgilidir.
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Dilbilgisi konu alani, iyi tanimlanmig ya da iyi yapilandiriimig bir bilgi
alani olarak dusinilebilir. Bir baska deyisle, dilbilgisi konu alani
bireysel bakis acisina gore degismeyen, iyi tanimlanmis kural ve
ilkelerin gecerli oldugu bilgi temelli bir alandir. Buna gore, dilbilgisi
konu alanina iliskin amac¢ davranislarin 6grencilere kazandiriimasi
amaciyla diuzenlenen problemlerin ¢6ziimi algoritmik problem ¢6zme
siireci olarak disunulebilir. Algoritmik problem c¢cézme sirecinin bir
gereQi olarak, o6grenciler bu tir problemleri ¢cézebilmek ve sonuca
ulasabilmek icin tanimlanmis kurallar, ilkeleri ve islemleri adim adim
ve dogru bir bicimde uygulayabilmelidir. Bu nedenle, dilbilgisi konu
alanina iliskin amacg¢ davranislarin  6grencilere kazandiriimasi
amaciyla problem g¢6zmeye dayal etkinlikler diizenlenmeli ancak,
problem c¢dzme siirecinde 0gretmen ydnlendirici bir rol oynamali
O6grencilere ipucu ve déniitler saglayarak her bir problemin dogru
¢0Ozim yolunu gostermelidir.

Dilbilgisi konu alanina iliskin 6gretim amaclarinin  d8grencilere
kazandiriimasi amaciyla ise kosulan ogretim stratejileri, 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri (6n bilgileri) dikkate alinarak ve geleneksel-
yapilandirmaci karsithgina diismeden belirlenmelidir. Buna goére, yeni
bir 6grenme konusunun 0Ogretimde, geleneksel 6gretimde siklikla
kullanilan dogrudan 6gretim anlayigi benimsenmeli ve konu ile ilgili
ilke, kural ve genellemeler ogrencilere 6gretmen tarafindan
sunulmalidir.  Ogrencilerin  hazirbulunusluk  diizeylerinin  artis
gosterdigi  6grenme  konularinin  6gretiminde ise yapilandirmaci
dgrenme kuramina dayali 6gretim uygulamalari yeglenebilir. Ornegin,
noktalama isaretlerinden noktanin ya da virgiliin kullanim yerleri ile
ilgili belirli bir birikime sahip olan 0grencilere, bu isaretlerin oteki
kullanimlariyla ilgili bilgiler verilirken dogrudan &6gretim yerine
yapilandirmaci 6gretim uygulamalarinda oldugu gibi ilgili konularn
iceren materyal bir biitiin olarak ve ¢oklu baglama gore verilebilir.
Boylelikle 6grencilere, 6grenme konusuyla ilgili deneyim ve
yasantilarina gére bigimlenmis olan kendi bilissel yapilarni
(semalarini) da kullanma olanadi saglanmis olacaktir. Bu siirecte
oncelikle, s6zii edilen noktalama isaretlerinin kullanim vyerleri ve
amagclan ile ilgili bilgi, ilke ve kurallar, dgrencilerin varsayimlar
gelistirmesine ve yorum yapmasina olanak saglayacak bir bicimde
sezdirilip, daha sonra yapilan etkinliklerle bu bilgi, ilke ve kurallarin
kalicihgi saglanabilir.

Sonug
Yukandaki aciklamalar 1siginda, yapilandirmaci 6grenme kuramina

ilke, varsayim ve Onermelerin anadili ogretim slreclerinin
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diizenlenmesine onemli katkilar sagladigi, ancak; etkili ve verimli bir anadili
O6gretimine, bu ilke, varsayim ve 0Onermelerin 6grenme-6gretme siireclerine
dogrudan uygulanmasiyla ulasilamayacagi s6ylenebilir. Bu durumda, anadili
6gretim uygulamalari, geleneksel-yapilandirmaci karsithgina dismeden dilin
anlama ve anlatma becerisinin icerdigi kosullar (konunun yapisi, dersin amaci
ve dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri) dikkate alinarak diizenlenmelidir.

Dilin anlamaya doniik etkinlik alanlarindan biri olan okuma becerisi;
gbrme, animsama, kavrama, yorumlama, degerlendirme gibi bircok girisik
eylemi icermektedir. Okunan bir metnin kavranmasi, sézciik, tiimce ve metin
diizeyinde c¢6zimlenmesi siirecinde metnin tird, okurun on bilgileri ve metne
yaklasimi  6nemli rol oynar. Metin tlrleri acisindan disitnuldiaginde,
yapilandirmaciigin  6znelci bilgi anlayisinin, yazinsal nitelikli metinlerin
cokanlamlilik 6zelligiyle ortiistigu, dolayisiyla okuma becerisine yonelik etkinlik
tasariminda yapilandirmaci ilke ve stratejilerin (isbirlikli 6grenme, bilissel
ciraklik, yerlesik 6grenme vb.) ise kosulmasinin gerekli oldugu sdylenebilir. Bilgi
ileten metinler (ya da bilgilendirici metinler) ise yaziis amaclarnin bir geregi
olarak olabildigince nesnellestirilmis bir nitelik tasidiklarindan, bu metinlerin ders
araci (materyal) olarak kullanildigi okuma etkinliklerde, metnin kavratiimasi ve
¢Oziimlenmesi sireci tamamen ogrencilerin  yorumlarina birakilmamall,
yonlendirmelerle metinlerin dogru ve tam olarak kavratiimasi saglanmahdir. Ote
yandan okuyucunun, okudugu bir metni dogru anlayip ¢éziimlenmesinde, bir
baska deyisle, metin ici baglamda 6deler arasindaki iliskileri gérerek tutarl
yorum yapabilmesinde metin tirlerine iliskin art alan bilgisi énemli rol oynar. Bu
nedenle, okudugunu anlamlandirma siirecinde, 0&grencilerin metin disi
yorumlamalarinin 0niine gecmek amaciyla onlara, metin tirlerine ve yazin
tarihine iliskin gerekli bilgiler 6gretmen tarafindan aktariimahdir.

Dilin anlatmaya doéniik etkinlik alanlarindan biri olan yazma becerisi;
duygu, disiince ve isteklerimizin bireysel bir bicemle (Uslupla) ortaya
konulabilmesine olanak sagladigindan yaratici, ancak; yazim bilgisi, dilbilgisi ve
metin bilgisi gibi ¢gesitli ilkelerin uygulanmasini gerektirdiginden kuralci bir beceri
alanidir. Yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6ngordigi sezgisel (heuristic)
problem ¢dzmeye dayall 6grenme-6gretme etkinleri 6grencilerin yaraticihgini ve
dolayisiyla st diizey bilissel becerilerini gelistirecektir. Bu tiir problem ¢dzmeye
dayal etkinliklerle 6grenciler, sonuca ulasmak icin atilmasi gereken adimlari
kesfetmeye yonelecek ve dolayisiyla daha esnek ve elestirel diisiinme becerisi
kazanacaklardir. Yazma silirecinden sonra yapilacak degerlendirme
etkinliklerinde yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali strateji ve ilkeleri (akran
degerlendirme, yansitici ve derin disiinme, bilissel ciraklik vb.) kullanmak,
Ogrencilerin birbirleriyle etkileserek is ya da konuyla ilgili bilissel yapilarini
(semalarini) yeniden diizenlemelerini saglayacaktir. Yazma becerisinin yazim
ve noktalama kurallarnni kavrama ve uygulamaya doénik kuralci amaglari ise,
anadili 6gretiminde yardimci bir calisma alani olarak disinilmesi gereken
dilbilgisi konu alaniyla ilgilidir ve bu alan iyi tanimlanmig ya da iyi yapilandiriimis
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bir bilgi alani olarak distinilebilir. Buna gore, dilbilgisi konu alanina iliskin amag
davranislarin ogrencilere kazandirilmasi amaciyla diizenlenen problemlerin
¢bziimii algoritmik problem ¢ézme siireci olarak disiinilebilir. Ogrenciler, bu tiir
problemleri ¢6zebilmek ve sonuca ulasabilmek icin tanimlanmis kurallari, ilkeleri
ve islemleri adim adim ve dogru bir bicimde uygulayabilmelidir. Bu nedenle,
dilbilgisi konu alanina iliskin amac¢ davranislarin 6grencilere kazandiriimasi
amaciyla problem ¢dzmeye dayal etkinlikler diizenlenmeli ancak, problem
¢Ozme sirecinde 6gretmen yonlendirici bir rol oynamali, 6grencilere -geleneksel
O6gretimde siklikla uygulandigi gibi- ipucu ve déniitler saglayarak her bir
problemin dogru ¢dzim yolunu gostermelidir.

Buraya kadar vyapilan aciklamalar dogrultusunda, anadili 6gretimini
yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6ng6rdiigil bir cercevede diizenlemenin,
6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelisimi acisindan olumlu oldugu
kadar olumsuz durumlar da yaratacagi sdylenebilir. Nitekim, anadili 6gretimine
iliskin bazi 6gretim amaclari disiplinli bir ortami, bazilar ise 6grenci merkezli bir
6gretim anlayisini gerekli kilmaktadir. Bu durumda, anadili 6gretim sirecinin
etkili ve verimli bir bicimde gerceklesebilmesi icin Ogretmenin, geleneksel-
yapilandirmaci karsithgina ydénelmeden, dilin anlama ve anlatma becerisinin
icerdigi kosullara bagh olarak 6gretim uygulamalarinda bilgi aktarici, yonetici,
tasarimci gibi rollerden birini ya da birkagini Ustlenebilmelidir. Yapilandiriimis
bilgi alanina iliskin bir konunun (6rnegin, noktalama ve yazim Kkurallarinin
kavratilmasi) islenisinde, konuya iliskin temel bilgileri sunan, siralayan ve bu
bilgilerin ne anlama geldigini aciklayan kisi olarak bilgi aktarici roliinii
Ustlenirken; daha st diizey bilissel islem gerektiren yapilandiriimamis 6grenme
alanina iliskin bir konunun (6rnegin, verilen materyalden hareketle yeni bir triin
ortaya koyma vb.) islenisinde &grencilerin etkilesim icinde calismasini
saQlayacak cevreler tasarlayan, 6grenci gruplarn ya da proje takimlari olusturan
kisi olarak fasarimci roliinii stlenebilmelidir.
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