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USTUN ZEKALI VE YETENEKLILERIN
ALAN EGITIMINDE HIZLANDIRMA

Esra KANLI ®

OZET

Ogretimin hizlandiriimasi 6grencilerin normal editim programindan
daha ileri dizeydeki bir egitim programina tabi tutulmasidir. Mevcut
arastirmada hizlandirma ile ilgili bir literatiir taramasi gergeklestiriimigtir.
Arastirmanin amacini, Gstin yetenekli bireylerin fen bilimleri ve matematik
editiminde kullanilan yénetimsel stratejilerden biri olan hizlandirma ile ilgili
alan yazindaki aragtirmalarin incelenerek hizlandirma uygulamalarinin
etkililigi hakkinda bir sonuca erigiimesi olusturmaktadir. Incelenen
arastirma sonuglar! hizlandirmanin Gstin yetenekiilerin egitiminde olumiu
sonuclar verdigini ve 6zellikle fen bilimleri ve matematik gibi performansa
dayall alanlarda kullaniimasinin gerekii ve yararli oldugunu géstermek-
tedir.

Anahtar Sozciikler: Hizlandirma, Uuastin zeka, fen bilimleri
matematik.

ABSTRACT

Acceleration of the education is the presentation and application of:
an advanced curriculum to the students. The present research comprises
literature review on the acceleration issue. The aim of the study is to
review the researches conducted about acceleration;, which is an
extremely important and widely used strategy in science and math
education for gifted students and to reach a conclusion about the efficacy
and effectiveness ofithe acceleration practices in educational settings. The
research findings indicate that acceleration is an effective strategy and the
implementation of this strategy has positive results especially in
performance based subject domains like science and mathematics.
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Timmy'nin kres 6gretmeni yaptigi gézlemler neticesinde
anaokuluna baglamadan dnce &grencisinin bir yil beklemesini
uygun gérdagina bildirmigti. Timmy daha o anda birinci sinif;
diizeyinin tGzerinde okuyabiliyor ve ikinci sinifidiizeyinde
matematik islemleri yapmayi bagarabiliyordu. Okulun
psikologunun yaptidi testte tstiin yetenekii oldugu belirlenmigti.
Timmy'nin ailesi ogullarin yeterli olguniuga erismeyen ydnlerinin
neler oldugunu sorguladilar ve belirti olarak Timmy'nin fiziksel
olarak kiigiik olugu ve hikaye zamaninda yerinde sessizce
bekleyememesinin égretmeninin onu ust sinifa uygun
gdrmemesindeki nedenler oldugunu &grendiler. Psikologun da
yénlendirmesiyle babasi Timmy’'den hikaye zamanlarinda
sessizce yerinde oturmasi igin elinden geleni yapmasini ve
ilerlemesini her giin ona séylemesini rica etti. Iki hafta sonra
Timmy'nin 6Gretmeni ondaki bu gelisimi ailesine rapor etmek
i¢in onlari okula ¢agirdi ve kararini dedistirdigini séyledi.
Timmy’'nin ebeveynlerinin ikisi de fiziksel olarak iri degil ve
ikisinin de enerji diizeyleri yitksek. Timmy su anda 4. sinifta,
mikemmel uyum sagliyor ve akademik anlamda daha fazla
zorlanmaya ihtiyac duyuyor. Ve hala boyu yagina gére kisa ve
glnin birinde profesyonel bir basketbol oyuncusu olmayacagi
da kesin gériniyor. ..

Davis & Rimm, (1998)

GIRIS

Ustiin zekali ve yetenekli bireyler sahip olduklan bilissel, duyussal ve
gelisimsel ozelliklerindeki farkliliklardan dolayi kendilerine has 6zelliklerine ve
ihtiyaclarina uygun bir egQitime ihtiyac duymaktadirlar. Lakin Gstlnlagin
taniminda var olan gesitlilik Ustin zekali ve yetenekli 6grencilerin egitimi
konusunda da kendini gostermekte ve farkl kiltiirler Gstnlaga farkli sekillerde
algilayip onlara verilmesi gereken egitimi de kendi gerceklikleri zerinden
degerlendirmektedirler. Buradaki farklilasma kiltiirlerin temel egitim amaclarinin
birbirinden farkli olmasidir. Bir tlkenin veya kiltiriin Gstiin zekal ve yetenekli
6grencilerin egitimine bakisi onlarin temel egitim felsefeleriyle drtiismektedir.

Egeliteryan felsefeyi benimseyen toplumlarda Ustiin zekall ve yetenekli
6grencilere yonelik egitimin farkh olmasi gerektigi goérisi genellikle kabul
gérmemektedir veya sinirl sekilde desteklenmektedir. Mesela iskandinav
Ulkelerinde vyasayan insanlarin c¢ogunlugu egitimin amaglari konusunda
egeliteryan inanclara sahiptir ve bu sebepten bu ulkeler Ustlinler icin 6zel egitim
programlarini desteklememektedirler (Moon & Roselli, 2000). Egitimde esit
firsat ilkesini benimseyen kilturler ise dstlnlere yonelik 6zel programlari
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genellikle desteklemektedirler. Egitimde esit firsat felsefesine sahip olan bir
toplumda eger imkanlar yeterli ve uygunsa ustiin zekali ve yetenekli bireylere
yonelik 6zel programlar desteklenirken, bu imkanlarda bir kisitlama yahut
yetersizlik olustugunda ilk gdzden cikarilan grup yine ustinler olmaktadir.
Egitimde esit firsat ilkesini benimseyen toplumlarda dahi (stinlerin
ihtiyaclarindan ziyade engel gruplarinin ihtiyaclari éncelik arz etmektedir (Moon
& Roselli, 2000). Bu bakis agisi Ustiin yetenekliler egitimini zedeleyen temel
unsurlardan bir tanesidir, zira toplumda Ustiin yetenekli bireylerin de farkh ve
6zel ihtiyaclan dolayisiyla en az diger fark gruplan kadar 6zel egitime ihtiyag
duydugu gerceginin anlasilamadiginin en biyilk gostergesidir. Ustiin zekal ve
yetenekli bireyler farkli gelisimsel ozellikleri nedeniyle bu 6zelliklere hitap
edebilecek ve onlarin ihtiyaclarnni karsilayarak potansiyellerini dogru ve verimli
kullanabilmelerine yardimci olabilecek egitim programlarina ihtiya¢c duyarlar. Bu
egitim programlari ise mevcut egitim programlarinin bu 6grencilere sunulmasi
ile degil de ancak ve ancak onlarin farkhlastirilmasi ve bu grubun ihtiyaclarina
uyumlu hale getiriimesiyle miimkiin olabilir.

Egitim programinin farklilastinimasi tanim olarak, siniftaki dgrencilerin
bireysel farkhliklarina ve ihtiyaglarina gore programda diizenlemeye gidilmesi ve
6gretimin buna uygun hale getirilmesidir. Farklilastirma egitim programinda,
Ogretim yapilar ve uygulamalarinda modifikasyonu kapsar ve basarili ve 0z-
denetimli 6grencilerin yetistiriimesini saglayacak tutarli, esnek ve ihtiyaclara
cevap veren bir 6gretim programiyla kombine edilir.

Farklilastirma veya farkhlastiriimis 6gretim, o©gretmenlere egitim
uygulamalarinin tim vyizlerinde rehberlik edebilecek kapsamli bir 6gretim
yaklasimidir (Tomlinson, 1995). Ogretmen, 6grencilerdeki hazirbulunusluk, ilgi
ve Ogrenme profili farkhliklarina goére cok cesitli igerik, slire¢ ve (riin
yaklasimlarini planlar ve uygular (Tomlinson, 1995). Bu 0grencilerin
ihtiyaclarinin 0grenildigi ve edinilen bilgilerin 6Jretime rehberlik etmesi icin
kullanildigi siireklilik arz eden bir siirectir. Ogretmenler 6grencilerle ilgili sahip
olduklan bilgileri icerigin nasil sunulacagi, hangi etkinliklerin uygun oldugu ve
Urinlerin nasil olmasi gerektigi konusunda yénlendirmek amaciyla kullanirlar
(Tomlinson, 1995). Farklilastirma sadece Ustiin zekali ve yetenekli bireylerin
intiyac duydugu bir 6gretimsel miidahale degildir. Ogrencilerin sahip oldugu
bireysel ve kiltirel farkliliklar nedeniyle farklilastirma siniflannmizin ve yeni
egitim programlarinin ayrilmaz bir parcasi konumuna gelmistir.

Okullarda heterojen siniflar bulunmaktadir ve bu heterojen siniflarda
ogrencilerin bireysel 6zellikleri ve ihtiyaclan farklidir. Ustiin zekali ve yetenekli
6grencilere yonelik yapilan farklilastirmanin bilesenleri géz 6niine alindiginda
farkhlastirmanin sadece “farkli” seyler yapmak demek olmadigi anlasiimahdir.
Bu alanda ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin en biiylik sikintilarindan bir
tanesi onlardan sdrekli olarak birbirine benzer calismalar yapmalarinin
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beklenmesidir. Coleman’in (2001), Gallagher & Gallagherden (1994)
aktardigina gore egitim programi Ustin zekali ve yetenekli oOgrencilerin
ihtiyaclarini karsilayabilmek icin doért farkli yolla farklilastinlabilir:

e Hizlandirma (Acceleration): Ogrenme hizinin égrenen ihtiyaclarina
gore uyarlanmasi

e Zenginlestirme (Enrichment): icerik alani icerisinde daha fazla
derinlemesine calisma ve arastirma

¢ Karmasiklik (Sophistication): Konuya daha fazla soyutluk ve
karmasiklik getirme

¢ Yenilik (Novelty): Birey tarafindan y6nlendirilen ve ilgi alanlarini temel
alan projeler sayesinde genellikle egitim programina dahil edilmeyen
6grenme alanlarinin kesfedilmesi.

VanTassel-Baska ve Stambaugh (2006), ustiin zekali 6grenciler icin etkili
bir mifredat uygulamasinin yonetim stratejilerinin - etkin  bir sekilde
kullanilmasinin gerektigini ve bu yonetimsel stratejilerin mifredat programini
etkili bir sekilde farklilastirmak ve ustiin zekali 63rencilere anlamli 6grenme
deneyimleri sunmak icin ¢ok bilyilkk énem arz ettigini diisinmektedirler. ister
dstiin zekallarin oldugu homojen bir sinifta, isterse heterojen bir sinifta butiin
6grenciler ayni hazirbulunusluk seviyesine sahip degildirler, bu sebepten
6grenme birimlerine ayni anlama, derinlik veya deneyim kapasitesiyle
yaklasmazlar ki bu da mifredat programinin icerisinde uyarlamalar yapiimasi
gerektigini gosterir. Bu yonetimsel stratejilerin  veya uyarlamalarin en
6nemlilerinden bir tanesi de arastirmacilar tarafindan da ortaya kondugu gibi
hizlandirmadir. Bu baglamda mevcut calisma, hizlandirma cesitlerinin
irdelenmesini ve alan vyazinda fen bilimleri ve matematik egitiminde
hizlandirmanin yerini konu edinen arastirma makalelerinin incelenerek fen ve
matematikteki hizlandirmanin dstiin zekal bireyler icin dogurdugu sonuclarin
ortaya konulmasini amaglamaktadir.

Ogretimin hizlandiriimasi dgrencilerin normal egitim programindan daha
ileri diizeydeki bir egitim programina tabi tutulmasi demektir, bu uygulamada
6grenciye daha karmasik bilgiler sunulur, 6grenilmesi gereken materyal daha
yogundur. Ogrenilmesi hedeflenen materyal tipik bir siniftakinden daha hizli
anlatilir ve 6grenciler kendi akran gruplarinin aldigi egitimin étesinde bir egitim
alarak daha zorlayici etkinliklerin icerisinde yer alirlar. VanTassel-Baska (1981),
hizlandirmanin o6grencilerin ortalama &grenenin hizina uymaktansa kendi
potansiyelleri ile uyumlu ve basarabildikleri kadar ilerlemelerine izin veren bir
yontem oldugunu ve zenginlestirmenin Ustiin yetenekli bireyler icin dogru
hizlandirma secenekleri ile desteklenmedigi takdirde yeteri kadar verimli
olamayacagini savunmustur.
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Hizlandirma ustiin yeteneklilerin egitiminde kalici ve etkili 6grenmeyi
destekleyen ve dstinlerin akademik hayatta siklikla karsilastiklari bilinen seyleri
yeniden dinleme zorunlulugunu ortadan kaldiran ve oldukca etkili sonuclar
veren bir midahaledir. Hizlandirma cok etkili bir strateji olsa da egitim
ortamlarninda kullaniima sikhdi diger ydntemlere gére daha azdir, Ustiinler
egitiminde sik kullanilan stratejiler arasinda ancak besinci sirayi alabilmektedir
(VasTassel-Baska, Patton & Prillaman, 1991). Yapilan arastirmalarla da etkililigi
ortaya konmasina ragmen hizlandirma stratejisinin daha az kullaniimasinin ve
pek c¢ok egitimci, idareci ve ailenin hizlandirma seceneklerine kuskuyla
yaklasmalarinin en temel sebepleri arasinda hizlandirma ile ilgili toplumda
olusmus olan mitler gdsterilebilir. Bu mitlere gére hizlandirma uygulamalarinin
O6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerine zarar verdigi dusiiniilmektedir.
Lakin alanda yapilan pek cok arastirmanin sonucu bu inanci desteklememekte
ve hizlandirma uygulamalarinin dgrencilerin akademik ve bilissel gelisimlerini
oldukgca olumlu etkilerken, sosyal ve duygusal gelisimlerini ise ya hig
etkilemedig@ini ya da ¢ok sinirl etkileri oldugunu ortaya koymustur (VanTassel-
Baska, 2005). Sak (2010), hizlandirma ile ilgili var olan giincel yanlis inanislari
bes baslik altinda incelemistir. Bunlar sosyal-duygusal uyumsuzluk kaygisi,
zenginlestirmenin hizlandirma ile kiyaslanmasi, sinir kaygisi, normal olma
kaygisi ve elitizm karsithdi olarak siniflandiriimistir,

Hizlandirmanin geredi 0grencilerin  6zellikleridir ve dstin zekali
dgrencilerin sahip olduklari bazi bilissel 6zellikler de onlarin potansiyel sahibi
olduklari alanlarda farkhlastiriimis 6gretim almalarnni gerekli kilmaktadir. Bu
bilissel 6zelliklerin en dnemlilerinden bir tanesi bu 6grencilerin yeni ve karmasik
bilgiyi diger bireylerden cok daha hizli kavrayabilme yetisidir. Rogers (2000),
matematik siniflarindaki Ustiin zekali 6grencilerin 3 temel bilissel farklihgi
tizerinde durmustur. ilk olarak 6ne c¢ikan hiz oranidir, IQ seviyesi 130 olan bir
birey bilgiyi 1Q seviyesi 70 olan bir bireyden 8 kat daha hizl islemlemektedir.
ikincisi matematikte {stiin yetenede sahip olan cocuklar fen bilimleri ve
matematik ile ilgili icerigi normal sinif hizindan 2 ya da 3 kat daha hizh takip
edebilmekte ve neredeyse eksiksiz olarak 6grenebilmektedirler. Ugiinciisii
matematikte yetenekli olan dgrenciler fen ve matematik iceriklerini cok daha az
tekrarla 6grenebilmekte ve uzun sire hafizalarinda tutabilmektedirler (Akt:
Kettler & Curliss, 2003).

Ustiin yetenekli 6grencilerin  farkli  bilissel becerileri dolayisiyla
egitimlerinde kullaniimasi elzem olan hizlandirma ile ilgili alan yazinda farkl
uygulama sekilleri ortaya konmustur (Southern&Jones, 2004; VanTassel-Baska
& Stambaugh, 2006; Davis, 2006; Clark, 2007). Hizlandirma uygulamalari
planlanirken 6grencinin akademik ve sosyoduygusal gelisim durumu mutlaka
g6z oniinde bulundurulmalidir, zira bir ilacin her hastayi iyilestiremeyecegi gibi
bir uygulama yontemi de her birey icin etkili ve verimli olmayabilir.
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Hizlandirmada bireyin ihtiyaclarinin yani sira egitim kurumlarinin imkanlarinin
da planlama da etkisi biyiktir, egitim kurumunun saglayamayacagi imkan ve
uygulamalari iceren bir hizlandirma planinin da pratikte islemesi mimkiin
degildir. Hizlandirma ile ilgili bahsi gecen bu uygulamalar 15 baslk altinda
toplanabilir. Fakat bu uygulamalarin pek cogu ilkemizin egitim sistemine
mevcut durumda uymamalari yahut yonetmelikler tarafindan desteklenmemeleri
nedeniyle okullarimizda uygulanmamaktadir.

1. Anaokuluri/birinci sinifa erken baslama; kurumlar tarafindan belirlenen
resmi yastan daha erken bir yasta anaokuluna veya birinci sinifa baslamayi
icermektedir.

2. Sinif atlama; kronolojik olarak yasitlarinin bulunmasi gereken siniftan
bir Ust sinifa gecirilmeyi icermektedir. Okula baslangicta olabilecegi gibi siire¢
icerisinde de gerceklesebilir.

3. Sidrekli ilerleme; 6grenci her bir 6grenme alanini tamamladiginda bir
sonraki Ogrenme alanina gecilmesini kapsar. Bu uygulama 0grencilerin
ilerlemesi, yasitlarinin olmasi gereken dizeyi gectiginde hizlandirma olarak
gorilmektedir.

4. Bireye g6re hizlandiriimig 6gretim; surekli ilerlemenin bir alt boyutu
olarak dusuinilebilir, farkh olan yani ise hizlandirma ile ilgili butiin kararlari
6grencinin vermesidir. Burada 6grenci kendi 6grenme hizina bagl olarak igerik
alanlari icerisinde ilerler.

5. Kismi/konuya bagl hizlandirma; 6grencinin st siniflara giderek dersi
orada takip etmesi ya da dst sinif materyalinin 6grenciye kendi sinifinda
sunulmasiyla gerceklestirilir. Kismi hizlandirma formal egitim zamanlan disinda
da gergeklestirilebilmektedir (yaz okullari, okul sonrasi calisma programlar).

6. Birlestiriimis siniflar; her ne kadar baslangig asamasinda hizlandirma
icin tasarlanmis olmasa da (4 ve 5. siniflarin ayni ortamda egitim gdérmeleri)
daha sonra hizlandirma uygulamalarn icerisinde kullanilmaya baslanmistir. Bu
yerlestirme sayesinde dstiin 6grenciler akademik ve sosyal olarak daha buylk
olan ogrencilerle bir arada egitim alma firsatini bulmaktadirlar, uygulama ileri
yerlestirme ile sonuglanmak zorunda degildir.

7. Mifredat daraltma; 6Qrenciler giris etkinlikleri ve benzer
uygulamalardan muaf tutulurlar. Ayrica normal programda var olan
kazanimlarda degisiklikler yapilip daha az kazanim lizerinde calisilabilir, kalan
zaman ileri icerik 6gretimi veya zenginlestirme etkinlikleri icin kullanilabilir.
Etkinliklerin Gizerinde ilerlenmesi ve bazilarindan 6drencilerin muaf tutulmasi
6grencinin on-6grenmelerinin degerlendiriimesine baghdir.

8. Miifredatin sikigtilmasi (Telescoping Curriculum); 6grencinin normal
programi daha hizli almasini igerir (2 senenin 1 senede bitirilmesi gibi).
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Mifredatin sikistirmasinin  daraltmadan farki, sikistirma uygulamasindan
kazanilan zamanin mutlaka ileri yerlestirme ile neticelendiriimesidir. Mufredat
daraltmada ileri yerlestirme zorunlulugu yoktur.

9. Miifredat digi programliar; ileri 6gretim veya kredi imkani sunan okul
sonrasl programlara veya yaz okullarina katihmi icermektedir. Ogrenciler bu
programlar dahilinde aldiklari derslerden sinavlara girerek bulunduklar okul
sisteminde bu derslerden muaf olabilmektedirler.

10. Cevrimigi dersler; 6grencinin okul disinda sanal bir ortamda egitim
almasini ve aldig1 derslerin 6rgiin egitim sisteminde kredi olarak sayillmasini
icermektedir.

11. Erken mezun olma; 6grencinin lise veya lniversiteden normal 6gretim
suresinden daha kisa bir siirede mezun olmasi ile gerceklesir. Bir dénemde
alinan ders yukinin arttinlmasi ile gerceklestirilebilecegi gibi ek ders alma, ikili
programlarda kayith olma ile de gerceklestirilebilir.

12. Ciftli yerlestirme(dual enrollment); 63rencinin aldigi bir ders icin iki
ayrn seviyede kredi kazanmasini icermektedir. Mesela ortaokulda alinan cebir
dersinin hem ortaokul hem de lisede kredi olarak sayilimasi.

13. lleri yerlestirme; 6grencinin (genellikle lisede) tniversite diizeyinde
ders almasi ve standardize bir testle basarli bulunduktan sonra bu dersten
tniversitede kredi almasini icermektedir.

14. Sinavia kredi alma; ogrencinin lise duzeyindeyken (niversite
dizeyinde derslere kredi alabilmek icin belirli bir 6gretime tabi tutulmadan
standardize testlere girmesini icermektedir.

15. Uluslararasi Bakalorya Programlari (IB); bu program diinyanin cesitli
yerlerinde yasayan ogrenciler icin ortak bir program olusturarak farkli bireyleri
bir araya getirmek igin tasarlanmistir. Programin temel felsefesi, Universite
oncesi uUniversitenin ilk yilina denk gelen genel ve kapsamli bir miifredatla
6grencileri zorlayici ve derinlik iceren 6grenme deneyimleriyle gelistirmektir. 1B
programlarinda yer alan 6grenciler hem normal miifredat siniflarina hem de IB
siniflarina devam etmekte ve IB siniflarinda aldiklari derslerden tniversitede
muaf tutulmaktadiriar.

Yukarida aktariimis olan hizlandirma tirlerinin timii 6grencinin egitim
hayatinda birlikte veya tek basina kullanilabilir. Ki hizlandirma g¢esitlerinin
birgogu birbiri ile baglantilidir. Mesela mifredat disi programlarda egitim alan
bireyler standardize testlere girerek muafiyet hakki kazanmaktadirlar.
Hizlandirma ile ilgili 6grencilerin ve egitmenlerin pek cok segenegi olsa da bazi
hizlandirma tarlerinin ¢ok temel oldugu sdylenebilir. Mesela Ustinlugi tespit
edilmis bir 6grencinin eger fiziksel ve sosyal gelisimi de el veriyorsa duruma
gore okula erken baslamasi veya sinif atlamasi onun ihtiyaci olan egitimi almasi



92 Esra Kanli

icin gereklidir. Bu dnlem g¢ocugun daha ilk adimda okulu sikici bir yer olarak
goérmesini engelleyebilecektir. Daha ileriki siniflarda ise cocugun bilissel
kapasitesiyle bagintili olarak ileri diizeydeki dersleri almasi saglanmalidir.
Hizlandirma uygulamalar ¢ocugun kapasitesiyle dogru orantili olarak organize
edilmelidir. Bunun yapilmasi c¢ocugun 0Ogrenmeye olan merakina ket
vurulmamasi acgisindan 6nemlidir. Genel olarak sartlara gére esnek olabilen
hizlandirma uygulamalarinin 6grenciye sunulmasinin onun bilissel gelisimi
acisindan gerekli ve yararl oldugu séylenebilir.

Bu esnek uygulamalardan bir tanesi; Julian Stanley’in John Hopkins
Universitesi'nde baslattigi 6ncii calismasi SMPY (Study of Mathematically
Precocious Youth) ile literatlire giren yetenek arastirmalandir. Stanley
matematik 6gretmenlerinin, 6grencileri belirli bir sinif seviyesindeki bilgiyi
6grenmeye mecbur biraktiklarini ve ilerlemelerine izin vermediklerini diisinmis
ve matematik ve fen bilimleri alaninda tstiin yetenekli olan 6grencileri tanilamak
icin SAT-M (Scholastic Aptitude Test-Mathematics) testini kullanmistir. Bu test
7. ve 8. sinif ogrencilerine uygulanmis onlarin skorlarn lise 3. ve 4. sinif
6grencileriyle karsilastinimistir. Bu yolla tanilanan d6grencilerin 1Q puanlari 135-
200 arasinda degismektedir. Yetenek arastirmalari yoluyla tanilanan 6grencilere
ileri siniflardan ders alma, Universiteden ders alma, standardize testlerde ileri
siniflardan veya Universiteden kredi kazanma gibi c¢esitli hizlandirma
secenekleri iceren bir program sunulmustur. 1971’de baslayan bu proje su an
cesitli tiniversiteler tarafindan da uygulanmakta ve SMPY’in bu siire¢ igerisinde
tanilanmis ve egitime alinmis binlerce 6grencisi de boylamsal galismalar yoluyla
izlenmektedir. Stanley’in bu uygulamasi ve 50 yil boyunca yapilmasi planlanan
boylamsal calismalar (35 yillik boylamsal calisma sonuglari yayinlanmistir, bkz.
Lubinski & Benbow, 2006) ustiin yeteneklilerin egitiminde hizlandirmanin
6zellikle de fen bilimleri ve matematik alanlarinda kullanimina dair alana biyik
katki saglamistir.

Ustiin Zekali ve Yetenekliler Egitiminde Hizlandirma ile ilgili
Yapilan Galigmalar

Ustiin  zekali ve yetenekli bireylerin egitiminde hizlandirma
uygulamalarinin destekleyicileri oldugu kadar karsi ¢ikanlari da bulunmaktadir.
Karsit goris savunanlarin en temel elestiri noktasi daha dnce de ifade edildigi
Gzere hizlandirmanin 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimlerini sekteye
ugratacagl dogrultusundadir. Fakat yapilan arastirmalar bu mitlerin dogru
olmadigini aksine hizlandirmanin ustiin bireyleri icin olumlu sonuglara sahip
oldugunu ortaya koymaktadir.

Hizlandirma uygulamalarina getirilen temel elestiriler ve aileler ve
6gretmenlerin kaygilan toplumda hizlandirma ile ilgili var olan mitlerler ilgilidir.
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Bu mitlerin en yaygin olanlarindan bir tanesi hizlandinlan 6grencilerin
kendilerinden biylk bireylerde iletisim kuramayacaklari ve sosyal ve duygusal
gelisimlerinde sorunlar yasayabilecekleridir. Lupowski, Whitmore & Ramsey
(1992), universiteye erken baslamis 6grencilerin sosyal uyumlarini incelemek
icin bu 6grencileri normal liniversite 6grencileri, Ulusal Onur (National Merit)
Finalistleri ve Universiteye erken baslamayi tercih etmemis olan tstiin yetenekli
lise ogrencileri ile karsilastirmistir. Arastirmanin sonuclari hizlandirmaya tabi
tutulan ogrencilerin her ¢ gruptaki ogrenciler kadar iyi uyum sagladiklarini
gostermektedir.

Benbow (1990), dgretimin hizlandirnlmasinin dnemli ve temel psikolojik
desteklerini gbzden gecirmistir. Hizlandirmanin, Ustiin bireylere temel
disiplinlerdeki yaratici calismalar igin ihtiyag duyduklan tst dizey bilgi temelini
verdigine kanaat etmistir. Aynca, yetenekli 6grencilerin alandaki yaratici
problem c¢6zme etkinliklerinde ilerleyebilmesi icin, bilgideki problem veya
bosluklari fark etmeleri gerektigini ve bunun icin de alan bilgisine daha erken
erismeye ihtiyac duyduklarni belitmistir. Daha 6tesi, Benbow okulda kurulmus
bir egitim programi ve 6gretim sisteminin var oldugunu ve 63retmenlerinde en
fazla bu kurulmus olan sistemde yetkin olduklarini belirterek, yetenekli
dgrencilerin bu sistemin hizlandiriimasi neticesinde ihtiyaclarinin en iyi sekilde
karsilanacagini savunmustur.

Robinson (2004), farkli hizlandirma cesitlerinin 6grencilerin sosyal ve
duygusal gelisimlerine olan etkisini inceleyen bir literatir taramasi
gerceklestirmistir. Bu calismaya farkh hizlandirma cesitleriyle ilgili yapilan
arastirmalari dahil etmis ve alan yazinda var olan calismalarin gogunlugunun
hizlandirma uygulamalarini destekledigini ve hicbir arastirmanin olumsuz
sonugclar rapor etmedigini aktarmistir.

Rogers (2004), 11 farkli hizlandirma uygulamasi iceren 380 arastirma
Gzerinde vyaptigi incelemesinde, uygulanan farkli hizlandirma cesitlerinin
timandan olumlu sonugclar verdigini ve egitim hayatlarinda hizlandirmaya tabi
tutulan ogrencilerin akademik basarilarinin hizlandirmaya tabi tutulmayan
O6grencilerden daha ileride oldugunu bulmustur. Kulik ve Kulik (1991) ise,
hizlandirma lizerine yapilan calismalari dahil ettikleri meta-analiz calismasi
sonucunda “daha ust siniflara aktarilan yetenekli genclerin o siniflarda bulunan
yetenekli 6grenciler kadar basarili olduklarini” ve “Ustiin zihin diizeyindeki
hizlandirmaya tabi tutulan 6grencilerin yine dstiin zihin dizeyinde olan fakat
hizlandirmaya tabi tutulmayan 6grencilerden yaklasik bir yil fazla ilerlediklerini”
gostermislerdir (s.190-191).

Steenbergen-Hu ve Moon (2011), gerceklestirdikleri meta-analiz
calismasinda hizlandirmanin dstiin yetenekli égrencilerin akademik basarilari
ve sosyo-duygusal gelisimleri Gizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmaya
dahil edilen calismalar 1984 ve 2008 yillan arasinda yapilanlardan secilmis ve
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toplam 28 calisma meta analize tabi tutulmustur. Arastirmanin sonuclari
egitimlerinde hizlandirma uygulamalarina tabi tutulan Ustiin zekali 6grencilerin
hizlandinimayan Ustiin  zekali 6grencilerden daha basarnl olduklarini
gostermektedir.  Ustiin  zekali dgrencilerin  sosyo-duygusal  gelisimleri
kiyaslandiginda ise aralarinda anlamh farklar bulgulanamamistir. Bu durum
elbette asir genellemeye tabi tutulmamahdir. Ustiin zekali 6grencinin
hizlandirma uygulamasindan faydalanabilmesi igin zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisim dizeyinin mutlak surette buna hazir olmasi ve 6grencinin bu
uygulamaya midahil olmayi arzu etmesi gerekmektedir.

Fen Bilimleri ve Matematikte Hizlandirma Uygulamalari ile ilgili
Aragtirmalar

Bircok farkli acidan bakildiginda fen egitiminin gliniimiiz diinyasinin en
6nemli alanlarindan biri oldugunu gérmekteyiz. O halde yaratici ve yetenekli
6grencilerimizi fen bilimleri alanlarinda kariyer yapmalari icin yénlendirmenin
modern hayatin ve dinyanin iyiligi icin kacinilmaz oldugunu diisiinmek yanhs
olmaz. Ustiin zekali ve yetenekli bireyler fen bilimlerine karsi genellikle bir i¢
motivasyona sahiptirler. Bu sebepten onlarin bu alanda tanilanip ihtiyaclari olan
uygun egitimi almalarinin saglamasi sadece ulkemiz igin degil tim insanlik i¢in
gereklidir.

Ustiinlerin  egitimi ile ilgili alan yazin incelendiginde birgcok model,
egitimlerinde takip edilecek stratejiler ve Oneriler bulunsa da fen bilimleri
alaninda uygulanmis ve etkinligi ispatlanmis ¢ok az drnekle karsilasmaktayiz.
Normal siniflara devam eden ustin 6grencilerin 6gretmenleri bu 6grenciler
normal programin bircok noktasini biliyor olsa da onlar icin ¢cok az farklihk
saglamaktadir (Watters, 2004). Zorlayici etkinlikler verimli ve etkili egitim
programi ve ogretimin en 6nemli bilesenlerinden biridir. Beyin arastirmalari
6grencilerin yetenekleri ve ilgilerinin uygun diizeylerde zorlayici etkinliklerle
uyariimasi neticesinde 0grenmenin gergeklestigini ortaya koymustur (Caine &
Caine, 1991). Bu durum {ustiin zekali ve yetenekli Ogrenciler icin sorun
olusturmaktadir, zira eger sinif seviyelerinde onlara verilen egitim (icerik bilgisi,
gorevler, degerlendirme) dizeylerine uygun degilse bu 63renme etkinlikleri
onlarin ilgisini cekemeyecek ve dolayisiyla 6grenmelerini saglamayacaktir

Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin okullardaki yasantilarina iliskin
veriler onlarin okullarda ihtiyaclan olan egitimi alamadiklari yonindedir.
Geleneksel sekilde islenen fen ve matematik mifredati dstiin 6grenciler icin
uygun degildir ¢clinkii ¢cok fazla tekrar igcermektedir ve 6grencilere derinlemesine
6grenme imkani tanimamaktadir (Johnson, Boyce &Van Tassel-Baska, 1995).
Tum bu bilgiler g6z oninde bulunduruldugunda Ustiin zekali ve yetenekli
6grencilerin fen bilimleri programlarinda farkhlastirmaya duyduklari intiya¢ daha
acik bir sekilde go6zlemlenmektedir. Alan yazinda yapilan arastirmalarin
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sonugclari da bu ihtiyaci ortaya koymakta ve hizlandirma uygulamalari ile ilgili
olumlu sonuglar bildirmektedir.

Arends ve Ford (1964), Walla&Walla Okullarinda 7. ve 8. siniflara devam
eden 2 Ustin yetenekliler sinifini bagka okullarda bulunan ve ayni akademik
seviyedeki 2 grupla karsilastirmiglardir. Deney grubunda bulunan &6grenciler
matematik dersinde 7 ve 8. siniflari kapsayan bir hizlandirmaya tabi
tutulmusladir. Gruplarin basari puanlari 9. sinifin basinda verilen standardize
matematik testleri ile belirlenmistir. Sonu¢ olarak deney grubunun akademik
basarisinin kontrol grubundan daha yiksek oldugu gozlenmistir.

Lynn ve Stanley (1972), fen bilimleri ve matematik alaninda ustiin
yetenekli oldugu standardize testlerde tanilanmis bireylerle yapilan ve 9 farkl
egitimsel alternatifi iceren egQitim programinin bireylerin basarilarina olan
etkilerini aktardiklan bir calisma gerceklestirmislerdir. Fen bilimleri ve matematik
alaninda tanilanan bu bireyler ikinci kademe oOgrencileridir ve egitim
programlarinin her asamasinda ileri dersler ve yerlestirmeler kullaniimistir.
Arastirmacilar 6grencilerin  standardize testlerde gosterdikleri basarilar
dogrultusunda irdelemeler yapmis ve d&grenciler icin getirilen Onerileri
aktarmislardir. Planlanan egitim rotalanni izleyen bu dstin yetenekli
dgrencilerin, bireysel olarak ya da 6gretmen yardimiyla matematik miifredatinda
¢ok hizli sekilde ilerleyebildikleri, yas gruplarinin en az iki yil lizerindeki fen ve
matematik derslerini basariyla 6grenebildikleri, lisedeyken {iniversite diizeyinde
dersler almaya hazir olduklari (bu grup icin tiniversiteden alinan derslerdeki en
dusik not B’dir) ve aldiklari bu derslerde en az normal tniversite 6grencileri
kadar basaril olduklar aktariimistir.

Stanley ve Stanley (1986), 1982’'de uygulanan ve fen bilimleri
6gretiminde hizlandirma yaklasimini kullanan bir arastirma gerceklestirmislerdir.
Calisma 13 yasindan 6nce standart basari testlerinde belirlenen puanlarin
Uizerinde performans gosteren 11-15 vyaslan arasindaki 38 0OgQrenciyi
kapsamaktadir. 3 haftalik siirede bu o6grencilerden 25’i hizlandirilmis biyoloji
13’0 ise hizlandinlmis kimya dersleri almistir, 4 tanesi ise 6 hafta boyunca
devam etmis ve her iki dersi de almistir. Ogrencilere bu dersleri almadan 6nce
biyoloji grubu CEEB (College Entarance Examination Board) tarafindan
hazirlanan on testlerde ortalama 560 puan almis ve 52. persantile yerlesmistir.
3 haftalik egitimden sonra yapilan testte ise ortalama puan 727’ye yiikselmis ve
95. persantile yerlesmistir. Kimya dersinde de benzer bir sekilde son testte
O6grenciler ortalama 743 puan alarak yine 95. persantilde yer almislardir. Bu 3
haftalik kurs sireleri icerisinde ogrenciler 1 senede ogretilen lise biyoloji ve
kimya derslerini basariyla 6grenmislerdir.

Lynch (1990), John Hopkins Universitesi Yetenek Arastirma Merkezinin
yaz kurslarinda fen bilimleri ve matematik dersleri almis olan 570 0Ogrenci
Uzerinde yaptigi arastirmasinda 6grencilerin %69’unun okullarindan aldiklari
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derslerle ilgili kredi istedigi (muaf sayilip bir sonraki derse hizlandiriimak) ve
%380’inin bu talebinin olumlu karsilandigini bulmustur. Boylelikle bu dgrenciler
fen ve matematik programlarini okul icerisinde de hizlandirmay basarmislardir.

Mills, Ablard ve Lynch (1992), kisaltilmis ve hizlandirimis matematik
derslerinin Ustiin matematik yetenegine sahip olan 0Ogrencilerdeki etkilerini
inceledikleri bir galisma gerceklestirmislerdir. Bu calismada bireysel olarak
hizlandinlmis yaz okulu dersleri kullaniimistir. Ogrencilerin, yaz derslerinin
icerisinde cebir ve hatta calculus derslerinin  timiand  basarnyla
tamamlayabildikleri godzlenmistir. Yaz okulu derslerinde hizlandirilan bu
6grenciler kendilerini bir sonraki yaz programi icin daha hazirlikli hissettiklerini
belirmisler (Akt: Kettler ve Curliss, 2003).

Matematik egitiminin hizlandirnlmasi Gizerine yapilan arastirmalar dstiin
zekal 6grenciler icin daha fazla hiz ve daha az tekrarin kullaniimasini
desteklemektedirler. Kolitch ve Brody (1992), 7-12. siniflara devam ve (stiin
matematik yetenegine sahip olan 6grenciler izerinde yaptiklan calismalarinda
Ustiin yetenekli 6grencilerin matematik derslerini yasitlarindan ¢ok daha énce
aldiklarinda oldukca basarili olduklarini bulmustur. Bu calismada dgrenciler
matematik dersini geleneksel lise programinda belirtilen zamandan 2,5 yil 6nce
almislardir ve dgrencilerin hem bu derste hem de takip eden diger matematik
derslerinde basari gdstermeye devam ettikleri bulunmustur. Buna ek olarak
Universitedeki ilk yillarinda SMPY’in hizlandiriimis matematik grubunun %90’|
matematik veya fen bilimleri uUzerinde kariyer yapmayl planladiklarini
belirtmislerdir.

Poelzer ve Feldhusen (1996), bir hizlandirma cesidi olan IB (Uluslararasi
Bakalorya) siniflarinda ogrencilerin fizik, kimya ve biyoloji derslerindeki
basarilarini belirlemeye calismiglardir. Bunu gergeklestirmek igin ayni okulun
ogrencilerinden olusan Ust Diizey IB sinifi, farkli okullarin dgrencilerinden
olusan Orta Diizey IB sinifi ve normal siniflan karsilastirmislardir. Calisma 708
6grenci Uzerinde gerceklestiriimistir. Calismanin sonuglan fizik, kimya ve
biyolojide her iki IB programinda bulunan &grencilerin normal programda
bulunan 6grencilerden daha basarili olduklarini gdstermektedir. IB siniflarinin
kendi iclerindeki karsilastirmalarinda ise fizik ve biyolojide her iki sinif arasinda
anlamh bir fark bulunmazken, kimya dersinde st diizey IB sinifinda bulunan
erkek o6grenciler en iyi performansi gostermislerdir. Ogrencilerin basarilari
standart fen basan testi ile olcilmustur arastirmacilar uygulanan testin zorluk
derecesinin yuksek oldugunu belitmis ve IB siniflarindaki 6grencilerin
basarilarinin yiksek olmasini bu dégrencilerin sahip olduklar bireysel yetenekler
kadar egitimsel firsatlarinda etkiledigini belirtmislerdir.

Olzewski-Kubilius (1998), bilissel ihtivaclarn ve gelisimleri akranlarinin
ilerisinde olan Ustiin zekali bireylere yénelik hizlandirma yéntemlerinden biri
olan tniversiteye erken kabuliin 6grenciler Gizerindeki etkilerinin aktanldigr ve 11
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vaka sunumu iceren bir calisma gerceklestirmistir. Calismanin amaci vakalarin
6z yasam Oykileriyle ilgili kendi aktarimlarini sunarak diger dstiin zekal
bireylerin, ailelerin ve egitimcilerin bir hizlandirma ¢esidi olan Universiteye erken
kabulli anlamasina ve kavramla ilgili toplumun sahip oldugu mitlerin
degismesine yardimci olmaktir. Nitekim aktarilan vakalarin tumia 13 ila 16.
yaslar arasinda uUniversiteye girmis ve pek cogu fen bilimleri ve matematik
alaninda degisik hizlandirma seceneklerinden faydalanmislardir. Vakalarin
tima bu farkh hizlandirma seceneklerinden o6zellikle de Universiteye erken
baslama kararlarindan memnuniyetlerini nedenleriyle dile getirmis ve bu
firsatlarin onlara daha derinlemesine 6grenme imkanlar sundugundan
bahsetmislerdir.

McAdamis (2000), Missouri’deki Rockwood Okul Bélgesinde tstiin zekali
6grencilerle birlikte calisan ve hizlandirma ve zenginlestirme uygulamalarini
kullanan 0Ogretmenlerin  bu uygulamalarin etkinligi tzerindeki gorislerini
incelemistir. Ogretmenler baslangic asamasinda karsi ciksalar da, hizmet ici
egitimler ve vyapilan uygulamalarin olumlu sonuglar vermesi nedeniyle
hizlandirma ve zenginlestirmeyi siniflarinda uyguladiklarini ve bu ydntemlerin
6grenmede olumlu etkileri oldugunu savunmaktadirlar. Okuldaki fen
O6gretmenlerinden biri, hizlandirma uygulamasinin stiin zekali 6grencilerin
basar grafiklerini, motivasyonlarini ve derse karsi olan ilgilerini arttirdigini rapor
etmistir.

Charlton ve arkadaslan (2002) SMPY (Study of Mathematically
Precocious Youth) tarafindan tanilanmis ve program dabhilinde egitim almis olan
12 Ustiin matematik yetenegine sahip bireyin yasamlarinin ileriki yillarina ait
olan bulgular sunduklari bir arastirma gerceklestirmislerdir. Bu arastirmanin
sonugclarina gore matematik ve fen bilimleri alaninda iistiin yeteneklere sahip bu
6grenciler yasadiklari radikal hizlandirma deneyimlerinden memnundurlar ve bu
hizlandirmalarin fen bilimleri ve matematik alanlarindaki basarilarini arttirdigina
inanmaktadiriar.

Hizlandirmanin icerisinde 1971°de Julian Stanley’in dnculagini tstlendigi
yetenek arastirmalarinin  roli ve yeri c¢ok buylktir. Northwestern
Universitesindeki Yetenek Gelisim Merkezi de bunun 6rneklerinden biridir.
Olzewski-Kubilius (2005) merkez ve calismalariyla ilgili bilgi verdigi
arastirmasinda 6zellikle Cumartesi derslerinde hizlandirilmis ve zenginlestiriimis
fen ve matematik derslerinin verildigini ve bu derslerin Gstiin 6grencilerin
akademik benlik kavramlarinin artmasina destek oldugunu bulmustur.

McKenna ve arkadaslari (2005) olumsuz cevre kosullarina sahip olan
6grenciler icin Kumon programinin (hizlandirma ve bireysel ilerleme iceren bir
matematik programi) etkililigini incelemisgleridir. Kumon programina katilan ve
katilmayan ogrencilerin 2. ve 3. sinifin sonunda matematik skorlarinda
kavramlar ve problem c¢c6zme alt testlerinde deney grubu lehine anlamh fark
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bulunmustur. Kumon o6gretiminin yapilmasindan 1 vyil sonra standart bir
matematik testinde 6grencilerin basarilan karsilastirlmis ve deney ve kontrol
grubu arasinda problem ¢6zme ve prosediirler alt testlerinde yine deney grubu
lehine anlamh fark bulunmustur. Kumon 6gretiminden iki yil sonra ise gruplara
lowa Temel Matematik Becerileri Testi uygulanmis ve deney ve kontrol grubu
arasinda kavramlar ve problem ¢ézme alt testlerindeki degerler deney grubunda
daha yiuksek cikmistir. Bu degerler tistiin veya degil her bir 6grencinin, ¢zellikle
fen bilimleri ve matematik gibi 6grenme hizinin 6éne ciktigi icerik alanlarinda
kendi bireysel hizinda ilerlemesine imkan saglandiginda gésterdigi ilerlemenin
yiksek oldugunu gdstermesi nedeniyle ¢cok dnemilidir.

Muratori ve arkadaslarinin (2006), calismalarinda SMPY programlari
dahilinde tanilanmis ve iki matematik dehasinin vaka sunumlarini
gerceklestirmislerdir. Calismada aktarilan her iki o6rnekte egitim yillarinin
baslangiclarindan itibaren fen bilimleri ve matematik egitimi alaninda
zenginlestirme ve hizlandirma uygulamalarinin igerisinde yer almislardir.
Aktarllan vakalardan Terry’'nin egitim programini radikal hizlandirma
uygulamalari kapsarken (Terry matematik profesorii olarak gérev yapiyor ve
B.A. derecesini 15, M.A. derecesini 17 ve PhD. derecesini ise 21 yasinda
almistir), Lenny’nin egitim programinda daha cok zenginlestirme ve konuya
bagh hizlandirma uygulamalari yer almistir. Stanley her iki drnek igin de bireysel
programlarin olusturuldugunu ve fen bilimleri ve matematik egitimleri icerisinde
hizlandirma etkinliklerinin yogun olarak kullanildigini  belirtmektedir. Bu
vakalarin her ikisinde de kullanilan egitim programlari Stanley tarafindan
“smorgasbord” olarak isimlendirilmistir, bu programlarda hizlandirma
zenginlestirme ile karsi karsiya (acceleration vis a vis enrichment) kullanimi
gerceklestiriimektedir. Bu karsilikli kullanim bireylerin her iki uygulamadan da
faydalanabilmesini saglamaktadir, fen bilimleri ve matematigin ardil yapilar
geregi hizlandirma uygulamalarina, segcici (derinlestirme gerektiren) yapilari
geregi ise zenginlestirme uygulamalarina gerek duyulmaktadir. Smorgasbord
programlari her iki ihtiyaci karsilamasi bakimindan énemlidir ve Muratori ve ark.
(2006) yaptiklan calismanin neticesinde etkililigi ortaya konmustur. Benzer bir
calismay! yine iki tane radikal olarak hizlandirilmis birey lzerinde Keating ve
Stanley 1972 yilinda (SMPY’In baslangic¢ yillar) gerceklestirmisler ve her tstiin
birey icin olmasa da pek cok dstiin birey igin hizlandirmanin hatta radikal
hizlandirmanin gerekli oldugunu ve olumlu sonuglara sahip oldugunu
belitmiglerdir. Pyrty (1993), fen bilimleri alaninda Ustiin yetenekli olan
6grencilerin egitimlerinde Smorgasbord programlarinin kullaniimasinin yararli
oldugunu savunmaktadir.

Aktarllan calismalar hizlandirmanin kullanimini  destekler niteliktedir,
daha net bir bakis acisi kazanmak icin hizlandirma ile ilgili yapilmis boylamsal
calismalarnn aktariilmasinin da yararli olacagi dusitnilmektedir. Daha dnce de
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belirtildigi gibi Stanley’in oncii calismasi SMPY alan yazina hem vaka hem de
boylamsal calismalar nedeniyle biylk katki getirmistir. SMPY’In en 6nemli
boylamsal calismalarindan bir tanesi 2001 yilinda Lubinski, Webb ve
arkadaslan tarafindan yayinlanmistir. Bu calismanin 6zel olmasinin nedeni
SMPY’In en yetenekli grubunu icermesi (ortalama 1Q>180; cohort 3) ve bdyle bir
grupla yapilan ilk sistematik boylamsal ¢calisma olma 6zelligini tasimasidir. Bu
calismada grubun deneyimledigi cesitli hizlandirma secenekleri aktarilmis
(konuya bagh hizlandirma, ileri yerlestirme, lniversiteden ders alma... vs.) ve
ogrencilerin hizlandirma deneyimleri ile ilgili goriisleri sunulmustur. Ozellikle fen
bilimleri ve matematik alaninda cesitli hizlandirma secgeneklerini deneyimleyen
bu grubun o&grencilerinin @ %70°i hizlandirma deneyimlerinden memnun
olduklarini aktarmistir. Farkli goris bildirenlerin %13’G daha fazla hizlandiriimis
olmay! isterken sadece %5’lik bir dilim hizlandinimamis olmayi tercih
etmektedir. Aktanlan veriler hizlandirilan égrencilerin akademik basarilarinin da
yiksek oldugunu gdstermektedir.

ikinci onemli cahisma SMPY'In 20 yilik boylamsal sonuclarini
sunmaktadir (Benbow ve ark, 2000). Calismanin érneklemi 1970’lerde tanilanan
matematiksel nedenselleme yeteneg@i erken gelismis bireyleri (bazilarinin soézel
yetenekleri matematik yeteneklerinden daha iyidir) icermektedir (Cohorts 1&2).
Matematiksel nedenselleme becerileri erken gelismis olan bu bireylere
hizlandirmanin akademik ve kariyer planlamalarini ve sosyal gelisimlerini nasil
etkiledigini diisundukleri sorulmustur. En olumlu sonuclar akademik planlama ile
ilgili olurken ciddi bir kesim hizlandirmanin kariyer yasamlarini da olumlu
etkiledigini dustindiiguni bildirmistir. Sosyal gelisimle ilgili veriler ise cesitlilik arz
etmektedir. Tabi bu duruma 1970’lerde hizlandirma seceneklerinin sinirli olmasi
ve toplumun konuya bakisinin yillar icinde degismis olmasi da etki etmis olabilir.
Bu calismanin ortaya koydugu en etkileyici sonuclardan bir tanesi ise bu gruba
yoneltilen homojen gruplama ile ilgili ne disindyorsunuz sorusudur. Grubun
tamami bu soruya homojen gruplamaya karsi olduklarini belirterek cevap
vermistir. Belki de bu sonug¢ bizlere tiim 6grencilerin ayni sinifta egitilebilecegi
gorisinin bir mit oldugunu séylemektedir.

Ugiincli calisma ileri yerlestirme programinin 30 yillik boylamsal
sonugclarini sunmaktadir (Bleske-Rechek ve ark., 2004). Calismanin érneklemini
ileri yerlestirme programina katilan 3700 kisi olusturmaktadir (Cohorts 1-5).
Calisma ileri yerlestirme programlarinda yer almanin ve almamanin etkilerini
karsilastirmaktadir. ileri yerlestirmenin en cok kullanilan ve en verimli oldugu
disunidlen hizlandirma secenegi oldugu dasiinilirse ¢alismanin 6nemi daha iyi
anlasilabilmektedir. Calismanin &6rnekleminde yetenek arastirmalarn yoluyla
tanilanan ogrenciler bir grubu olustururken ikinci grubu yetenek arastirmalar
yoluyla tanilanmamis fakat seckin Universitelerin fen bilimleri ve matematik
bolimlerine (1. ve 2. sinif) devam eden 709 o&grenciyi icermektedir. Bu
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6grenciler lisede ileri yerlestirme programlarina katiip katilmamalarina gore
cesitli degiskenler acisindan (lise hayatlariyla ilgili diisiindikleri, en sevdikleri
ders, OQgretmenleri ile ilgili gorusleri, aldiklarn dereceler, fen bilimleri ve
matematik basarilarl... vs.) acisindan karsilastiriimislardir. ileri yerlestirme
programina katilan 6grencilerin tim degiskenler agisindan katilmayanlardan
daha olumlu sonuglara sahip oldugu gézlenmistir. Ozellikle fen bilimleri ve
matematik alanindaki kariyer tercihlerinde ve vyilksek lisans doktora gibi
dereceler alma konusunda ileri vyerlestirme programlarina katilanlarin
katilmayanlardan anlaml olarak farkhlasmasi énemli bir bulgu olarak gérilebilir.

SONUG

Yapilan literatiir taramasi dahilinde sunulan tiim arastirmalar hizlandirma
uygulamalari ile ilgili olumlu sonuclar rapor etmektedir. Bunlarin yani sira
yapilan arastirmalari tekil olarak degerlendirmek yerine etkililiklerini sinayan bir
yaklasim olan meta-analiz yoéntemini kullanan arastirmalarin bulgulari da tstin
yetenekliler egitiminde hizlandirma uygulamalarinin etki oraninin yiiksek
oldugunu ve sosyo-duygusal gelisime zarar verdigi yoniindeki yargilarin da
dogru olmadigini zira incelenen gruplar arasinda bu anlamda anlaml
farkliliklarin bulunmadigini ortaya koymustur.

Ogretimsel bir bakis acgisindan bu sonuglarin bize soéyledigi ustiin
yetenekli 6grencilerin ileri seviyelerde 6gretime hazir olduklari ve bu 8gretim
verildiginde st diizey 6grenme etkinliklerinde basarili olduklandir. Ayrica
ogrencilerin ileri 6grenme etkinliklerinde gdosterdikleri bu basari sadece
akademik etkinliklerle sinirli kalmamakta ve 6grencilerin yasamina ve yasam
boyu 0©Ogrenme deneyimi dogrultusunda kariyerlerine olumlu katkilar
saglamaktadir. Toplumda 6zellikle hizlandirma ile ilgili var olan mitler yapilan
ampirik arastirmalarin  bulgulari  tarafindan desteklenmemekte, aksine
hizlandirmanin égrencilerin akademik yasamlari icin olumlu ve sosyal yasamlari
notr veya olumlu sonuclara sahip oldugu ortaya konmaktadir. Fen bilimleri ve
matematik ardil ve secici yapilan geredi Ustiin yetenekli 6grencilerin genel
ortalamadan c¢ok daha hizli ilerleyebildigi icerik alanlarini olusturmaktadir.
Yapilan arastirmalar bu alanlarda Ustin bireylere kendi hizlarinda ilerleme
firsatinin taninmasinin hem bireyler acisindan olumlu sonuclar verdigini hem de
bu icerik alanlarindaki calismalarin kalitesini arttirdigini géstermektedir. Bu
baglamda hizlandirmanin dstiin yetenekliler egitiminde sistemli bir sekilde
kullaniimasinin elzem oldugu sdylenebilir.

Ulkemizdeki uygulamalar acisindan degerlendirildiginde {stiin zekahlar
egitiminde boylesi 6nemli bir yeri olan ve olumlu sonuclar veren hizlandirma
stratejisinin  eQitim  sistemimize entegre edilmesinin gerekli oldugu
gorilmektedir. Mevcut egitim sistemimiz hizlandirma uygulamalarina ¢ok sinirli
sekilde yer vermekte ve bir anlamda Ustiin yetenekli 6grencileri egitim sistemi
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icerisine hapsederek onlarin 6grenmeye olan motivasyonlarina ket vurmaktadir.
Egitim slrecleri icerisinde hem ihtiyac duyduklari hizlandirma secenekleri ile
karsilasmayan hem de zenginlestirme imkanlarindan yeterince yararlanamayan
6grencilerin  06grenim hayatlarinda sorunlar yasayacaklari kaginilmaz bir
gercektir. EQitim ekonomisi acisindan duasiniildigiinde de hizlandirma
avantajlara sahip bir uygulamadir. Bu baglamda sahip oldugu tiim bu avantajlar
g6z oninde bulundurularak ustiinler egitiminde hizlandirmanin kullaniminin
yayginlastinimasinin ve yodnetmeliklerde uygun modifikasyonlar vyapilarak
hizlandirmaya tabi tutulan égrencilerin egitim programlarinda ihtiya¢c duyduklar
esnekligin kendilerine saglanmasinin gerekli ve yararli olacagi diistiniilmektedir.
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