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ÖZET 
Matematiğin en önemli uygulama alanlarından birinin fizik olduğu 

ve öğrencilerin bu alanda zorluklar yaşadıkları bilinen bir gerçektir. 
Öğrencilerin fizik problemlerinin çözümünde yaşadıkları zorlukların en 
önemli sebepleri fizik bilgilerinin yanında temel işlemsel süreçler 
bakımından da eksikliklerinin bulunmasıdır. Bu çalışmanın amacı 
İlköğretim Fen Bilgisi öğretmen adaylarının; matematik öz-yeterlik inanç 
düzeylerinin belirlenmesi ve fizik problemlerini çözmede matematik 
bilgisinin gerekliliği yönündeki görüşlerini almaya yöneliktir. Bu araştırma, 
Eğitim Fakültesi İlköğretim Bölümü Fen Bilgisi Eğitimi programında 
öğrenim gören 174 öğretmen adayı ile gerçekleştirilmiştir. Öğretmen 
adaylarının öz-yeterlilik inançlarının belirlenmesi için Umay (2000) 
tarafından geliştirilmiş Matematiğe Karşı Öz-yeterlik Algısı Ölçeği 
(MKÖAÖ) kullanılmıştır. Fizik problemlerinin çözümünde matematik 
bilgisinin gerekliliği yönündeki görüşler için hazırlanan anket uzman 
görüşleri alınarak araştırıclar tarafından oluşturulmuştur. Verilerin 
analizinde SPSS 13.0 kullanılmıştır. Ölçekten alınan puanlar ile anketten 
elde edilen frekans ve yüzde değerlerine ilişkin tablolar oluşturulmuş ve 
yorumlanmıştır. Veri analizi sonuçlarına göre Fen Bilgisi öğretmen 
adaylarının matematiğe karşı öz-yeterlik algılarının oldukça yüksek olduğu 
görülmüş, bu durumun sebepleri tartışılmıştır. 

Anahtar Sözcükler: öz-yeterlilik inancı, fizik eğitimi, matematik 
eğitimi. 

ABSTRACT 
It is well known the fact that one of the most important application 

areas of mathematics is physics and students have difficulties in this area. 
The most important reasons of the students' difficulties in physics 
problems solving are the lack of information in general physics and basic 
terms of operational processes. The aim of this study is to determine 
mathematics self-efficacy beliefs of pre-service science teachers and to 
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take their views on ability of physics problem solving by using math 
knowledge. This study was conducted with 174 pre-service science 
teachers at education faculty, department of primary science education . 
To determine self-efficacy beliefs of the pre-services, Mathematics Self 
Efficacy Against Perception Scale (MSAPS) which was developed by 
Umay (2000) were used. To take their views on ability of physics problem 
solving by using math knowledge, a questionnare was developed by 
experts and applied. In data analysis, SPSS 13.0 was used. The results 
were commented obtained from scale, frequency and percentage tables of 
the questionnaire. According to the data analysis, it was found that 
Science Education Pre-services have high mathematics self-efficacy 
beliefs and the result were discussed. 

Keywords: self-efficacy beliefs, physics education, mathematics 
education. 

G i r i ş 

Bil im ve teknolo j ide meydana ge len hızlı gel işmelere paralel o larak bilginin 
kat lanarak arttığı ve sürekl i yoğun bir şeki lde gelişt iği bir çağda yaşamaktay ız . 
G ü n ü m ü z bilgi çağında ve kalk ınmayı hedef leyen top lumlar ın ge leceğ inde 
matemat ik , öneml i bir rol oynamaktadı r . G ü n ü m ü z d e uygu lama alanlarının 
geniş l iğ i ile matemat ik , t üm bi l imler için vazgeç i lmez bir kaynak olarak 
kul lanı lmaktadır . Matemat iğ in kul lanı lmadığı bi l imsel alan hemen hiç yoktur. 
Bi l imler arasında matemat iğ i en çok kul lanan fiziktir (Aksu, 2008) . Bununla 
birl ikte öğrenci ler in f izik ders ler inde özel l ikle a lgor i tmik problemler in 
çözümler inde zor luk lar yaşadık lar ı da bi l inmektedir . Öğrenci ler in f izik 
ders ler inde karşı laştıkları bu zor lukların en öneml i sebebi genel f izik bilgi lerinin 
yanında teme l iş lemsel süreç ler bak ımından da pek çok eksikl ik ler inin 
bulunmasıdır . Öğrenci ler in matemat ikse l iş lemler ile ilgili yaptıkları hatalar la 
birl ikte, bir imler ve dönüşüm çarpanlar ı hakkında ve hata hesaplar ıy la ilgili 
o larak bir takım yanl ış ve eksik bilgi lere sahip oldukları görü lmektedi r . Yüksek 
öğret ime başlayan öğrenci lerde gerek temel bi lgi lerdeki eksik l ik ler gerek 
matemat iğ in kul lanımına yönel ik eksikl ik ler bir prob lem olarak karşımıza 
çıkmaktadır . Bu bağ lamda Fen Bilgisi öğre tmen adaylar ının yet işt i r i lmesinde 
prob lemin önemi daha da ar tmaktadır . Çünkü onlar i lköğret im öğrenci ler in in 
fene karşı o lumlu tu tum ve davranış lar kazanmasında öneml i etki lerinin o lacağı 
düşünü len ve ge leceğin nesil lerini yet iş t i recek olan eği t imci ler o larak çok 
öneml i bir görev üst lenmişlerdi r (Aksu, 2008) . 

Öğrenci ler in öğ renmede mot ive olmalarını ve kendi ler ine güvenmeler in i 
sağ layan etkenlerden biri de öz-yeterl ikt ir . Bandura (1997) öz-yeter l iğ i , 
"öğrencin in bel i r lenmiş hedef lere u laşmak için zor lukları aşmada kendi 
yetenek ler ine olan inancı" o larak açık lamaktadır . Yüksek öz-yeter l ik algısı 
serg i leyen ve öz düzen lemes i iyi o lan bireyler in, çal ışmaları boyunca çabalar ını 
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göz lemled ik ler ine ve elde ettiklerini hedef ler iy le karşı laştır ıp i ler lemeleri 
hakkında sap tamala rda bulunarak daha başarı l ı o lduklar ına yönel ik ça l ışmalar 
bu lunmaktadı r (Alcı , Erden & Bayka l , 2 0 0 1 ; Bandura , 1997; Bandura , 1997-a; 
Bandura , 1997-b; Korkmaz, 2004 ; Umay , 2000 ; Schunk, Z i m m e r m a n & Barry, 
1998). Öz-yeter l ik algısı yüksek öğrenci ler , öz-yeter l ik algısı düşük olanlara 
göre karşı laştıkları problemler i çözmede daha başarı l ı o lmakta ve bütün 
ye tenek düzey ler inde daha çok çaba harcayarak, zaman ı daha iyi 
ku l lanmaktadır lar (Bouf fa rd-Bounchard , Parent & Lar ivee, 1991). Ayn ı z a m a n d a 
öz-yeter l ik inancı , becer i , kabi l iyet ve bilgi gibi d iğer değ işkenlere aracı l ık 
ederek ve onları bağdaşt ı rarak bu değişkenler in etkin bir şeki lde bir arada 
iş lemeler ini sağ lamaktad ı r (Pajares & Mil ler, 1994; Tet i & Ge l fand , 1991). Bu 
bağ lamda öz-yeter l ik yeni bir becer in in kazanı lmasında ya da yeni bir 
öğ renmen in gerçek leşmes inde ve daha sonra bu yeni becer in in ya da 
öğren imin uygu lamaya konmasında belir leyici o lmaktadı r (Ko taman, 2008) . 

Hacket t & Betz (1989), sosyal bil işsel teor iye göre matemat ik kaygısının 
kaynağının düşük matemat ik öz-yeterl iği o lduğunu bel i r tmektedir . Cooper & 
Robinson (1991) yaptık lar ı araşt ı rmanın sonucunda matemat ik öz-yeter l iğ in, 
matemat ik kaygısı ile negatif, matemat ik per formansıy la pozit i f bir kore lasyonu 
o lduğunu saptamışt ı r . Diğer araştır ıcı lar da öğrenci ler in matemat ik öz-
yeter l ik ler inin matemat ik kaygısı ve prob lem çözme per formansı üzer inde güç lü 
bir etkisinin o lduğuna yönel ik ça l ışmalar yapmış la r ve özyeter l ik algısı yüksek 
olan öğrenci ler in , düşük özyeter l ik algısına sahip öğrenci lere göre, p rob lem 
çözme beceri ler ini öğ renme ve gel iş t i rmeye daha yatkın olduklarını 
vurgu lamış lard ı r (Mayer 1998; Pajares & Kranzler, 1995). Bütün bu sonuç lar 
bize o lumsuz deney imler in bireylerin kendi kapasi te ler ine inanmalar ına engel 
olan öneml i bir neden o lduğunu açıkça gös te rmek te ve öğrenci ler in mot ivasyon 
ve per formansını etk i leyen öz-yeter l ik inançlarının yüksek o lması gerekl i l iğ inin 
önemin i vurgu lamaktad ı r (Günhan ve Başer, 2007) . 

Çeşit l i araştır ıcı lar yaptıkları ça l ışmalarda öğre tmen öz-yeter l iğ i ile öğrenci 
başarı ları arasında anlaml ı ve pozit i f bir ilişki o lduğunu bel i r tmişlerdir 
(Randhawa, B e a m e r & Lundberg , 1993; S ieg le, 2003) . Öz-yeter l iğ i yüksek olan 
öğretmenler in sınıf yöne tme stratej i ler inin de ge l işmiş o lduğu, başarısız veya 
zor öğrenen öğrenci ler le karşı laşsalar bile kendi ler ine ve öğrenci ler ine 
inandıkları için öğret im sürec inde daha uzun süre çaba gösterdiğ i yapı lan 
ça l ışmalarda bu lunmaktadı r (Akbaş ve Çel ikkalel i , 2006 ; Wool fo lk , Rosoff & 
Hoy, 1990; Zeng in , 2003) . 

Ç ö ğ m e n ve arkadaşlar ının da (2007) i fade ettiği g ib i , öğrenci lere etkili bir 
öğret im yaşantısı sunmada , öğretmenler in ya da öğre tmen adaylar ının öz-
yeter l ik inançlarını tespi t e tmen in o ldukça öneml i o lduğu görü lmektedi r . 

A r a ş t ı r m a n ı n A m a c ı ve P r o b l e m i 

Bu ça l ışmanın amac ı ; İ lköğret im Fen Bilgisi öğre tmen aday lar ın ın ; matemat ik 
öz-yeter l ik inanç düzeyler in in bel i r lenmesine ve f izik problemler in i çözmede 
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yeterl i matemat ik bi lgisinin gerekl i o lup o lmadığı yönündek i görüşler in i a lmaya 
yönel ikt ir . Bu Bağ lamda araşt ı rmanın alt problemler i o larak; 1 - Öğre tmen 
adaylar ının matemat ik öz-yeter l ik inanç düzeyler i nedir? 2- Öğre tmen 
adaylar ının matemat ik öz-yeter l ik inançlarının cinsiyet, sınıf ve mezun o lunan 
lise değ işken ler inden etki leşimler i nedir? 3- Öğre tmen adaylar ının f iz ik 
problemler in i çözmede yeterl i matemat ik bilgisinin gerekl i l iğ i yönündek i 
görüşler i nelerdir? 4- Matemat ik öz-yeter l ik inanç düzey ler i , f izik problemler in i 
çözmede yeterl i matemat ik bi lgisinin gerekl i l iği yönündek i görüş ler ine göre 
değ işmek te mid i r? sorular ına cevap aranmıştır . 

Y ö n t e m 

A r a ş t ı r m a T ü r ü : A raş t ı rmada nicel araşt ı rma yöntemler inden il işkisel t a rama 
model i kul lanılmıştır. İl işkisel ta rama mode l inde, iki yada daha çok sayıdaki 
değ işken arasındaki birl ikte değiş imin var l ığı ve /veya dereces i be l i r lenmeye 
çalışı l ır (Karasar, 2008) . 

Ç a l ı ş m a G r u b u : Bu araşt ı rma, Eğit im Fakül tesi İ lköğret im Bö lümü Fen Bilgisi 
Eğit imi p rogramında öğren im gören 174 öğre tmen adayı ile gerçekleşt ir i lmişt ir . 
Öğre tmen adaylar ının 124'ü kız, 50'si erkek o lup; 50'si birinci sınıf, 51 'i ikinci 
sınıf, 36'sı üçüncü sınıf ve 37'si dördüncü sınıf öğrencisidir . 

Ver i T o p l a m a A r a ç l a r ı ve Ve r i A n a l i z i : 

Bu ça l ışmada, Umay (2000) taraf ından gel işt ir i lmiş, geçer l ik ve güvenir l iğ i 
kanı t lanmış Matemat iğe Karşı Öz-yeter l ik Algısı Ölçeği ( M K Ö A Ö ) kul lanılmıştır. 
Güveni r l ik katsayısı a = ,88 olarak bel i r lenmiş ve 14 maddeden oluşan ö lçek 
fo rmu, "Hiçbir zaman" , "Ender olarak", "Bazen" , "Çoğu z a m a n " ve "Her z a m a n " 
seçenekler in i içeren beşli likert t ipi madde le rden o luşmaktadır . Ölçek, üç 
faktörden o luşmaktadır . Bu faktör ler Umay (2000) taraf ından 1. Matemat ik 
benl ik a lgısı , 2. Matemat ik konular ında davranış lar ındaki farkındal ık ve 3. 
Matemat iğ i yaşam beceri ler ine dönüştüreb i lme olarak tanımlanmışt ı r . 

Fizik problemler in i çözmede yeterl i matemat ik bilgisinin gerekl i l iği konusunda 
öğrenci görüşler in in a l ınmasına yönel ik olarak; araşt ı rmacı lar taraf ından 
hazır lanan ve uzman görüşler i a l ınarak o luşturu lmuş anket kul lanılmıştır. 

Ver i ler in anal iz inde S P S S 13.0 kul lanılmıştır. Ölçekten al ınan puanlar ile 
anket ten elde edi len f rekans ve yüzde değer ler ine ilişkin tablo lar o luşturulmul 
o lup, faktör lerden al ınan puanlar ın değ işkenlere yönel ik ince lenmes inde il işkisiz 
g rup t test i ve A N O V A testleri uygulanmışt ı r . Faktör puanlar ına göre gruplar 
arası fark l ı laşmanın hangi grup lar arasında o lduğunu bel i r lemek amacıy la ise 
Bonferroni alt testi uygu lanmış, sonuç lar yorumlanmışt ı r . 

B u l g u l a r 
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Çal ışmanın bu bö lümünde elde edi len ver i ler alt prob lemler çerçeves inde ele 
a l ınarak tart ışı lmış ve yorumlanmışt ı r . 

Alt problem 1: Öğ re tmen adaylar ının matemat ik öz-yeter l ik inanç düzeyler i 
nedir? 

Fen öğre tmen adaylar ının matemat iğe karşı öz-yeter l ik inanç düzeyler in i ortaya 
koyab i lmek amacıy la U m a y (2000) taraf ından gelişt ir i len ve üç fak törden oluşan 
M K Ö A Ö birinci, ikinci, üçüncü ve dördüncü sınıf larda okuyan 174 Fen Bilgisi 
öğ re tmen adaylar ına uygu lanmış ve sonuç lar Tab lo 1 de veri lmişt ir . 

T a b l o 1 . Fen Bilgisi Öğre tmen Aday lar ın ın M K Ö A Ö ' den Aldık lar ı Or ta lama 
Puanlar ın Faktör lere Göre Dağı l ımı 

Tab lo 1 ' de görü ldüğü üzere Fen Bilgisi öğre tmen adaylar ın ın, Birinci faktör 
olan Matematik benlik algısı puan or ta lamalar ının 4 .1736; ikinci faktör olan 
Matematik konularında davranışlarındaki farkındalık puan or ta lamalar ının 
3.3669 ve üçüncü faktör olan Matematiği yaşam becerilerine dönüştürebilme 
puan or ta lamalar ının 3.5364 o lduğu bu lunmuştur (en yüksek puan 5) . T ü m 
sınıf lar için birinci faktör yani Matematik benlik algısı o ldukça yüksek bu lunmuş 

Sınıf N 1. Faktör 2. Faktör 3. Faktör 
Puanlarının Puanlarının Puanlarının 
Ortalaması Ortalaması Ortalaması 

1. 50 Ortalama Puan 4,1760 3,2900 3,1400 1. 50 
Standart Sapma ,56948 ,41351 ,74411 

1. 50 

Standart Hata ,08054 ,05848 ,10523 
2. 51 Ortalama Puan 4,1255 3,3268 3,5556 2. 51 

Standart Sapma ,67995 ,38867 ,64865 
2. 51 

Standart Hata ,09521 ,05443 ,09083 
3. 36 Ortalama Puan 4,1167 3,4259 3,7593 3. 36 

Standart Sapma ,70163 ,39929 ,59953 
3. 36 

Standart Hata ,11694 ,06655 ,09992 
4. 37 Ortalama Puan 4,2919 3,4685 3,8288 4. 37 

Standart Sapma ,64048 ,47277 ,53646 
4. 37 

Standart Hata ,10529 ,07772 ,08819 
ve dördüncü sınıfta daha da artış göstermişt i r . 

Alt problem 2: Öğ re tmen adaylar ının matemat ik öz-yeter l ik inançlarının cinsiyet, 
sınıf ve mezun o lunan lise değ işken ler inden etki leşimleri nedir? 

Tab lo 2 ' de görü ldüğü üzere M K Ö A Ö nin birinci ve üçüncü faktör ler inden al ınan 
puanlar ile cinsiyet değişkeni arasındaki i l işkisiz grup t-testi sonuç lar ına göre kız 
ve erkek öğre tmen adaylar ı arasında anlamlı fark bu lunmamışt ı r ancak ikinci 
faktörden al ınan puanlar la erkek öğre tmen adayları lehine anlamlı fark 
bu lunmuş ve sonuç lar Tab lo 2 'de gösteri lmişt ir . 
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T a b l o 2. İkinci Faktörden A l ınan Puanlar İle Cinsiyet Değişkeni Aras ındak i 
İl işkisiz Grup t-testi Sonuçlar ı 

Cinsiyet N 2. Faktör 
Puanları 

Standart 
Sapma 

t-testi 
2. Faktör 
Puanları 

Standart 
Sapma 

t sd p 

Kız 124 3,31 ,39 
,157 -,191 ,009 

Erkek 50 3,45 ,45 

M K O A O nin birinci ve ikinci faktör ler inden al ınan puanlar ın sınıf değ işken ine 
göre farkl ı laşıp fark l ı laşmadığını bel i r lemek üzere yapı lan A N O V A testi 
sonuç lar ına göre an laml ı farklı l ık bu lunmamış , ancak üçüncü fak törden al ınan 
puanlar ın sınıf değ işkenine göre istat ist iksel açıdan anlamlı o larak farklı l ık 
gösterdiğ i bu lunmuş ve sonuç lar Tab lo 3' de veri lmişt ir . Farkın hangi grup lar 
arasında o lduğunu be l i r lemek amacıy la yapı lan Bonferroni test inin sonuç lar ına 
göre birinci sınıftaki öğre tmen adaylar ının puanlar ının d iğer sınıf lara göre 
istatist iksel o larak anlamlı derecede düşük o lduğu görü lmüştür (Tablo 4) . 

Sınıf N Ortalama SD F p 

1 50 3,1400 ,74411 
10,499 ,000 

2 51 3,5425 ,64622 
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3 36 3,7778 ,59628 

4 37 3,8288 ,53646 

Toplam 174 3,5364 ,69655 

T a b l o 3. Üçüncü Faktörden Al ınan Puanlar İle Sınıf Değişkeni Aras ında 
Yapı lan A N O V A Test i Sonuçlar ı 

T a b l o 4. Üçüncü Faktörden Al ınan Puanlar İle Sınıf Değişkeni Aras ında 
Yapı lan Bonferroni Test i Sonuçlar ı 

(I) Sınıf (II) Sınıf 
Ortalama Fark 

(I-II) 
Standart Sapma p 

2 -,40 ,12 ,012 

1 3 -,63 ,14 ,000 

4 -,68 ,13 ,000 

1 ,40 ,12 ,012 

2 
3 -,23 ,14 ,575 

4 -,28 ,13 ,249 

1 ,63 ,14 ,000 

3 2 ,23 ,14 ,575 

4 -,051 ,15 1,000 

1 ,68 ,13 ,000 

4 2 ,28 ,13 ,249 

3 ,05 ,15 1,000 

M K O A O nin birinci ve ikinci faktör ler inden al ınan puanların mezun o lunan lise 
değ işken ine göre farkl ı laşıp fark l ı laşmadığını bel i r lemek üzere yapı lan A N O V A 
test i sonuç lar ına göre anlamlı farklı l ık bu lunmamış , ancak üçüncü faktörden 
al ınan or ta lama puanlar ın, mezun o lunan lise değ işken ine göre istat ist iksel 
o larak anlamlı farklı l ık gösterdiğ i bu lunmuş ve sonuç lar Tab lo 5'de veri lmişt ir . 
Farkın hangi grup lar arasında o lduğunu be l i r lemek amacıy la yapı lan Bonferroni 
test in in sonuç lar ına göre Gene l l iseden mezun olan öğre tmen adaylar ının 
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üçüncü faktöre göre aldıkları puanlar ın, Anado lu ve Süper l iseden mezun olan 
öğre tmen adaylar ının puanlar ından anlamlı derecede yüksek o lduğu 
bu lunmuştur (Tablo 6) . 

T a b l o 5. Üçüncü Faktörden A l ınan Puanlar İle Mezun O lunan Lise Değişkeni 
Aras ında Yapı lan A N O V A Test i Sonuçlar ı 

Lise N Ortalama SD F p 

Anadolu Lisesi 46 3,4130 ,66364 

Süper Lise 28 3,3452 ,50088 

Öğretmen Lisesi 45 3,4667 ,73649 4,043 ,008 

Genel Lise 55 3,7939 ,71863 

Toplam 174 3,5364 ,69655 

T a b l o 6. Üçüncü Faktör Puanlar ı İle Mezun O lunan Lise Değişkeni Aras ında 
Yapı lan Bonferroni Test i Sonuçlar ı 

(I) Mezun 
Olduğu 
Lise. 

Anadolu 
Lisesi 

Süper 
Lise 

(II) Mezun 
Olduğu Lise 

süper lise 

öğretmen lisesi 

genel lise 

anadolu lisesi 

öğretmen lisesi 

genel lise 

Ögretmen 
Lisesi 

Genel lise 

süper lise 

genel lise 

süper lise 

Ortalama Fark 

(I-II) 

,067 

-,053 

~ 3 8 

-,067 

-,12 

-,44 

anadolu lisesi ,053 

,12 

-,32 

anadolu lisesi ,38 

,44 

Standart Sapma 

,14 

~43 

,16 

,16 

,15 

,14 

,16 

,13 

,13 

,15 

1,000 

1,000 

,033 

1,000 

1,000 

,030 

1,000 

1,000 

,105 

,033 

,030 

p 
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öğretmen lisesi ,32 ,13 ,105 

Alt problem 3: Öğ re tmen adaylar ının f izik problemler in i çözmede yeterl i 
matemat ik bilgisinin gerekl i l iği yönündek i görüşler i nelerdir? 

Ş e k i l 1 . Öğ re tmen Aday lar ın ın Fizik Problemler in i Ç ö z m e d e Yeter l i Matemat ik 
Bi lgisinin Gerekl i l iğ i Yönündek i Görüş ler ine İlişkin Anke t Sonuçlar ı 

Şeki l 1'de görü ldüğü üzere İşlemsel fizik problemlerinin çözümünde fizik 
bilgisinin yanında matematik bilgisinin de yeterli olması gerekir görüşüne 
öğre tmen adaylar ının % 95.4 ü evet derken % 52.9 u, İşlemsel fizik 
problemlerini çözerken çözüm yolunun doğru olması yeterlidir gö rüşüne % 52.9 
u hayır demişt i r . 
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Alt Problem 4: Matemat ik öz-yeter l ik inanç düzey ler i , f iz ik problemler in i 
çözmede yeterl i matemat ik bi lgisinin gerekl i l iği yönündek i görüş ler ine göre 
değ işmek te midir? 

M K Ö A Ö nin her bir fak töründen al ınan puanlar ın, anket teki bazı sorulara ver i len 
yanı t lara göre farkl ı laşıp far l ı laşmadığını bel i r lemek üzere yapı lan il işkisiz grup 
t-testi sonuçlar ı ince lenmiş ve sonuç lar Tab lo 7 ile Tablo 8'de gösteri lmişt ir . 

T a b l o 7. İkinci Faktör Puanlar ının "Bir den Çok İş lem Gerekt i ren Fizik 
Problemler in i Doğru Sonuca Ulaşt ı rmada Zor lanı r ım" Sorusuna Ver i len Yanı ta 
Göre Fark l ı laşması 

Yanıt N 2. Faktör Standart 
t-testi 

Yanıt N Puanları Sapma Puanları Sapma 
t sd p 

Evet 52 3,2244 ,40407 
,067 -,20 ,003 

Hayır 122 3,4276 ,41272 

T a b l o 8. Üçüncü Faktör Puanlar ının "Bir den Çok İş lem Gerekt i ren Fizik 
Problemler in i Doğru Sonuca Ulaşt ı rmada Zor lanı r ım" Sorusuna Ver i len Yanı ta 
Göre Fark l ı laşması 

Yanıt N 3.Faktör Standart 
t-testi 

Yanıt N Puanları Sapma Puanları Sapma 
t sd p 

Evet 52 3,2821 ,67764 
,11 -,36 ,001 

Hayır 122 3,6448 ,67860 

İkinci faktör yani Matematik konularında davranışlarındaki farkındalıkları 
yüksek olan ve üçüncü faktör yani Matematiği yaşam becerilerine 
dönüştürebilen öğ re tmen adaylar ının yak laşık üçte ikisi Bir den çok işlem 
gerektiren fizik problemlerini doğru sonuca ulaştırmada zorlanırım görüşüne 
kat ı lmamış lar ve ikinci faktör ile üçüncü faktörden al ınan puanlar ın bu görüşe 
göre istat ist iksel o larak anlamlı düzeyde farklı l ık gösterd iğ i bu lunmuştur (Tablo 
7 ve Tablo 8) . 
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T a r t ı ş m a Ve S o n u ç 

Bu ça l ışmada, ver i analizi sonuç lar ına göre; ça l ışmaya katı lan Fen Bilgisi 
öğ re tmen adaylar ının matemat iğe karşı öz-yeter l ik algı larının o ldukça yüksek 
o lduğu görü lmüştür . Fen Bilgisi öğre tmen adaylar ının yüksek öğret ime sayısal 
(ÖSS) puanlar la geldiği bi l indiğine göre ve t üm fen konular ındaki özel l ikle f izik 
ve k imya ders ler indeki a lgor i tmik prob lem çözme beceri ler inin nispeten gel işmiş 
o lması nedeniy le bu bek lenen bir sonuçtur . Ayn ı sonuç Umay ' ın (2000) aynı 
M K Ö A Ö ölçeğini ku l lanarak yaptığı ça l ışmasında da bulunmuştur . 

M K Ö A Ö nin Matematik benlik algısı ve Matematiği yaşam becerilerine 
dönüştürebilme o larak tan ımlanan faktör ler inden al ınan puanlar la c insiyet 
değişkeni arasında anlaml ı fark bu lunamazken ; Matematik konularında 
davranışlarındaki farkındalık o larak tan ımlanan faktöründen al ınan puanlar la 
erkek aday lar lehine anlamlı fark bulunmuştur . Terz i ve Mirasyedioğ lu 'nun 
(2009) aynı M K Ö A Ö ni kul lanarak yaptıkları ça l ışmalar ında ise erkek 
öğrenci ler in Matematik benlik algısı faktörü puanlar ı , kız öğrenci ler in 
puanlar ına göre daha yüksek bu lunmuştur . Y ine benzer bir ö lçeğin uygulandığı 
d iğer bir ça l ışmada da erkek öğrenci ler in puanlar ının kız öğrenci ler in puanlar ına 
göre daha yüksek o lduğu belirt i lmiştir (Aksu 2008; Umay , 2000) . 

Fen Bilgisi öğre tmen adaylar ının Matematiğe Karşı Öz-yeterlik Algılarının 
sınıf lara göre değişt iği göz lemlenmişt i r ; Bu değişikl iğ in matematiği yaşam 
becerilerine dönüştürebilmelerinde o lduğu ve birinci sınıf ta d iğer sınıf lara göre 
bu beceri ler in düşük o lduğu ancak dördüncü sınıfa kadar artış gösterdiğ i 
bel ir lenmişt ir . 

M K Ö A Ö nin Matematik benlik algısı ve Matematik konularında 
davranışlarındaki farkındalık o larak tan ımlanan faktör ler inden al ınan puanlar la 
sınıf ve mezun o lunan lise değişkenler i arasında an laml ı farklı l ık bulunmamışt ı r , 
ancak Matematiği yaşam becerilerine dönüştürebilme o larak tan ımlanan 
fak töründen al ınan puanlar la her iki değ işken için genel lise türü lehine anlaml ı 
farklı l ıklar bu lunmuştur . Terz i ve Mirasyedioğlu (2009) ça l ışmalar ında 
Matematik benlik algısı puanlar ının Öğre tmen lisesi ve Anado lu l isesinden 
mezun olanların Gene l l iseden mezun olanlara göre yüksek o lduğunu 
bulmuşlardır . Y ine benzer bir ölçeğin uygulandığı d iğer bir ça l ışmada matemat ik 
öz-yeter l ik inançlarının öğrenci ler in mezun oldukları lise tü rüne bağlı o lmadığı 
belirt i lmiştir (Aksu, 2008; Junge & Beverly, 1995). 

Öğre tmen adaylar ının görüşler i değer lendir i ld iğ inde hemen hepsin in; iş lemsel 
f izik problemler in i çözerken f izik bilgisinin yanında matemat ik bi lgisinin de yeterl i 
o lması gerekt iğ i ve problemler i doğru çözmek le matemat ik bilgisi arasında bir 
ilişki o lduğu yönünde görüş birliği iç inde oldukları bel ir lenmiştir. A n c a k öğre tmen 
adaylar ının üçte birinin İşlemsel fizik problemlerini çözerken genellikle işlem 
hatasından dolayı yanlış sonuca ulaşırım görüşü ile Bir den çok işlem 
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gerektiren fizik problemlerini doğru sonuca ulaştırmada zorlanırım görüş ler ine 
katı lması öğre tmen adaylar ının iş lem hatasından dolayı yanl ış sonuca u laşma 
ve birden fazla iş lem gerekt i ren durumlarda doğru sonuca u laşmada zor lanma 
kaygısı yaşadık lar ını düşündürmüştür . Diğer i lginç bir sonuç öğre tmen 
adaylar ının yaklaşık yarısının İşlemsel fizik problemlerini çözerken çözüm 
yolunun doğru olması yeterlidir görüşüne katı ldıklarını bel ir tmeleri o lmuştur 
(Pajares & Kranzler, 1995; Pajares &Mil ler, 1994). Bu, öğre tmen adaylar ının 
çözüm yolu ile birlikte matemat ikse l iş lemler in de doğru o lması gerekt iğ ini 
düşündük ler in i gösteren bir sonuçtur . A n c a k d iğer yarısının bu görüşe 
kat ı lmayışı Yüksek öğre t ime (ÖSS sınavına ) hazır lanırken prob lem 
çözümler in in sonuca odak l ı , en kısa yo ldan doğru sonuca u laşma şekl inde 
öğreni lmesi o larak açıklanabi l i r ve yüksek öğren imde okuyan öğrenci ler in hala 
bu tarz prob lem çözme stil ini benimsedik ler i söylenebi l i r . 

A raş t ı rmadan elde edi len sonuç lar doğru l tusunda şu öner i ler getiri lebil ir; 

• Benzer araşt ı rmalar farklı üniversi te ve farklı fakül te lerde yapı larak Fen 
Bilgisi öğre tmen adaylar ının matemat ik öz-yeter l ik algı larının düzey i 
bel i r lenmelidir . 

• Nicel o larak yapı lan bu ve benzer ça l ışmalar nitel çal ışmalar la ve birebir 
gö rüşme şekl indeki çal ışmalar la destek lenmel id i r . 

• Matemat ik öz-yeter l ik inancı Fen Bilgisi öğretmenler in in öğretmenl ik 
yapab i lme stratej i lerini doğrudan etki lediği için bu tür ça l ışmalar 
öğre tmen ler ile de yapı lmal ı ve bel i r lenen sonuca göre değer lend i rmeye 
gidi lmel idir . 

• Matemat ik öz-yeter l ik inancı sınıf öğretmenler in in de öğretmenl ik 
yapab i lme stratej i lerini doğrudan etk i lemektedir . Öğrenc i ler t üm 
bi lgi ler inde o lduğu gibi matemat iğ i ku l lanmayı da ilk kez sınıf 
öğre tmenler inden öğrenir ler. Bu bağ lamda bu tür ça l ışmalar sınıf 
öğ re tmen adayları ve öğretmenler i ile de yapı lmalıdır . 

K A Y N A K Ç A 



70 Elif İnce, Dilek Çağırgan Gülten , F. Gülay Kırbaşlar 

Aksu , H. H. (2008). Öğre tmen adaylar ının matemat ik öğret imine yönel ik öz-
yeter l ik inançlar ı , Aban t İzzet Baysal Ünivers i tesi Eği t im Fakül tesi Dergisi 
, 8(2) , 161-170. 

Akbaş , A. ve Çel ikkalel i , Ö. (2006). Sını f öğretmeni adaylar ının fen öğret imi öz-
yeter l ik inançlarının cinsiyet, öğren im türü ve üniversi teler ine göre 
ince lenmesi .Mers in Üniversi tesi Eği t im Fakül tesi Dergis i , 2(1) , 98-110. 

A lc ı , B., Erden, M. ve Baykal , A. (2001 ) . Üniversi te öğrenci ler in in matemat ik 
başarı ları ile algı ladıkları p rob lem çözme beceri ler i , özyeter l ik algı ları , 
bi l işüstü özdüzen leme stratej i leri ve öss sayısal puanlar ı arasındaki 
açık layıcı ve yordayıc ı i l işkiler örüntüsü. Boğaziç i Üniversi tesi Eği t im 
Dergis i , 25(2) . 

Bandura A. Self-eff icacy: The exerc ise of contro l . F reeman , New York , 1997. 

Bandura , A. (1997a) Current d i rect ions in sel f -ef f icacy research. A d v a n c e in 
Mot ivat ion and Ach ievement , 10, 1-49. 

Bandura , A. (1997b) . Self-eff icacy: The exercise of contro l . New York : W . H . 
F reeman and Company . 

Bouf fa rd-Bouchard , T., Parent , S. & Lar ivee, S. (1991). Inf luence of sel f -ef f icacy 
on sel f - regulat ion and per formance among jun io r and senior h igh-school 
s tudents. Internat ional Journal of Behaviora l Deve lopment ,14 , 1 5 3 - 1 6 4 . 

Cooper , S. E. & Rob inson, D. A. G. (1991). The relat ionship of mathemat ics 
sel f -ef f icacy bel iefs, mathemat ics anxiety and per fo rmances. 
Measuremen t & Evaluat ion in Counse l ing & Deve lopment , 24(1) , 4 - 1 1 . 

Ç ö ğ m e n , S., Kurşunoğ lu , A. ve Ermeç, E. G. (2007). Öğre tmen adaylar ının 
öğretmenl ik mes leğ ine ilişkin özyeter l ik inançlar ı , X V I . Ulusal Eğit im 
Bil imleri Kongres i , Tokat . 

Günhan-Cantürk , B. ve Başer, N. (2007). Geomet r i ye yönel ik öz-yeter l ik 
ö lçeğinin gel işt i r i lmesi. Hacet tepe Eği t im Fakül tesi Dergis i , 33, 68-76 . 

Hacket t , G. & Betz, N. E. (1989). A n explorat ion of the mathemat ics self-
e f f icacy/mathemat ics per formance cor respondence. Journal for Research 
in Mathemat ics Educat ion , 20 , 261-273. 

Junge M E , Bever ly JD. (1995) . Mathemat ica l sel f-ef f icacy gender d i f ferences in 
gi f ted/ ta lented adolescents . Gif ted Chi ld Qua r t , 39 :22 -26 . 

Karasar, N. (2008). Bi l imsel araşt ı rma yön temi : kavramlar , i lkeler, teknikler. 
Nobel yayın dağı t ım Tic. Ltd. Şt i . , Ankara . 

Korkmaz, H. (2004) .Fen ve Teknolo j i Eği t iminde Al ternat i f Değer lend i rme 
Yak laş ımlar ı , Ankara :Yeryüzü Yay ınev i . 

Ko taman , H. (2008). Özyeter l ik inancı ve öğ renme per formansının 
gel işt i r i lmesine il işkin yazın ta ramas ı . Uludağ Üniversitesi Eğitim 
Fakültesi Dergisi, 21(1), 111-133. 

http://www.asosindex.com/journal-view?id=26
http://www.asosindex.com/journal-view?id=26
http://www.asosindex.com/journal-issue-view?id=218


Fen Bilgisi Öğretmen Adaylarının Matematik Öz-Yeterlikleri Ve Fizik Problemlerine Yönelik 7 1 

Görüşleri 

Mayer, R. E. (1998). Cogni t ive, metacogni t ive, and mot ivat ional aspects of 
p rob lem solv ing. Instruct ional Sc ience. 26, 49-63 . 

Pajares, F. & Kranzler, J . , (1995) . Sel f -ef f icacy bel iefs and genera l menta l 
abil i ty in mathemat ica l prob lem-so lv ing. Contemporary Educat ional 
Psychology, 20 , 426-443. 

Pajares, F., & Miller, D. M. (1994). Role of sel f-ef f icacy and se l f -concept bel iefs 
in mathemat ica l problem solv ing: A path analysis. Journal of Educat ional 
Psychology, 86, 193-203. 

Randhawa, B., Beamer , J . , & Lundberg , I. (1993) . Role of mathemat ics self-
eff icacy in the structural mode l of mathemat ics ach ievement . Journal of 
educat ional psychology, 85(1) , 4 1 . 

Schunk, D. H., Z i m m e r m a n & Barry J. , (1998). Self- Regulated Learning From 
Teach ing to Self Ref lect ive Pract ice. New York : Gui l ford Press. 

S iegle D. (2003). Inf luencing student mathemat ics sel f -ef f icacy through teacher 
t ra in ing. Paper Presented At The Annua l Meet ing Of The Amer i can 
Research Assoc ia t ion , Ch icago, IL. 

Tet i , M. D., & Ge l fand, M. D. (1991). Behaviora l competence among mothers of 
infants in the first year: The mediat ional role of maternal sel f -ef f icacy. 
Chi ld Deve lopment , 62 , 918-929. 

Terz i , M. ve Mi rasyedioğ lu , Ş. (2009). İ lköğret im matemat ik öğre tmen 
adaylar ının matemat iğe yönel ik özyeter l ik algı larının bazı değ işken ler 
açıs ından ince lenmesi , T Ü B A V Bil im Dergis i , 2(2) , 257-265. 

Umay , A. (2000), İ lköğret im matemat ik öğretmenl iğ i programının matemat iğe 
karşı öz yeterl i l ik a lgısına etkisi , Hacet tepe Üniversi tesi Eği t im Fakül tes i 
Dergis i , 2 1 , 1-8. 

Wool fo lk , A. E., Rosoff, B., & Hoy, W . K. (1990). Teachers ' sense of eff icacy 
and thei r bel iefs about manag ing students. Teach ing and Teacher 
Educat ion . 6, 1 3 7 - 148. 

Zeng in , U. (2003). İ lköğret im öğretmenler in in özyeter l ik algıları ve sını f içi 
i let işim örüntüler i . D.E.Ü. Eği t im Bil imleri Enst i tüsü Y ü k s e k L isans Tez i , 
İzmir. 


